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Zum Thema:

Frauen — PH - Schule

Nanny Drechsler/Heidi Schlésser
Zu diesem Heft

~Wer nicht kampft, hat schon verlo-
ren!* - so klang es euphorisch und initia-
tiv von seiten der Neuen Frauenbewe-
gung in den schon historisch geworde-
nen, bewegten 70ern. Und nun? Nur
noch ein mides Lacheln, da doch offen-
bar langst die frauenspezifischen Ni-
schen eingerichtet sind, offizielle Forder-
programme bestehen, Frauen mehr und
mehr in Schlisselpositionen ,aufge-
ruckt" sind? Wie steht es damit an unse-
rer Hochschule? Interessiert uns das
Thema der geschlechtsspezifischen Er-
ziehung Uberhaupt noch, oder hat es
sich inzwischen still und leise erledigt?
Sind Frauen und Manner hier tatsach-
lich ,gleichgestellt“? Welchen Beitrag
kann Frauenforschung fir die padagogi-
schen Disziplinen leisten?

Eine kleine Gruppe engagierter Hoch-
schullehrerinnen und Studentinnen der
Padagogischen Hochschule Freiburg
versucht seit einiger Zeit, Frauenthe-
men in das nach wie vor iiberwiegend
mannlich orientierte Curriculum unserer
Hochschule zu bringen. Fir dieses Fern-
ziel wird ein langer Atem bendtigt: will
frau die Gewohnheiten und Selbstver-
standnisse einer traditionel! patriarcha-
len Denk- und Bildungstradition veran-
dern, sind positive neue Orientierungs-
moglichkeiten fir die eigene Lebenswelt
besonders wichtig. Dies erfordert nicht
nur die formale Gleichstellung von Frau-
en in der Gesellschaft, sondern dartiber
hinaus eine Veranderung der Mentalita-
ten, der Atmosphare des Miteinander-
umgehens auch in Forschung und Leh-
re. Ein langer Weg also, und an Schwie-
rigkeiten mangelt es nicht. Aber auch
positive Ansatze sind, betrachten wir
das vorliegende Heft mit optimistischem
Blick, durchaus erkennbar.

Die Autorinnen und Autoren der fol-
genden Beitrdge haben aus ihren Erfah-
rungshorizonten Rick- und Vorschau
gehalten - aus den verschiedenen, zum

Teil kontroversen Perspektiven wird
deutlich, daB nichts ,erledigt* ist: gera-
de an einer Padagogischen Hochschule

muB der Akzent mehr noch als an ande-

ren Einrichtungen auf den geschlechts-
spezifischen Bedingungen des Lehrens
und Lernens liegen. Kein geschiechts-
neutraler Weichzeichner, sondern ein
gescharfter Blick und Mut zum Handeln
sind mehr denn je erforderlich, um die
Einseitigkeiten in Forschung, Lehre und
Studium zu erkennen und im positiven
Sinne zu verandern.

Sollen wir denn auch noch Frauenfor-
schung betreiben, die doch schon seit
einigen Jahren in vielen Einrichtungen
besteht? SchlieBlich gibt es in der ,al-
ten® BRD bereits 30 Lehrstihle, die
ganz oder teilweise der Frauenfor-
schung gewidmet sind. Haben wir an
der PH nicht andere Aufgaben?

Nein, so meinen wir: die eigentliche
Aufgabe der Padagogischen Hochschu-
le, die Bildung von Menschen beiderlei
Geschlechts, erfordert geradezu die Ka-
tegorie des ,Geschlechts” als Schwer-
punkt in Lehre und Forschung. Als mog-
liche Themen seien exemplarisch ge-
nannt:

— bildungstheoretische Reflexion der
Geschlechterdifferenz (auch im Hinblick
auf weibliche Vorbilder)

— Entwicklungspsychologie mit weiblicher
Perspektive (Pubertat, Lebensmitte, Alter)
— geschlechtsspezifische Sozialisation
in der Schute (Unterrichtsorganisation,
heimlicher Lehrplan, Fachdidaktiken . . .)
— Koedukation in Ost- und Westeuropa
— Weiterbildung von Frauen

— Frauenbilder in den Massenmedien

— Frauen in verschiedenen Kuituren

~ Feminisierung der Lehrberufe als
Problem der weiblichen und mannlichen
Persénlichkeitsbildung

— Frauen und Arbeitsmarkt.

Diese vorlaufige Aufzahlung kann
auch als Hinweis auf mbgliche Interes-
sengebiete der Studentinnen geiten.
Voraussetzung fir ihre Realisierung ist
allerdings eine betrachtliche Erhéhung
des Anteils lehrender Frauen an der PH
Freiburg, wollen die zur Zeit amtieren-
den 7 (!1) Professorinnen sich nicht
durch Selbstausbeutung vollends ver-
ausgaben.

Sabine Peucker
»Aufruf zur Erfindung des
Glicks” - Feministische

Wissenschaft an die PH!
Beobachtungen einer nicht unmittelbar
verantwortlichen aber unmittelbar
betroffenen Studentin

Liebe Leserin! Erinnern Sie sich?
Stellen Sie sich lebhaft vor:

Szene: Seminarsitzung

Sie sitzen auf einem harten unbeque-
men Stuhl, es ist zwischen 14 und 16
Uhr und sie kampfen mit der Midigkeit.
Sie befinden sich in einem lberfiliten
stickigen, disteren, hafllichen Raum an
der PH zusammen mit 30 anderen Frau-
en und ca. einem Mann.

Ein weiteres Prachtexemplar dieser
Gattung bemdiht sich, lhnen die Grundla-
gender . .. (je nach Bedarf einsetzen)
nahezubringen. Mit fortschreitender Un-
terrichtung werden Sie immar ungehaite-
ner: Sie werden als Student, Erzieher,
Lehrer, Padagoge bezeichnet. Im be-
handelten Thema wimmelt es von be-
rihmten Mannern, die der Vort-agende
geniBlich und ausgiebig zitiert. Die aus-
geteilte Literaturliste ist lang und zeugt
von mannlicher Schaffenskraft.

Auf Ihren Hinweis, daB3 Sie weiblichen
Geschiechtes sind und gerne mit weibli-
chen Substantiva und Pronomina be-
zeichnet werden wollen, aut Ihre Frage
nach den Frauen in diesem Fach oder
gar Inhalten, die auch Frauen betreffen
oder deren Lebenssituation kritisch re-
flektieren, geschieht moglicherweise fol-
gendes:

Der Vortragende, ein adretter junger
Mann in den Finfzigern in flotter grauer
Kombination, die Brille auf der Nase
leicht nach vorne gerutscht, . ., faltet
die Hande (iber dem vorhandenen
Bauch (oder wahlweise: stiitzt sich auf
den Tisch, beugt sich weit nach vorne),
schaut Sie durch/Uber seine Glaser
wohlwollend an, hoit tief und bedeu-
tungsvoil Luft und sagt in sonorem, va-
terlichem Tonfal! (zuweilen kann der
Blick auch bdse und der Tonfall emport
sein, wenn seine Frau zu Hause ,auch



schon mit so was angefangen hat*) Sat-
ze wie etwa die folgenden (Ahnlichkei-
ten mit tatsachlichen AuBerungen sind
nicht beabsichtigt aber unvermeidlich):

JAlso ich unterdricke doch keine
Frau.*

LAlso wenn ich als Mann |lhnen da mal
einen guten Rat geben darf, . .

.Liebes Fraulein, das sind doch alles
Gattungsbezeichnungen, da sind die
Frauen mitgemeint. Wenn die Frauen
das nétig haben, sich an solchen Klei-
nigkeiten festzubeiBen, na dann kann's
mit dem Rest ja nicht so weit her sein.*

.Und wenn Sie dann dereinst im
Brautkleid vor dem Altar stehen, dann
haben Sie den Quatsch wohl hoffentlich
vergessen.”

.Eine Frau kann doch heutzutage al-
les erreichen, was sie will. Manner ha-
ben's auch nicht leicht.”

.Manner und Frauen missen zusam-
menarbeiten, nicht gegeneinander
kampfen.*

Danach stBt er ein kurzes fréhliches
(zynisches) Lachen aus und blickl trium-
phierend (nach Unterstitzung/Zustim-
mung/Beifall heischend) in die Runde,
zwinkert vielleicht dem ca. einen Mann
verschworerisch zu, und kehrt gutge-
launt (erleichtert) zur Tagesordnung zu-
rick.

Kulissenwechsel (Handlung &hnlich):
Senatssitzung bei der Abstimmung Uber
den Frauenférderplan, oder Vollver-
sammlung der Studierenden, oder,
oder, oder . ..

Szenenwechsel: Utopie und Realitat.

Guter Wille - diesen unterstelit - allein
reicht nicht. Forderungen und Aktionen

Dreiviertel aller Studierenden
sind weiblich

von Frauen stehen an der PH immer
noch unverbunden nebeneinander. Es
gibt keinen ,Ort*, an dem Verstandi-
gung, BewuBtseinsbildung und Selbster-
fahrung stattfinden kénnen. Die Konti-
nuitat feministischer Arbeit ist an das
Engagement einiger weniger Personen
gebunden. Ich fordere daher die struktu-
relle Verankerung feministischer Wis-
senschaft an der PH (waobei ich mir Uber
die Gefahren solcher Etablierung im kla-
ren bin). Konkrete Vorschlage zu Inhalt
und Ausgestaltung feministischer Wis-
senschaft konnen sicher nicht von mir
allein und nicht in diesem Artikel er-
bracht werden. Ein Forum, .Raum*® und
Material sind notig, damit viele Frauen
zusammen feministische Wissenschaft
an der PH gestalten kdnnen. Auch kann
die Erwartung der Konkretisierung nicht
nur an die Studentinnen gerichtet sein.
Institutionelle und personelle Rahmen-
bedingungen missen endlich geschaf-
fen werden (z. B. Arbeitsstelle zur Frau-
enforderung, Qualifizierung von Lehren-
den und Einstellung qualifizierter Leh-
render fur feministische Wissenschaft).
Im folgenden daher nur eine grobe Cha-
rakterisierung feministischer Wissen-
schaft und Méglichkeiten ihrer Institutio-
nalisierung an der PH.

Das Erkenntnisinteresse feministi-
scher Wissenschatt ist auf Aufhebung
von Ausbeutung, Unterdriickung und
Diskriminierung von Frauen gerichtet.
Feministische Wissenschaft leistet da-

mit Gesellschafts- und Wissenschaftskri-

tik, strebt nach Veranderung von Gesell-
schaft und Wissenschaft.
Das Fundament feministischer Wissen-

schaft bildet eine umfassende Gesell-
schaftstheorie. Diese beinhaltet die aktu-
elle politische und soziale Situation von
Frauen, die Aufdeckung von MiBstanden
und ihrer Ursachen, sowie auf der real-
utopischen Ebene die Antizipation politi-
scher Veranderungen und die Méglich-
keiten der praktischen Durchfiihrung.

Die dominante Erkenntnisperspektive
(der Blick ist eingeschrankt, subjektiv
mannlich) wird kritisiert, ebenso wie die
dualistische Anthropologie, die Freiheit
und Fahigkeiten ungleich geschlechts-
spezifisch festschreibt.

Angemessene Begriffe zur Erfassung
weiblicher Lebenswirklichkeit missen
erst geschaffen werden, da die bisheri-
gen Benennungen und Bedeutungen
androzentrische Ideologie reproduzie-
ren und damit der (Ab-)Wertung von
Frauen und der Wahrung von Macht-
strukturen dienen.

Feministische Wissenschaft bietet
den Raum, Wirkliches und Mdgliches
einander gegenilberzustellen.

Feministische Wissenschaft bendtigt
eine Methodologie, in der auch Utopie
zum Instrumentarium gehért. Eine Me-
thodologie, mit der 'Realitat’ lediglich er-
faBt werden kann, und deren zugrunde-
liegende Erkenntnistheorie die Produk-
tion von Alternativen oder Utopien nicht
beinhaltet, festigt und rechtfertigt das
Bestehende, negiert die Mdglichkeit ei-
ner Veranderung.

Es gibt durchaus schnell realisierbare
Maglichkeiten, feministische Wissen-
schaft an der PH zu verorten, z. B.

1. Wahipflichtfach
2. Verankerung in den einzelnen Fachem.




Das bedeutet fir Studentinnen, daf
sie feministische Perspektive und Inhal-
te nicht mehr immer wieder rechtferti-
gen (wem gegeniiber eigentlich?) und
einfordern miissen, sondern daf3 diese
zum regularen Angebot gehodren. Wir
missen nicht immer wieder unsere Fa-
higkeiten im traditionellen Wissenska-
non unter Beweis stellen, um dann mit
viel zusatzlichem Engagement unseren
Feminismus noch einzubringen.

Es wird Seminare geben, die uns "an-
sprechen’!

Heidi Schlosser
Frauenstudien an der
PH Freiburg oder:

»Kein Ort - nirgends”?
Aus der Sicht der Vorsitzenden der
Kommission far Frauenférderung an
der PH Freiburg

Frauenférderung ist angesagt und ge-
setzlich geboten - Frauenforschung wird
von Land und Bund gefordert, Frauen-
studien missen und werden kommen.
Wie sieht es damit an unserer Hoch-
schule aus?

Beim Forderprogramm Frauenfor-
schung des Landes Baden-Wrttem-
berg 1989 kamen wir nicht zum Zuge -
keiner unserer Antrage wurde bewilligt;
zum neuen Hochschulsonderprogramm
des Bundes 1990 (HSP {I) mit einem
Etat von 700 Miliionen DM fur Frauenfér-
derung liegt von uns kein einziger An-
trag vor. Ursache fir diese Abstinenz ist
m. E. die mangelnde Prasenz frauen-
spezifischer Forschung und Lehre an
unserer Hochschule: begriindete, zur
Begutachtung reife Antrage lassen sich
ohne Vorarbeiten nicht kurzfristig aus
demn Armel schiittein.

An zahireichen Hochschulen der alten
Bundesrepublik existieren bereits seit
Jahren Zentraleinrichtungen, interdiszi-
plinare Forschungsgruppen, Arbeitskrei-
se fir Frauenforschung, daneben regel-
méfige Symposien und Frauenstudien-
programme. Bei uns dagegen gibt es al-
lenfalls vereinzelte Lehrveranstaltungen
mit frauenspezifischen Themen - ein
prifungsrelevanter Studienbereich sind
sie nicht. Forschungsprojekte mit frauen-
bezogenen Fragestellungen lassen sich
an weniger ais einer Hand abzahlen,
oder sie blihen im Verborgenen (das

gilt besonders fir studentische Exa-
mensarbeiten). Der Hauptanteil unserer
Lehre und Forschung ist angeblich ,ge-
schlechtsneutral“, obwohi unser Gegen-
stand, der zu erziehende Mensch, kei-
neswegs geschlechtsneutral ist, und ob-
woh! Gber 3/4 unserer Studierenden
Frauen sind.

Was sind die Grunde fur diese ,Riick-
standigkeit“? Liegt es am bildungspoliti-
schen Nord-Sid-Gefélle, oder sind spe-
ziell wir Frauen weniger problembewu 3t
und militant als Frauen anderswo? Viele
Faktoren spielen eine Rolle: Gewohnheit,
Vorurteile, Arbeitsbelastung, Konflikt-
scheu . . . ich méchte hierliber nicht weiter
spekulieren, sondern einige Gedanken
und Vorschlage zur schrittweisen Reali-
sierung von Frauenforschung, Frauen-
studien, Frauenférderung an unserer
Hochschule formulieren, die m. E. prakti-
kabel sind, wenn wir sie wirklich wollen.

Méglichkeiten

Nach Durchsicht verschiedener Kon-
zepte und Erfahrungsberichte von ande-
ren Hochschulen sehe ich folgende
Mbglichkeiten der An- und Einbindung
von Frauenforschung und Frauenstudien:
~ Selbsthilfeinitiativen, d. h. urspriing-
lich autonome, sich eng an Zielsetzun-
gen und Verfahren der Frauenbewe-
gung anlehnende Frauenprojekte und -
politik (FFBIZ Berlin, Frauenschule FfM);
— zentrale Institutionalisierung von Frau-
enforschung und -studien (an der gesam-
ten Hochschule oder in jedem Fachbe-
reich/jeder Fakultat) (in den USA haufig);
— dezentrale Institutionalisierung, aber
zentrale Koordination, Anregung, Beglei-
tung, Dokumentation (Freie Universitat
Berlin, Uni Hamburg, Uni Bielefeld und
anderswo).

Frauenforschung nahm ihren Aus-
gang meist von Seibsthilfeinitiativen ein-
zelner Frauen in und auBerhalb von
Hochschulen, die sowohl inhaltiiche als
auch frauenpolitische Veranderungen
im traditionellen ,patriarchalischen” Wis-
senschaftssystem anstrebten. Viele In-
itiativen versandeten jedoch aufgrund
der von Geld- und Raummangel, Selbst-
ausbeutung und Diskontinuitat geprag-
ten Arbeitsbedingungen, so daf3 nach
anderen Strategien gesucht werden
mufte, wollte Frauenforschung wirklich
etwas verandern. Die Forderungen gin-
gen (und gehen) von harter* Quotie-
rung, Frauenforschungslehrstihlen bis
zu Forderungen nach massiver Mittelzu-
weisung fir autonome und hochschulge-

bundene Projekte (z. B. bundesweite
Stiftung fur Frauenfdrderung), bis zur
Grindung einer (evtl. privaten) Frauen-
hochschule. Mégen diese Forderungen
berechtigt oder Giberzogen erscheinen -
eines war klar: ohne Unterstitzung
durch offentliche Gelder, ohne einen ge-
wissen Grad an Institutionalisierung ist
keine kontinuierliche, inhaltlich und poli-
tisch wirksame Arbeit maglich.’

Dies haben auch die Frauen an der
Padagogischen Hochschule Freiburg zu
splren bekommen, Studentinnen wie
Lehrende, die sich um Forschungsgel-
der bemiihten, um Mittel fur Frauenlite-
ratur, um die Berufung von mehr Frau-
en auf Professorinnenstellen. Forderpro-
gramme gehen ins Leere, wenn das Kli-
ma* dafir nicht geschaffen ist. An der
PH Freiburg fehlt es an der Institutionali-
sierung, Etatisierung und Prifungsrele-
vanz von Frauenforschung und -studien,
wie ganz aligemein an einer fiir eine ent-
sprechende Akzeptanz notwendigen Be-
wuBtseinsverdnderung bei Frauen und
Mannern.

Eine Strategie fiir die PH Freiburg

Wie konnte eine wirksame Strategie
in Richtung auf mehr Effektivitat der
Frauenfdrderung an unserer Hochschu-
le aussehen? Erste Schritte sind bereits
getan: wir haben eine (wenn auch mit
wenigen Kompetenzen ausgestatiete)
Frauenbeauftragte, es gibt eine Senats-
kommission fur Frauenfdrderung (deren
Besetzung immer mit Schwierigkeiten
verbunden ist), und es gibt einen Frau-
enforderplan, wenn auch mit unverbindli-
chem Charakter; ein Raum fir eine Ar-
beitsstelle fir Frauenfragen ist vorgese-
hen, ein weiterer Raum kann ab sofort
mitbenutzt werden.

Weitere Schritte kdnnten sein (ich be-
ziehe mich auf Erfahrungen u. a. des
Fachbereichs Erziehungswissenschaften
der Universitat Frankfurt bzw. der Inter-
disziplinaren Forschungsgruppe Frauen-
forschung (IFF) der Universitit Bielefeld)’:

1) Einrichtung von Arbeitsgruppen in-
nerhalb der Ficher, die fachspezifische
Themenkataloge zu Frauenforschung
und -studien erstellen.

2) Griindung eines Arbeitskreises
Frauenstudien (vom Senat eingesetzt),
bestehend aus Studentinnen, Dokioran-
dinnen und lehrenden Frauen, der in Zu-
sammenarbeit mit dem Prorektorat aus
den durch die Facher zusammengestell-
ten Studieninhalten einen Curriculum-
entwurf Frauen-Studien* erarbeitet der



als fester Bestandteil in die Studien-
und Priifungsordnungen aufzunehmen
ist; danach Erneuerung der Priifungs-
ordnungen.

3) Einrichtung einer Koordinationsstelle
fir Frauenforschung, die

a) ,sichtbar macht* (z. B. auf einem
hochschulinternen Frauenforschungs-
symposion und einer entsprechenden
Dokumentation);

b) mogliche Forschungsschwerpunkte
aufzeigt, Frauen zur Bearbeitung frauen-
spezifischer Themen ermutigt, Forschung
in den Fachern anregt und sie - in Zu-
sammenarbeit mit der Forschungsstelie
- beréat und begleitet;

c) sich um die inhaltliche und organi-
satorische Vermittlung zur Lehre (z. B.
in interdisziplinaren Forschungssemina-
ren) und die damit verbundene Forde-
rung des weiblichen wissenschaftlichen
Nachwuchses kimmert.

Eine Zentralisierung von Frauenfor-
schung kann héchstens als Ubergangs-
I6sung gelten; gegen sie sprechen: die
Gefahr der Ghettobildung, eine Tren-
nung von Lehre und Forschung, die Ver-
hinderung der Teilnahme méglichst vie-
ler (auch Studenten und mannlicher Kol-
legen) an der Verdnderung der Wissens-
inhalte. Anzustreben ist dagegen ein
Konzept der ,vernetzten Institutionalisie-
rung” von Frauenforschung.

4) Einrichtung einer Beratungsstelle
fiir Studentinnen, um die gezielt auf die
Méglichkeit von Frauenstudien und -for-
schung aufmerksam zu machen; dane-
ben Einrichtung von Mentorinnen/Tuto-
rinnenprogrammen; gezielte Information
Ober frauenspezifische Stipendien u. a.
Fordermdglichkeiten.

5) Einrichtung einer Geschdéftsstelle
(Arbeitsstelle) mit entsprechender perso-
neller Ausstattung, d. h. mindestens ei-
ner wissenschaftlichen Mitarbeiterin
{evil. als ABM-Stelle), die die Verbin-
dung zwischen den Hochschuleinrich-
*ungen und den verschiedenen Frauen-
gruppen (z. B. den nichtwissenschaftli-
chen Angesteliten), zu anderen Hoch-
schulen, zur Frauenbeauftragten der
Stadt aufrechterhalt und mit diesen ko-
operiert.

6) Bewilligung wissenschaftlicher Hilfs-
kraftstellen und Raumlichkeiten fir eine
frauenspezifische Dokumentation.

7) Einrichtung und finanzielle Ausstat-
tung eines Sachgebiets Frauenstudien®
in der Bibliothek.

8) Durchfithrung von Symposien und
Workshops und deren Dokumentation
(durch Studentinnen); diese bieten u. a.

Grafik von Kunstlerinnen des 20. Jh.s: Kdthe Kollwitz (1867 - 1945): Selbstbildnis, Holzschnitt

die Moglichkeit der éffentlichen Darstel-
lung von studentischen Arbeiten zu
Frauenfragen, der Darsteliung der Arbei-
ten erwerbsloser Wissenschaftierinnen,
der Bildung einer Identitat als Gruppe
von Frauenforscherinnen und die Mog-
lichkeit des Austauschs auf Bundes-

und internationaler Ebene.

9) Starkung der Position der Frauen-
beaufiragten durch zusatzliche Mittel
{z. B. fur Reisen), durch mehr Kompe-
tenzen (Mitsprache in Berufungskom-
missionen durch Akteneinsicht und
Stimmrecht, Kontrolle Gber die Ausbrin-
gung von frauenspezifischen Lehrveran-
staltungen, u. a.) sowie durch eine ent-
sprechende Deputatsentiastung.

10) Last but not least wirksamere
Richtlinien {Sanktionen?) zur starkeren
Beriicksichtigung von Frauen bei der
Neubesetzung von Stellen, ggfs. durch
entsprechende Anderungen der Kriterien.

Weitere MaBnahmen

Als begleitende MaBnahmen zur be-
sonderen Férderung van Studentinnen
bieten sich an™:

— Mafinahmen zur Bewaltigung von Orien-

tierungsproblemen (Studienberatung),
—~ MaBnahmen zur Veranderung des Stu-
dien- und Arbeitsverhaltens (Abbau von
Redeéngsten und Schreibhemmungen),
—~MaBnahmen zur Vorbereitung auf den
Ubergang vom Studium zum Beruf (Vor-
bereitung auf Bewerbungen, Informatio-
nen Uber weitere frauenspezifische For-
dermdglichkeiten),

-- MaBnahmen zur Sensibilisierung fiir
die padagogische Praxis (Reflexion des
eigenen Rollenverstandnisses als Leh-
rende in gemischten Klassen).

Daneben sollte die Pramiierung be-
sonders gelungener frauenspezifischer
AbschluBarbeiten eingefihrt werden.

Ein Auftrag des Senats zur Erstellung
von Vorschlagen fir einen konkreten
Aktionsplan solite maglichst bald an die
Kommission fir Frauenforderung ergehen.

Zum Schluf} der Versuch einer Teilant-
wort auf die brennende Frage:

Was bringt Frauenforschung fir die
Padagogische Hochschule?*

Auf der 3. Jahrestagung der Kommis-
sion Frauenforschung in den Erzie-
hungswissenschaften“ der DGfE vom
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Juni 1991 werden Perspektivenwechsel
aufgezeigt, die zu einer Erweiterung

des Gegenstandsbereichs verschiede-
ner padagogischer Teilbereiche gefiihrt
haben: so z. B. in der Sozialpddagogik
(aufgrund der Tatsache, daB Sozialar-
beit iberwiegend Frauenarbeit ist), in
der Jugendarbeit (Madchen werden als
Zielgruppe entdeckt, ebenso die Not-
wendigkeit antisexistischer Jugendar-
beit) oder in der Schulforschung (Situa-
tion und Férderung von Lehrerinnen

und Schiilerinnen).* Die Beispiele kon-
nen besonders im Hinblick auf die Fach-
didaktiken beliebig forigesetzt werden
... Durch solche Perspektivenwechsel
erfolgt keineswegs die gefiirchtete Pola-
risierung an der Hochschule, sondern

im Gegenteil eine Bereicherung ihres
Studien- und Forschungangebotes so-
wie eine Steigerung ihrer Attraktivitat
(analog zu dem erfolgreichen Senioren-
studium kénnte z. B. ohne groBen Mehr-
autwand ein weiterbildender Studien-
gang ,Frauenstudien“ angeboten werden).

Anmerkungen

1) vgl. Helga Dill, Einmischung in die Wissen-
schaft. In: Feministische Studien, 6. Jg., No-
vember 1988, S. 139ff.

2) vgl. Annedore Prengel/Pia Schmid, Initiativen
zur institutionalisierung der Frauenforschung
am FB Erziehungswissenschaften der Univer-
sitat Frankfurt. In: Feministische Studien, 4.
Jg., November 1985, S. 145ff.
daneben Marlene Stein-Hilbers, Ein feministi-
scher Typ von Arbeitsbeziehungen? In: Femi-
nistische Studien, 9. Jg., Mai 1991, S. 157f.
s. auch Carol Hagemann-White, Frauen for-
dem Wissenschaft. Zum Selbstverstandnis
der neuen Frauenforschung. In: Universitét
Osnabrtick Magazin, Juli 1991 (Themenheft
Frauenforschung).

3} vgl. Frauenférderung als Beitrag zur Studien-
refarm. in: ZE zur Férderung von Frauenstu-
dien und Frauenforschung an der FU Berlin
(Hrsg.), Fraueninformationsblatt WS
1990/91, S. 20f.

4) s. Rundbrief Nr. 16, August 1991, S. 6ff.

5) vgl. auch Universitit Bielefeld (Hrsg.),
Wissenschaftiiche Weiterbildungsangebot
Frauenstudien, April 1988 und
Universitat Dortmund (Hrsg.), Information
Weiterbildendes Studium Frauenstudien, 1991.

Erdmuthe Bauer/Sitke Spitz
Lehrerin - ein typischer
Frauenberuf?

Warum fir Frauen die Lehramtsstudien-
gange an der Padagogischen Hoch-
schule so attraktiv sind

Von 2341 Studierenden der Lehramts-
studiengange an der Padagogischen
Hochschule Freiburg waren im SS 1991
76 % Frauen. Ein derart hoher Frauen-
anteil ist keineswegs neu oder auf Frei-
burg beschrankt. Wir haben versucht
herauszufinden, welche Griinde hierfir
ausschlaggebend sein kénnten.

Die folgenden Uberlegungen basieren
auf einer schriftlichen Befragung von
161 weiblichen und 36 manniichen Stu-
dierenden des 1. Semesters des Stu-
dienjahres 1989/90 und auf Interviews
mit 16 Frauen aus dieser Stichprobe.1

Frauen: Praxisbezug und Personlich-
keitsentwicklung

Aufgrund unserer Ergebnisse sind ne-
ben dem Wunsch nach Ausbildung im
angestrebten Beruf (69 %)2 und dem In-
teresse an bestimmten Fachern (81 %)
vor allem zwei weitere Motive beson-
ders entscheidend fir die Aufnahme
des Studiums an der PH: die Erwar-
tung, praktische Berufserfahrung schon
wahrend des Studiums zu sammeln (64
%) und die Moglichkeit zur personlichen
Weiterentwicklung (71 %). Insbesondere
wegen des starkeren Praxisbezugs
wird das PH-Studium dem Studium an
der Universitat vorgezogen. Die Studen-
tinnen versprechen sich aber an der PH
auch gréfere Chancen, sich perséniich
weiterzuentwickein, nicht zuletzt bedingt
durch die Vielfalt der Studienangebote
und durch die besseren Kommunika-
tionsméglichkeiten aufgrund der Uber-
schaubarkeit des PH-Betriebes. Mégli-
cherweise favorisieren Frauen deshalb
auch solche Féacher, von denen sie eher
Anregungen zur ,Selbstverwirklichung*
erwarten, z. B. Musik, Kunst, Deutsch.
Das Lehramtsstudium an der PH bietet
Frauen offenbar die Chance, verschie-
dene Aspekte, die fir sie besonders
wichtig sind, miteinander zu verbinden.

Frauen: Lieber in die Grundschule

Bei fast allen weiblichen Befragten
{91 %) hat der Wunsch, mit Kindern pad-
agogisch zu arbeiten, einen besonders
hohen Stellenwert. Betrachtet man die
Frauenanteile in den Studiengdngen
bzw. Stufenschwerpunkten (s. Graphik),
so fallt auf, daB Frauen eindeutig die
Grundschule bevorzugen und die Haupt-
schule meiden. Begriindet wurde eine
solche Entscheidung fiir den Stufen-
schwerpunkt Grundschule von unseren
Befragten fast immer it der Voriiebe
fur jingere Kinder. Eigene Vorerfahrun-
gen mit der padagogischen Arbeit in die-
ser Altersstufe hatte aber nur ein gerin-
ger Teil von ihnen. In unseren Befragun-
gen wurde deultlich, daB sich Studentin-
nen zumeist bewuBt gegen das Lehr-
amt an Hauptschulen entscheiden, da
sie dort mit sozialen Problemen und Dis-
ziplinschwierigkeiten rechnen, denen
sie sich nicht gewachsen fihlen (...
das ist eine harte Sache, damit umzu-
gehen .. ). Inder Grundschule erwarten
Studentinnen ein padagogisch ,befriedigen-
deres"” Arbeiten.

Uberwiegt das Fachinteresse, wird
eher das Lehramt an Realschulen als
das an Hauptschulen gewabhlt.

Frauen: Der Mensch im Mittelpunkt

Der hohe Frauenanteil in den Lehr-
amtsstudiengangen zeigt, da Frauen
hoffen, gerade als Lehrerin ihre spezifi-
schen Winsche an den Beruf optimal
realisieren zu kdnnen. Wie sehen diese
Wiinsche an den Beruf aus?

Fir fast alle befragten Frauen (95 %)
ist das Wichtigste die Moglichkeit zur

Verteilung der weiblichen Studierenden
auf die LghramtsstudieW




Weiterentwicklung ihrer Persdnlichkeit
bei einer Arbeit, die ihren Fahigkeiten
und Interessen entspricht. Dies er-
scheint den meisten von ihnen ganz be-
sonders bei Tatigkeiten gegeben zu
sein, bei denen sie viel Kontakt mit Men-
schen haben (89 %), oder wenn sie
Menschen helfen kénnen (87 %). Die
Verwirklichung eigener Ideen, neue, in-
teressante Aufgaben, die sie herausfor-
dern und selbsténdige Entscheidungen
notwendig machen, sind weitere beson-
ders wichtige Aspekte, die bei einem
ahnlich hohen Prozentsatz von Studen-
tinnen gleichwertig hinzutreten. Nicht zu-
letzt ist fir sehr viele Frauen die Mog-
lichkeit, nicht nur die persénlichen Inter-
essen, sondern auch die Familie mit
dem Beruf zu verbinden, entscheidend
far ihre Berufswahl.

Frauen: Leben mit dem Widerspruch

Fir mehr als zwei Drittel der befrag-
ten Frauen ist der Lehrerinnenberuf der
Traumberuf (,Ich méchte unbedingt Leh-
rerin werden.“). Warum ist der Lehrbe-
ruf fir Frauen so besonders attraktiv?

.Vielleicht gehen Frauen lieber in so-
ziale Berufe. DaBB Manner wirklich geeig-
neter sind (fir naturwissenschaftliche
Studiengange) glaube ich nicht, viel-
leicht liegt das einfach an der Sozialisa-
tion . .., daB Frauen doch mehr in diese
Richtung erzogen werden, auf Soziales,
zur Mutterrolle, von klein auf.“ Aussa-
gen wie diese tauchen in unseren Ge-
sprachen immer wieder auf. Offensicht-
lich wird von den befragten Studentin-
nen sehr wohl die Geschlechtsrollenattri-
buierung als ein Faktor erkannt, der das
Selbstkonzept determiniert. Alferdings
weisen eine Reihe von Frauen im glei-
chen Atemzug darauf hin, daB fir ihre
eigene Studien-und Berufsentscheidung
nur geschlechtsunspezifische personli-
che Interessen und Neigungen aus-
schlaggebend seien. Dieser Wider-
spruch wird von den Studentinnen in un-
seren Gesprachen nicht aufgeldst. Uns
scheint er symptomatisch fir die Indivi-
dualisierungstendenz der letzten Jahr-
zehnte zu sein. Die Auseinanderset-
zung mit der geschlechtsspezifischen
Sozialisation fuhrt bei Frauen (ebenso
wie bei Manniern) nicht Uber eine theo-
retische Ebene hinaus, praktische Kon-
sequenzen fir ihre eigene, personliche
Lebensgestaltung ziehen sie nicht. In
der Gesellschaft werden nach wie vor
geschlechtsrollenstereotype Lebenskon-
zepte bevarzugt gelebt. Es scheint nur

s0, als ob auf der Basis der rechtlichen
Gleichstellung Frauen eine Lebenswelt
offensteht, die ihnen alle Moglichkeiten
offeriert: sich an typisch weiblichen Wer-
ten zu orientieren oder aber fir Frauen
ungewohnte Wege einzuschlagen. In-
dem die Moglichkeit zu individuellen,
selbstverantwortlichen Entscheidungen
in der Gesellschaft betont wird, enthebt
sich diese aber ihrer Verantwortung.
Wir sehen darin nicht nur eine Diskrimi-
nierung der Frauen, sondern auch die
Gefahr, daB die gesellschaftliche Ent-
wicklung stagniert.

Frauen: Geld, Karriere, Ansehen
unwichtig

Die vergleichsweise geringe Bezah-
lung, das geringe Sozialprestige und
fehlende Aufstiegsmaéglichkeiten spielen
bei der Entscheidung fiir den Lehrberuf
eine untergeordnete Rolle. Méglicher-
weise halten aber gerade diese benach-
teiligenden Faktoren die Manner davon
ab, den Beruf des Lehrers zu ergreifen.
Frauen schranken sich also in ihrer Be-
rufswahl selbst ein und nehmen Nachtei-
le in Kauf, da das Berufsbild ihre ande-
ren Anspriche in besonderem MaBe er-
fillt. Eine Studierende folgert: Vielleicht
sind Frauen im EntwicklungsprozeB wei-
ter, wenn sie darauf verzichten, Karriere
zu machen oder gesellschaftliches Anse-
hen zu erwerben zugunsten von persoén-
lichen Interessen und SpalBl am Beruf.“

Frauen und Manner: Entscheidungs-
freirdume schaffen

Diese ,Entwicklung* kann Rickwir-
kung auf die Gesellschaft haben. Ge-
wichten Frauen die genannten Kriterien
bei der Berufswahl so stark, so sollte
die Realisierung ihres Berufswunsches
moglich sein, ohne daB Benachteiligun-
gen in Kauf genommen werden miis-
sen. Das bedeutet: Eine Favorisierung
von traditionell frauentypischen Werten
darf heute nicht mehr diskriminiert wer-
den. Zu fordern ist die Beseitigung die-
ser Benachteiligungen und die verstark-
te geselischaftliche Akzeptanz traditio-
nell weiblicher Werte als moglich und
maBgegend auch fir die Lebensgestal-
tung von Mannern. Vielleicht wiirden
dann auch mehr Manner das PH-Studi-
um mit dem Ziel, padagogisch tatig zu
werden, in Angriff nehmen? Eine unse-
rer Studentinnen meint hierzu: .. . ich
fand’s einfach gut, wenn ein Mann sagt,
ich werd’ Erzieher (.. .). Ich weiB nicht,

woran'’s liegt, daf3 die Manner das nicht
machen, vielleicht kommen sie sich zu
abgewertet vor, aber ich denke, das ist
eine allgemeine Problematik (. . .), da3
bisherige Frauenrolien (Frauenberufe)
abgewertet werden (.. .)

Frauen und Médnner: Aufmupfig wer-
den gegen Festlegungen

Welche Konsequenzen fir Studium
und Lehre an der Hochschule ziehen
wir aus unseren Uberlegungen?

Wichtigstes Ziel ist es, den circulus vi-
tiosus der Reproduktion von Geschlech-
terverhaltnissen in Schule, Hochschule
und Beruf zu durchbrechen, um Ent-
scheidungsfreirdume und damit neue
Entwicklungsmaoglichkeiten fir beide Ge-
schlechter zu schaffen. Als Institution
der Lehrerinnenausbildung kommt der
PH hierbei eine wichtige Aufgabe zu.
Zum einen mit veranderten Bildungsin-
halten, mehr aber noch mit neuen For-
men des Lehrens und Lernens, die sich
am Individuum orientieren und von des-
sen Situation ausgehen. Geselischaftli-
che, familiare u. a. Lebensbedingungen
muissen hierbei analysiert, neu uber-
dacht und vom Individuum auf die eige-
ne Entwicklung bezogen werden. Da
die (Geschlechts-)ldentitat ais nur vor-
laufig festgeschrieben erkannt wird, off-
nen sich neue Entfaltungsspielraume
jenseits der Restriktionen durch Ge-
schlechterstereotype. Selbstverstéand-
lich darf dabei die Lockerung der Rollen-
zuschreibung nicht auf die eine Halfte
der Menschheit begrenzt werden. Ein
solches Bemiihen um Weiterentwick-
lung im Geschlechterverhaltnis kann
nicht nur die Lebensqualitat des Einzel-
nen erhéhen, sondern treibt zwangslau-
fig die gesamtgeselischaftliche Entwick-
lung voran.

Anmerkungen

1) Die Untersuchung wurde im Rahmen des
Forschungsprojekts Studiensituation und
studentische Orientierungen an der PH Frei-
burg” durchgetiihrt, das von Wolfgang
Schwark und Erdmuthe Bauer geleitet wird.

2) Die Befragten erhieiten Einstellungslisten,
die aus Fragen mit mehreren vorgegebenen
Antwortmaglichkeiten bestanden, die ent-
sprechend ihrer Bedeutung fur die eigene
Person aut einer Skala zwischen den Polen
.gar nicht” (0) und ,sehr” (6) eingestuft wer-
den soliten. Die Prozentangaben fir die Ska-
lenwerte 4 - 6 sind im folgenden jeweils zu-
sammengefaft.
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Dorothee Schéfer
Ruckblick auf 12 Jahre

Frauenarbeit an der PH
Erfahrungen der Frauenbeauftragten

Am 5. Februar 1980 fand der erste
Frauen-Hochschuiltag an der Padagogi-
schen Hochschule Freiburg statt. Sein
Thema: ,Die Situation der Frau an der
Hochschule. Vorurteile - Rollen - Per-
spektiven“, Die Tatsache, dafB an der
Péadagogischen Hochschule mehrheit-
lich Frauen studieren, die Anzahl der
weiblichen Lehrkrafte aber sehr gering
ist, veranlaBte mich und eine AStA-Frau-
engruppe auf Vorschlag des damaligen
Rektors Daschner, diesen Studientag
vorzubereiten.

Es war ein randvoll gefiiliter Tag mit 8
Arbeitsgruppen, einer Podiumsdiskus-
sion und einem Kontrastprogramm mit
den Liedermacherinnen Eva Vargas
und Monika Kampmann (vgl. PH-FR
14). Hoffnungen wurden geweckt. Ein
weibliches Energiepotential machte sich
bemerkbar, das angezapft werden wollte.

An diesem Tag wurde mir klar, daB
die vielfaltigen Fragen zur Gleichberech-
tigung der Frau von Studierenden und
Lehrenden erst formuliert werden muB-
ten. Ich beschioB, meinen Beitrag dazu
zu leisten und die mir neben der ,norma-
len“ Lehr- und Forschungsarbeit verblei-
bende Zeit der Frauenarbeit zu widmen.
1984 Ubertrug man mir ,scgar* das offi-
zielle Amt der Frauenbeauftragten - eh-
renamtlich, versteht sich -, fiir das ich
mich angeboten hatte. Riickblickend fra-
ge ich mich allerdings, nach nunmehr
zwolfjahriger Erfahrung, ob dieses Enga-
gement und die viele Arbeit, die ich aus
Uberzeugung in dieses Amt investiert
habe, - auf3er von mir selbst - an der
Hochschule auch wirklich erwiinscht
war. Denn hinter den Lippenbekenntnis-
sen scheint sich mir eine distanzierte,
wenn nicht negative Einstellung zur
Frauenférderung zu verbergen.

1. Phase: Qualifizierungseuphorie

1896 machten in Deutschland die er-
sten sechs Frauen das Abitur. Heute be-
trégt der Schilerinnenanteil an Gymna-
sien 50 Prozent. Nachdem Frauen die-
se erste Hirde Gberwunden und mit
dem Abitur die notwendige Vorausset-

zung zur wissenschaftlichen Qualifika-
tion und Karriere gewonnen hatten,
missen sie nun die Steine wegraumen,
die ihnen auf dieser zweiten Etappe den
Weg zur wissenschaftlichen Laufbahn
verstellen - eine wahre Sisyphusarbeit.

Noch 1960 kommt Hans Anger’ in ei-
ner Studie Uiber die Haltung von Profes-
soren gegeniber Frauen, die studieren
wollten, zu der Auffassung: ,Geistigkeit
ist ein Privileg der Manner“. Damals
lehnten 64 Prozent der befragten Hoch-
schuilehrer das Studium von Frauen ab,
und nur 4 Prozent von ihnen standen
ihm klar positiv gegenliber. Frauen als
Dozentinnen oder gar Professorinnen
wurden von 70 Prozent der Befragten
abgelehnt.

Es sollte doch moglich sein, dachte
ich mir, daB ausgewiesene Wissen-
schaftlerinnen mit anerkannten wissen-
schaftlichen Leistungen durch ihr Bei-
spiel dieses Vorurteil ,natirlicher* mann-
licher Vorrechte und geistiger Uberle-
genheit zu widerlegen imstande wéren.
So hielt ich Ausschau nach Forscherin-
nen, die in Vortragen die Qualitat und
Gleichwertigkeit weiblicher Forschung
unter Beweis stellen konnten.

Von 1980 bis 1991 fanden an der Pad-
agogischen Hochschule Freiburg insge-
samt 24 Vortrage von Wissenschatftlerin-
nen und Kiinstlerinnen statt. Es spra-
chen Senta Tromel-Plotz, Herrad
Schenk, Elisabeth Géssmann, Carol Ha-
gemann-White, Angelika Wagner, Sigrid
Metz-Gockel und andere mehr (vgl. PH-
FR Dezember 1983). Diese und viele
andere in- und auslandische Wissen-
schaftlerinnen haben eine Fiille von an-
regenden und zudem véllig neuartigen
Forschungsergebnissen auf den Markt
gebracht und in die Lehre getragen. In
Berlin und Hamburg, in den Bundeslan-
dern Hessen (Frankfurt, GieBen), Nord-
rhein-Westfalen (Dortmund, Bielefeld,
Paderborn) etc. wurde die logische Kon-
sequenz aus diesem umfassenden Kor-
pus an Wissen gezogen, Frauenlehr-
stiihle eingerichtet und Forschungsmit-
tel fir Frauenstudien bereitgestelit.

Auch ich band mich in diesen ProzeB
der Frauenforschung ein. Seit 1980 fihr-
te ich an der Padagogischen Hochschu-
le 24 Seminarveranstaltungen mit frau-
enspezifischen Fragestellungen durch.
Zu einem Fraueniehrstuhl hat es die PH
Freiburg aber noch nicht gebracht. Als
Erfolg muB die in diesem Jahr erfolgte
Berufung einer Professorin fiir Deutsch
bewertet werden. Dieser Einzelerfolg ge-
nigt aber nicht angesichts der gravie-

renden Unterreprasentierung von Frau-
en im professoralen Lehrkdrper und im
Mittelbau.

2. Phase: Gesetzesstrome

Der Bundesgesetzgeber ¢riff das
Problem der Unterreprasentierung von
Frauen in Forschung und Lehre auf. In
§ 2, Abs. 2, des Hochschulrahmengeset-
zes i. d. F. vom 14.11.1985 werden die
Hochschulen aufgefordert, ,auf die Be-
seitigung der fiir Wissenschaftlerinnen
bestehenden Nachteile hinzuwirken®.
Wissenschaftsminister Engler setzte
wéhrend seiner Amtszeit eine Arbeits-
gruppe ,Frauen in Forschung und Leh-
re* ein, der auch ich angehdrte. Sie soli-
te geeignete FérdermaBnahmen zur Er-
hdhung des Frauenanteils an Hochschu-
len vorschlagen. Diese Arbeitsgruppe
schiug in 7 Sitzungen folgende MaBnah-
men vor (vgl. SchluBbericht vom 1.9.1987):

1. Einsetzung von Frauenbeauftrag-
ten oder Senatsausschiissen zur Frau-
enférderung;

2. Beteiligung von Frauen an Beru-
fungsausschissen;

3. Abbau noch rechtlich bestehender
Einschrankungen fur Frauen im Wissen-
schaftsbereich;

4. Schaffung zusatzlicher Stipendien
und Stellen fir Frauen;

5. Berichtspfiicht iber die Zahl der leh-
renden und forschenden Frauen.

Ein Teil dieser MaBnahmen wurde
von der Padagogischen Hochschule
Freiburg umgesetzt. Schon im Juni
1984 hatte sie mich zur Senatsbeauf-
tragten fir Frauenfragen ernannt und
richtete auf meinen Vorschlag einen Se-
natsausschuB fir Frauenférderung ein.
Die erste groBe Aufgabe dieses Aus-
schusses war der Entwurf eines Frauen-
forderplans. Das ,Konzept zur Férde-
rung von Frauen an der PH Freiburg”
konnte im Dezember 1989 fertiggestelit
werden. Wichtige Passagen davon hat
der Senat allerdings in seiner Abstim-
mung vom 31.1.1990 herausgestrichen.

Grenzen

Die Umsetzung des Frauenférderpia-
nes erwies sich als auBerst schwierig:
zum einen aufgrund auBerer Bedingun-
gen, zum anderen existieren aber nach
wie vor bewuBte ader ,unbewuBte” patri-
archale Einstellungen gegeniiber Frat-
enforderung im Wissenschaftsbereich.
Im ErlaB des Ministeriums fir Wissen-
schaft und Kunst vom 9.11.1988 wird



von den Hochschullehrern Eigenverant-
wortung, Einsicht und Engagement* far
Frauenfbrderung gefordert. Ich frage
mich aber, welcher Hochschullehrer hat
sich dafiir engagiert, daB die Forderun-
gen des Frauenfoérderplans in die Tat
umgesetzt werden konnten? Wer, frage
ich, setzte sich ein fur

— die Mitwirkung der Frauenbeauftrag-
ten bei Berufungskommissionen und Be-
rufungsverfahren? (Die Beteiligung der
Frauenbeauftragten an Berufungsver-
fahren ist so wichtig, weil Frauen der tra-
ditionsreichen Méannerlobby keine ge-
wachsene Vertretung von Fraueninteres-
sen enigegenzusetzen haben.)

— die Mitarbeit der Kollegen und Kolle-
ginnen im Senatsaussschuf fur Frauen-
férderung? (Frauenfdrderung darf nicht
allein in den weiblichen Verantwortungs-
bereich geschoben werden.)

— die Zuteilung eines Raumes fiir die
Frauenarbeit? (Diese wiirde auch die
Studentinnen einbinden.)

- die personelle Ausstattung der Arbeits-
stelie? (Zweimal wurde eine ABM-Stelle
abgelehnt mangels Unterstitzung der
Hochschulleitung.)

- die Vermehrung der Lehrangebote mit
frauenspezifischer Thematik?

— die Ermutigung der Studierenden, an
Forschungsprojekten mit frauenspezifi-
schen Fragestellungen teilzunehmen?

— eine frauenfreundliche Sprache und ei-
nen ihre Menschenwirde achtenden
Umgang mit Frauen in Seminaren?

- eine Sichtbarmachung von Frauen in
Berufs- und Statusbezeichnungen, z. B.
in Formularen und Ausweisen? (Hier
drickt sich die Bundesrepublik allge-
mein trotz der EG-Empfehlungen vom
21.2.1990 um verbindliche Vorschriften.)
— die Einrichtung einer Professur fir
Frauenforschung?

Den 2100 (SS 91) Studentinnen feh-
len Identifikationspersonen, von denen
sie nachdriicklich zu einem qualifizier-
ten Studium, das immer auch frauenspe-
zifische Anliegen thematisieren muB,
und im AnschiuB an das Lehrerinnen-
examen zur Weiterqualifikation ermutigt
werden kénnten. Sie erfahren, daf von
Frauen verlangt wird, in ihrer wissen-
schaftlichen Arbeit besser und Uberzeu-
gender als Manner sein zu missen, um
Uberhaupt anerkannt und bei Stellenver-
gaben bericksichtigt zu werden. Die
Hintergriinde dieser ,objektiv* auBerlich
scheinenden Grenzen liegen m. E. in ei-
ner grundsétzlichen Haltung der mei-
sten Hochschulangehdrigen. Durch ein
stérkeres Engagement insbesondere

Sophie Taeuber-Arp (1889 - 1943): Eine der neun letzten Zeichnungen, 1943

der Funktions- und Entscheidungstrager
der Hochschule fur Frauen kénnten die
Weichen positiv gestellt werden. Alle
Hochschulangehérigen, Manner und
Frauen, sind gefordert, daran mitzuwir-
ken, daf3 neben den auBeren Hemmnis-
sen die inneren* Grenzen und Mauern
abgebaut werden, die nach wie vor
schwer auszumachen (zu benennen)
und deshalb auch schwer zu verandern
sind - Blockierungen, die den Frauenbe-
auftragten an vielen Hochschulen und
Universitaten das Leben und die Arbeit
so schwer machen.

Stichworte dazu:
— die Angst vor Veranderung und vor
Machtverlust
— die fehlende Unterstiitzung von Wis-
senschaftlerinnen durch ein Netzwerk
— die mangeinde Wahrnehmung von
Frauen in Gremien und Ausschiissen, in
informellen Kreisen
— der AusschluB3 von Frauen aus den
Kreisen, in denen Beurteilungen, Befor-
derungen, Berufungen im Vorfeld disku-
tiert werden, efc.

Personliches Fazit

Die auBeren Widerstande gegen Frau-
enférderung, Frauenforschung und -stu-
dien allein erklaren mir nicht, warum
meine Arbeit als Frauenbeauftragte so
sehr im luftleeren Raum stattfand.

Ich frage mich, warum kaum Kollegen
in die Gastvortrage der von mir eingela-
denen Wissenschaftlerinnen kamen.
Hatte man(n) Angst, als ,frauenfreund-
lich“ angesehen zu werden? Besteht
denn kein Bedurfnis, keine Neugier auf
das Wissen und das kreative Potential
von Frauen? Es macht mich sprachlos,
daB Kollegen nicht die geringste An-
strengung zu unternehmen scheinen,
Denkansatze oder Forschungsergebnis-
se von Wissenschaftlerinnen kennenzu-
lernen. Immer noch ist die Zahi der Vor-
lesungsangebote mit frauenspezifi-
schem Aspekt verschwindend gering.
Wie mir Studentinnen anvertrauten,
empfinden sie Inhalt, Sprache und Ar-
beitsweise traditioneller Seminarveran-
staltungen oft als .sexistisch”. Die Fra-



10

ge: .Wie denken junge Frauen Uber die-
ses oder jenes Thema?“ wird so selten
gestellt, noch werden die Studentinnen
dazu ermutigt, eine abweichende Mei-
nung vorzutragen. Interessiert diese gar
nicht?

Warum ist es so schwer, die Manner-
welt davon zu liberzeugen, daf3 die Mit-
arbeit von Frauen in der Wissenschaft
auch fir sie und fir die Gesellschaft im
allgemeinen und fir die Bewaltigung
der Zukunft mit ihren Umweit- und Be-
vodlkerungsproblemen ein positiver Fak-
tor ist? Warum betrachten Kollegen ei-
ne ratende, mahnende Frauenbeauftrag-
te in Berufungskommissionen als Bedro-
hung anstatt als Gewinn? Warum beteili-
gen sie sich nicht aktiv an der Suche
nach tichtigen Wissenschaftlerinnen,
die man(n) ,verlockt”, ;,ermutigt*, nach
Freiburg zu kommen? Die man an-
spornt zur Frauenforschung, welche
das Wissenschaftsministerium inzwi-
schen mit 2 Millionen, wenn nicht mehr,
zu unterstitzen verspricht? Fragen tber
Fragen!

im Rechenschaftsbericht des Rektors
1990/91 wird an keiner Stelle die Frau-
enférderung erwahnt, bzw. das Bedau-
ern dariiber geauflert, daB an der PH
Freiburg die Zahi der lehrenden Frauen
nicht nur stagniert, sondern sogar noch
weiter absinkt.

Am Ende meiner 12jahrigen Frauenar-
beit frage ich mich nun, worin woh! die
Grunde flr den geringen Erfolg meiner
Tatigkeit liegen konnten. War ich zu we-
nig durchsetzungsfahig, zu bescheiden,
hatte ich zu wenig Durchblick? So zu
fragen, die Griinde ,natdrlich* in mir
selbst zu suchen, ist frauentypisch.
Frauen wissen aber mittlerweile: genau
das fihrt auf die Dauer zu nichts und
{ahmt die eigene Lebensfreude und In-
itiative. Stattdessen sollte ich mitden
Worten des ehemaligen Rektors Wolf-
gang Schwark fordem, .die Arroganz der
Macht so schnell wie moglich beenden®?

Anmerkungen

1) H. Anger: Probleme der deutschen Universi-
tat, Tabingen 1960.

2) Badische Zeitung, 8.2.1988.

Heidi Schlésser
Was heif3t

Frauenforschung?
Versuch, etwas Licht in das Dunkel
eines unheimlichen Begriffs zu bringen

Frauenforschung ist weder nur von
Frauen betriebene Forschung, noch For-
schung Uber Frauen in den einzelnen
wissenschatftlichen Disziplinen (Ge-
schichte, Literatur, Naturwissenschaften
...}, noch sich auf besonders frauenrele-
vante Wissenschafts- und Lebensberei-
che konzentrierende Forschung (wie
Padagogik oder Erndhrung); sie ist alles
dies auch - aber in einem umfassende-
ren Sinne mehr: sie will die soziale Kate-
gorie ,Geschlecht" in der Wissenschaft
nicht 1anger ignorieren; die bisher ange-
strebte ,Objektivitat“ der traditionellen
Wissenschaft wurde von Feministinnen
als in Wirklichkeit einseitige, méannliche
Sichtweise entlarvt ("Frauen kommen
nicht vor”, sie sind angeblich immer ,mit-
gemeint”, d. h. unterdriickt); dagegen
will Frauenforschung auch die ge-
schlechtsspezifischen Aspekte wissen-
schaftlicher Erkenntnis, und zwar tber
alle Disziplingrenzen hinweg, untersu-
chen. Frauenforschung ist daher inter-
disziplindr, sie verfolgt einen Perspekti-
venwechsel in der Wissenschaft. ,Die
Einbeziehung der Kategorie Geschlecht
bedarf darum der Institutionalisierung
der Frauenforschung in (jedem) Fachbe-
reich.*’

Das Kuratorium fiir Frauenfragen in
Baden-Wiirttemberg schlagt folgende
Zielperspektive vor:

.- . - Ziel der Frauenforschung muf
sein, Erkenntnisse zu gewinnen

a) Ober Ursachen von Benachteiligun-
gen von Frauen,

b) Uber Auswirkungen der ge-
schlechtsspezifischen und geschlechts-
hierarchischen Arbeitsteilung,

c) Uber Folgen der einseitigen Orien-
tierung an mannlichen Wirklichkeitser-
fahrungen und Wertvorstellungen.

Daraus sind zu gewinnen Maglichkei-
ten der Veranderung und Uberwindung
solcher Benachteiligungen und Diskrimi-
nierungen.”

Ebensowenig wie in der traditionellen
Wissenschaftsgeschichte gibt es in der
Frauenforschung die einzig richtige Kon-
zeption noch eine einheitliche Gesell-
schafts- und Wissenschaftstheorie als

Grundlage, woh! aber einige essentials’:

— das Prinzip der Parteinahme fiir Frauen,

— die systematische Reflexion von Er-
kenntnisinteresse und Adressatinnen-
bezug,

- das Engagement gegen sexistische
Lehr- und Forschungsinhaite,

— Wissenschafts- und Berufspolitik fiir
Frauen mit dem Ziel der Veranderung
der sie benachteiligenden Situation.

Es lohnt sich fir uns Frauen, diese Auf-

gaben anzupacken!

Anmerkungen

1) vgl. Konzeption zur institutionellen Veranke-
rung der Frauenforschung in den Erziehungs-
wissenschaften, in: Frauenforschung sicht-
bar machen. Dokumentation der Frauenwo-
che im FB Erziehungswissenschaften der
Universitat FrankfurtyM. 1985, S. 1ff.

2) vgl. Marlene Stein-Hilbers, Ein feministischer
Typ von Arbeitsbeziehungen? In: Feministi-
sche Studien 9. Jg., Mai 1991, S. 1571t.

s. auch Verena Bruchhagen (Hrsg.), Frauen-
studien. Konzepte, Modelle und Praxis wis-
senschaftliicher Weiterbildung. Weinheim und
Miinchen 1989.

Ulrike Fritz
Frauenleben Ost,

Frauenleben West
Neue Perspektiven fir die
Frauenforschung?

Bis zu 90 Prozent der Studierenden
der Padagogischen Hochschule Freiburg
mit Schwerpunkt Grundschule sind
Frauen, in den anderen Studiengéangen
sind es mindestens 50 Prozent, - 2 Pro-
zent Professorinnen stehen ihnen gegen-
Uber.

Wahrend meines Padagogikstudiums
(Diplom) in den Jahren 1987 bis 1990
war ich an diversen Projekten zur Frau-
enforderung, zur Frauenforschung und
zur Rolle von Frauen in der Wissen-
schaft beteiligt.

Worum kampften wir?

Darum, daB nicht nur ,Student“ im
Studienausweis steht, daB Formulare
auf Manner und Frauen abgestimm?
werden, daB es Studierenden und Leh-
renden auffalit, wenn in einfihrender Li-
teratur in die Padagogik (ber 100 Man-
ner und nur 8 Frauen vorkommen.

Die Buchbestande in der Bibliothek
versuchten wir so zu erfassen, daB irau-
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enspezifische Themen Gberhaupt auf-
findbar sind, weil sie unter entsprechen-
den Stichworten katalogisiert wurden.

Oft drohte die Frauenarbeit, im alige-
meinen Trott der Hochschule unterzuge-
hen. Wirkt nicht das Verhaitnis der Leh-
renden zu den Studierenden mehr und
mehr wie das von Grof3vatern und ein
paar verstreuten Gromdttern ihren En-
keln gegeniiber? Uns fehite die Star-
kung und der Riickenwind auch in Er-
mangelung einer nachwachsenden Ge-
neration von Lehrenden. Immerhin wur-
de angestrebt, Frauen in Berufungsver-
fahren mehr zu beriicksichtigen. Dabei
wurde an ,altbewahrten* Hierarchien
und Positionen gerittelt. K6nnte doch
pldtzlich eine jingere und weibliche Kol-
legin die C4 Stelle erhalten. Angste wur-
den vermutlich ausgelost, aber nicht the-
matisiert.

Im kleinen Kreis war Platz fir mehr
als pragmatische Ansatze zur Frauenfra-
ge. Dort wurden neue Strémungen vor-
gestelit, Modelle eingebracht, wurde
neue Literatur diskutiert. Der Wissen-
schaftsbetrieb spiegelte die geselischaft-
lich eingespielten Rollen wider: Viele
der PH-Frauen werden in den unteren
Rangen ihre Arbeit verrichten und
gleichzeitig um Kindergartenplatze
kdmpfen oder eine Familienpause einle-
gen, weil sie Beruf und Familie nicht par-
allel bewaltigen kdnnen.

Szenenwechsel

Seit Januar 1991 bin ich Leiterin einer
sozialtherapeutischen Weiterbildung im
neuen Bundesland Brandenburg. Die er-
ste Gruppe von Teilnehmerinnen be-

steht aus 19 Frauen und einem Mann
aus Erziehungs- und Gesundheitsberu-
fen. Es sind Krankenschwestern, Krip-
penerzieherinnen, Lehrerinnen, MTAs
und Erzieherinnen. Diese Frauen waren
bisher berufstatig und hatten Familie.
Von 20 Teilnehmenden haben 17 bis zu
vier Kinder. In ihren Anmeldebriefen
stellten sie sich als ,Lehrer*, als ,Erzie-
her“ vor. immer wieder war ich auf
Grund der Formulierungen erstaunt,
dafB mir eine Frau geschrieben hatte.
Ahnliche Eindriicke bei Behorden: ein
Besuch im Jugendamt Frankfurt/Oder,
ca. 30 Frauen und zwei Manner sind
versammelt, und die Leiterin erdffnet
das Gesprach mit den Worten: ,Kolle-
gen, wir als Vertreter der Kinder und Ju-
gendlichen dieser Stadt arbeiten zur
Zeit mit 34 Mann an der Umsetzung fol-
gender MaBBnahmen . . .*. Ich habe
noch keinen einzigen mannlichen Mitar-
beiter dieses Jugendamtes kennenge-
lernt, und ,Kindergéartnerin“ ist eine der
.weiblichsten Berufsbezeichnungen,
die mir in dieser Umgebung begegnet.
In leitenden Positionen treffe ich er-
staunlich viele Frauen. Sei es als Schul-
rektorin, Leiterin des Arbeits-, des Ge-
sundheitsamies oder stellvertretende
Sozialamtsleiterin. Nur wenige von ih-
nen legen Wert auf weibliche Formulie-
rungen. Das war hier bisher kein The-
ma. Familie und Beruf zu vereinbaren
war von Staats wegen erwiinscht, die
Kinderbetreuung flachendeckend gesi-
chert. Damit war noch lange nicht die
Doppelbelastung der Frauen gemildert,
noch die Qualitat der Kinderbetreuung
gesichert. Diese Probleme gab und gibt
es in Ost und West. Auffallend ist m. E.

die groBe Selbstverstandlichkeit, mit der
die Frauen der ehemaligen DDR Fami-
lie und Beruf vereinbaren.

Wir West-Frauen haben uns um das
.Wie“, um Formulierungen, um familien-
freundliche Lésungsansatze gekim-
mert; wohl auch weil uns das ,Was*, die
gleichberechtigte Berufsaktivitat nur teil-
weise zuganglich war und ist.

Die DDR-Frauen konnten, ja muBten
alle am Berufsieben mitwirken. Sie wa-
ren nie das ,Reservepotential“ der Wirt-
schaft. Dies zeigt sich in ihrem Selbst-
verstéandnis und in der individuellen Le-
bensplanung.

Mit der Einfuhrung der Markiwirtschaft
andert sich diese Selbstverstandlichkeit,
da mit einer Frauenbeschaftigungsquo-
te von 30 bis 40 Prozent zu rechnen ist.
Frauen in den neuen Bundeslandern
werden schon heute mehr als Manner
von Arbeitslosigkeit betroffen. Welche
Reaktionen werden diese Frauen zei-
gen? Welche Strategien entwickein?

Im Osten wie im Westen mufBten wir
Frauen uns mit den gesellschaftlichen
Bedingungen arrangieren. inwieweit
konnten wir dariiber hinaus eigene Ziele
und Wege entwickeln und verwirkli-
chen? Bei den Frauen aus der ehemali-
gen DDR werden wir beobachten kon-
nen, ob ihr Selbstverstandnis bezlglich
Familien- und Berufsorientierung mit
dem alten System verschwindet. Wer-
den sie bereit sein, dies der Marktwirt-
schaft zu opfern, weil es ein erzwunge-
nes Selbstverstandnis war? Vielleicht ist
es aber ein Schritt zu mehr Maglichkei-
ten fir uns Frauen, abgeleitet aus den
bisherigen unterschiedlichen Erfahrun-
gen in Ost und West.

" KG 1l, 214 oder KG 1, 411a
Frauenbeauftragte Prof. Dr. Dorothee Schafer Mi12-13h KGI, 411a
Ausschuf far KG IV, 220 oder KG 411a
Frauenférderung OStRin Heidi Schldsser Sprechstunden siehe
Vorsitzende Vorlesungsverzeichnis
Forschungsstelle Dipl.-Psych. Erdmuthe Bauer
Bibliothek Im Laufe des Jahres 1992 wird im Informationsbereich der Bibliothek
ibliothe: eine spezielle Datenbank ,Frau® zugéanglich sein
Promotionsaufbaustipendium
Promotionsstipendium
Forschungsstipendien beim Sozialministerium
Stipendi Stipendien und Werkvertrage nach dem Hochschulsonderprogramm {1
tipendien Abordnung von Lehrer/innen an die Hochschule
Erasmusprogramm
Deutsche Forschungsgesellschaft und
andere Forschungsinstitutionen
Anschlagtafel Foyer, KG lIl/IV
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Nanny Drechsler
Den Gesang der Sirenen

hdren
Einladung zu einer kleinen, aber feinen
mythologischen Seefahrt

.Der Sirenengesang verspricht die
Moglichkeit eines Denkens, das die Ent-
scheidung zur Herrschaft nicht kennt.*'

I. Narrative Exposition
{und ewig lockt das Weib . . )

Der moderne Theorie-Pluralismus
macht's méglich - bedienen Sie sich aus
dessen weithin ausgebreiteten Ausla-
gen nach Gutdiinken und Bequemlich-
keit: hier ein farbenfroher Strukturalis-
mus, dicht neben dem verlockend anar-
chischen Dekonstruktivismus, eine Pri-
se Empirie hat noch niemandem ge-
schadet (wiewoh! auf Dauer nicht satti-
gend), ortsgebunden 1adt die Kritische
Theorie zum verdauungsfordernden
Nachtisch ein, wenn’s beliebt, und
rechts im Angebot das Raunen von neu-
en Zeitaltern und Ubermenschen (Vor-
sicht: kann ekelerregend siB und kleb-
rig schmecken!). Auch vom Feminismus
darfs ein biBchen mehr sein im groB3en
Warenhaus des Hochschulbetriebs,
wenngleich die radikalen Kritikerinnen
des Patriarchats dies glatt fir eine sy-
stemstabilisierende Mogelpackung hal-
ten. Inzwischen ist allerdings auch der
Motor des Pluralismus, die Modernisie-
rung, selbst altersschwach und runzelig
geworden - das Wort von der Postmo-
derne 148t uns am Ende des 20. Jahr-
hunderts so leicht nicht mehr los.

Irgendwie scheint nahezu alles in eine
‘postalische’ Epoche einzutreten, und
auch die feministische HERRausforde-
rung der 70er und 80er Jahre bewegt
sich offensichtlich in neuen, spielerisch-
erotischen oder gar brutalprovokanten
Varianten a la woman, sex & power, mit
diesem ironischen Augenzwinkern in
Theorie und Praxis, das den alteren
Schwestern aus den 68ern irritierend
sauer aufstéft. - Trubsinnige Figuren®
seien das, so die amerikanische Posffe-
ministin Camille Paglia, ,schlampig ge-
kleidet, beschrankt und priide, die vom
teben und vom Sex keine Ahnung ha-
ben, das Bett mit 'verkiimmerten Bi-
cherwiirmern’ oder sonstigen Soft-
Schiaffis teilen.”* Traut frau dem Frauen-

bild der 90er Jahre, vorreiterinnenhaft
gesichtet in den USA, wo alles schon
friher da sein soll, so sind wir langst im
Postfeminismus angelangt, und es ist
wieder Platz fir die legendare 'femme
fatale’, welche - wen wundert’s - schon
bei der letzten Jahrtausendwende ihr
lockendes (Un)wesen in der Manner-
welt betrieb.

Die Vamps, Sirenen, Circen, Lulus, Li-
liths und wie auch immer sie heiBen mo-
gen (aktuell z. Zt.: die Sangerin Madon-
na) stehen derzeit hoch im Kurs. In
Deutschiand jedoch, nun wiederverei-
nigt, herrscht dagegen im Augenblick ei-
ne verdachtige Ruhe - ,Deutschiand, ei-
nig Muttiland“? Lautet so das Ergebnis,
wenn die Frauenbilder aus Ost und
West zusammenwachsen?

Da haben wir sie also wieder, wenn
auch in gar nicht so neuem Post-Ge-
wande, die alte patriarchale Schizophre-
nie der Teilung weiblicher Existenz in
die Imagines der Mutter oder Dirne. Der
Abgrund bleibt der gleiche: ,Dirne und

Ehefrau sind die Komplemente der weib-

lichen Selbstentfremdung in der patriar-
chalen Welt*® nach wie vor. Was hilft

es, an dieser Stelle nachdriicklich zu be-
tonen, daf die Dialektik der Aufkiarung,
vor allem aus feministischer Perspekti-
ve, unendlich sei?

II. Diskursorientierte Durchfiihrung
(. . . die geheimen Angste der
Kritischen Viter)

Horkheimer und Adorno formulieren
eine ihrer grundlegenden Denkfiguren
im gemeinsam verfaBten, 1947 in Am-
sterdam erschienenen Werk 'Dialektik
der Aufklarung’: ,Der Fluch des unauf-
haltsamen Fortschritts ist die unaufhalt-
same Regression“.4 Am Beispiel der
QOdyssee erzahlen sie die Geschichte
des zivilisierten Mannes schlechthin,
der mit seinen 'Untergebenen’ auch den
Verlockungen der Sirenen, Personifizie-
rungen weiblich-dionysischer Macht, wi-
dersteht. Odysseus befiehlt den anson-
sten kampferprobten Gefahrten, sich
die Ohren zu verstopfen, um den sagen-
haften Gesangen dieser verfihreri-
schen Todesgéttinnen zu entgegnen; er
selbst 4Bt sich an einen Schiffsmast
fesseln und kann ihnen, so gesichert,
zuhdren. Wie klug erdacht von dem Li-
stenreichen - vergeht er doch fast vor
Sehnsucht nach den archaischen Vogel-
frauen.

Die Interpretation der Odyssee bei
Horkheimer und Adomo zeigt in aller

Deutlichkeit das Zwangsjackett des bur-
gerlichen Selbst, instrumentelle Ver-
nunft und Triebverzicht, und die struktu-
rellen Verdrangungen im ProzeB der Zi-
vilisation, welche sich in der patriarcha-
len Naturbeherrschung sowie im Kultur-
schaffen - gleichsam als zwei Seiten ei-
ner Medaille - transformieren und zuneh-
mend zerstorerisch artikulieren.® In die-
ser Hinsicht ist feministische Theorie -
so diese sich Uberhaupt Theorie nen-
nen mag - ihrem Ursprung und ihrem
Anspruch nach Kritische Theorie: sie
schlieBt sich an die Kritik der techni-
schen und instrumentellen Vernunft
durch die Autoren der Frankfurter Schu-
le an und sucht Gegenentwirfe zu einer
(mannlichen) Vernunft, die ihr Anderes -
Leib, Sinnlichkeit, Natur - unterdriickt.
Doch ebenso geht es darum, das eman-
zipatorische Geschaft der Kritik aus
weiblicher Sicht voranzutreiben und auf-
Zuzeigen, wo bei den Vatern der Kriti-
schen Theorie ein ’blinder Fleck’ sitzt,
d. h. in welchen Punkten ihr (mannlich
gepragtes) erkenntnisleitendes Interes-
se mit unbewuBt operierenden Ausblen-
dungsmechanismen und -strategien ver-
flochten ist. Die Kritik der Kritischen
Theorie aus feministischer Perspektive
konzentriert sich dabei auf drei zentrale
Komplexe:

1. Die andere Leistung

Auf dem 'Schiff der Zivilisation’ gibt es
keine Frauen; wie bis heute noch weit-
gehend Ublich, wird die grundlegende
Bedeutung der weiblichen Arbeit und
Subijektivitat fir die Menschheit verleug-
net oder bestenfalls marginalisiert. Erst
durch die zweite Frauenbewegung An-
fang der 70er Jahre wurde und wird ei-
ne Neubewertung tradierter Kanonbil-
dungen in Wissenschaft, Geschichte
und Padagogik in Gang gesetzt. Wenn-
gleich Horkheimer und Adomo die weib-
liche Selbstentfremdung und Unterdrik-
kung beim Namen nennen, wes im Ver-
gleich mit dem Argumentationsstil ande-
rer philosophischer Meisterdenker im-
merhin zu wirdigen ist, bleibt ihr Blick
far das Ineinander von Geschlecht und
Gedanke dennoch an bezeichnenden
Stellen verhangen.6

2. Das andere Subjekt

Das mannliche Subjekt muB sich im
Proze seiner Selbsterhaltung gegen
die Natur stellen, die es als Objekt
durch vielfaltige Konstruktionen von
Wirklichkeit (Weltbilder der Religion.
Wissenschatt, Kunst, Technik u. a.} ver-
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dinglicht und beherrschbar macht. Hork-
heimer und Adorno halten bei aller kriti-
schen Distanz an diesem Konzept der
Selbsterfassung und -differenzierung
fest: ,DaB sie den Mythos nicht dber-
wunden (Hervorhebung N.D.) habe, dar-
in liege die Unwahrheit der Aufkla-
rung“.’ Diese SelbstgewiBheit als Figur
einer zentristisch organisierten Subjekti-
vitat ist jedoch reine Fiktion, wenn sich
der 'Schlaf der Vernunft’ verselbstandigt
und der moderne Mensch sein Gefiihl
der Sicherheit und Orientierung verliert.
Das seit Descartes kreierte Selbstver-
standnis des Cogito erscheint somit als
Konstrukt einer weitentwickelten Subii-
mation, die im Dienste gréBtmaoglicher,
sprich verinnerlichter Beherrschung
steht. Weibliches Denken stelit diesbe-
ziglich den Anspruch, der ,Wahrheit
des unbewufiten Wissens*” (Lacan)
durch Verzicht auf den tradierten Sub-
jektbegriff naher zu kommen als die Kri-
tischen Vater.® (Nicht nebensachlich er-
scheint mir in diesem Zusammenhang,
daB Adorno gerade in der Musik eine
imaginare ldentifikation fand, welche
diese Kunst zur komplementaren "Hite-
rin des Seins’ verpflichtet.)

Veranden sich so das tradierte Sub-
jekt in seinem Selbstbezug, so veran-
dert sich ebenfalls das davon projizierte
und abgetrennte Objekt; wider den patri-
archalen Blick auf die Natur und Herr-
schaft als gesellschaftlich notwendiges
Resultat des Naturumgangs entstehen
neue, vielleicht weniger tabuisierte Be-
ziehungen von Gesellschaft und Indivi-
duum. Die noch junge Méannerbewe-
gung soll, wenn ich denn zutreffend in-
formiert bin, gerade damit anfangen, die-
se hoch tabuisierten Bezige ihrer eige-
nen Korperlichkeit aufzuarbeiten.

3. Die andere Frau

Bleiben wir - typologisierend - noch in
der Odyssee. Frauen existieren entwe-
der als brave, im Prinzip nicht begeh-
renswerte Mitter und Ehefrauen im
Heim (die Penelopes) oder locken als
erotisch verfiihrende sinnlich-Ubersinnli-
che Wesen an fernen Gestaden. Diese
Zweiteilung weiblicher Existenz durch-
zieht die gesamte abendlandische Tradi-
tion und ist strukturelier Bestandteil
mannlicher Theoriebildung bis heute;
sie berihrt auch, eher stubtil als bewuBt
wahrnehmbar, wichtige Schaltstelien
von Wissenschaft, Padagogik und
Kunst. Hierin erscheint die geheime
Angst vor der Macht von Frauen, die
Horkheimer, Adomo und spéater auch

Marie Laurencin (1885 - 1956): Holzschnitt

Marcuse in der bis heute konstitutiven
Trias ,Idealisierung der guten Mutter,
Abspaltung der bésen Mutter und . . .
Verbergen weiblicher Macht, die den
ProzeB des Lebens selbst bedroht“d in-
szenieren. Wie diese spaltet auch
Fromm die Mutter/Frau in gut/bdse auf,
und wie jene verbirgt er das Aufschei-
nen einer bedrohlichen weiblichen Kraft
hinter der patriarchalen Autoritat. Das
Verhaitnis der Geschlechter wird fir die
Kritischen Vater ausschlieBlich im Be-
reich des Sexuellen zum Thema: teilwei-
se sicherlich Programm ihres emanzipa-
torischen Grundanliegens, doch letztlich
durchaus in der Tradition mannlichen
Denkens und Verdrangens. Die Sensibi-
iisierung fur diese Ausblendungsmecha-
nismen selbst bei kritischen Zeilgenossen
bildete sich erst aus der realen Unterdriik-
kungserfahrung von Frauen als AuBensei-
terinnen der herrschenden Kultur.

Fazit:

Wir kénnen hiermit geradezu lehr-
buchhaft ,ein Beispiel dafiir kennenler-
nen, wie eine Theorie, die ersonnen
wurde, um Mythologien einer Gesell-

schaft aufzuklaren, gleichzeitig fur ihre

Remythologisierung Verwendung findet
und wie beides unerkannt nebeneinan-
der im gleichen theoretischen Gebaude
untergebracht werden kann®."

Ill. Eine vorsichtige Scheinreprise
(der Trobadora Beatriz gewidmet)

Zuriick zur eingangs gesteliten Frage
nach dem Nutzen und Nachteil der Ein-
sicht, daf3 die Dialektik der Aufklarung
niemals enden wird. Wir kénnen mit Ge-
winn an die Kritische Thecrie anschlie-
Ben, sie aus feministischer Sicht weiter-
denken und fortsetzen, wenn wir - sozu-
sagen auf dem Weg zu einer umfassen-
den Neuorientierung des Denkens - an
‘Skylla und Charyhdis’, den gefahrlichen
Polen fir Zeitreisende, geschickt vorbei-
steuern: weder eine neue Mythologisie-
rung des Weiblichen ("die friedfertige,
mitterliche Frau”) noch das standige
Beklagen der Opferrolle fiinren weiter.
Feministische Vernunftkritik scharft das
BewuBtsein fiir die Wechselbeziehun-
gen von Geschlecht und Denken weit
Uber das emanzipatorische Programm
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der Frankfurter Schule hinaus, gerét je-
doch in gefahrlich tribe Gewéasser, wo
sie - undialektisch segelnd - einfach die
Vorzeichen vertauscht und nun das als
gut bewertet, was jahrtausendelang von
Mannern als 'typisch weiblich’ (und da-
mit: negativ) angesehen wurde. Ebenso-
wenig wird das Insistieren auf die Opfer-
rolle weiblicher Leistung und Existenz
gerecht (so wichtig eine Zeitlang die Be-
troffenheit fiir Frauen wari). Erst ein in
dieser Hinsicht differenziertes Denken
erdffnet auch eine neue Chance, da
sich mit der Relativierung des Wahr-
heitsanspruchs auf beiden Seiten die
Frage nach einem gerechten, freien Zu-
sammenleben beider Geschlechter neu
und dringlicher stellt.

Den Gesang der Sirenen héren - das
bedeutet fir Frauen und Méanner glei-
chermafen, aber im BewuBtsein der be-
stehenden Differenz, sich einzulassen
auf die ,Wahrheit des unbewuBten Wis-
sens” - inmitten eines inflationdren An-
gebots ideologischer Positionen neue
Werte und Maf3stiabe zu setzen, welche
jenseits formaler Gleichstellung von
Frau und Mann beiden Geschlechtern
eine wirkliche Emanzipation bringen.

P.S.: Doch alles zu seiner Zeit! Strate-
gisch gesehen mag das Beharren auf
formaler Gleichstellung fur ,Deutsch-
land, einig Muttiland“ im Augenblick am
besten sein.
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Dorothee Lindenberg
Die Frau — der Mann —

das Mensch
Kurze Anmerkung zu Fallstricken der
Frauenforschung

Vorausgeschickt sei: ich halte Frauen-
forschung fiir einen legitimen, unerlasli-
chen und derzeit ausgieichend zu bevor-
zugenden Zweig der Human- und Ge-
selischaftswissenschaften.

Aber: eine gro3e Zahl von Verdifentli-
chungen hierzu arbeitet mit Pramissen,
die offenbar undurchschaut und unbe-
fragt als bewiesen gesetzt werden und
doch hochst fragwiirdig sind. Zumindest
sind sie einem Erkenntnisfortschritt in
keiner Weise férderlich und provozieren
den Spott der Indifferenten und Gegner
der so notwendigen Frauenforschung.

1. Aus Beobachtungen geschlechts-
spezifisch verschiedenen Verhaltens
von Kindern im Kindergarten zieht eine
studentische Projektgruppe kurzerhand
den SchiuB, die Kinder seien eben
durch differente Sozialisationserfahrun-
gen schon in der vorangehenden Phase
zu verschiedenem Verhalten gepragt
worden. Unausgesprochene und unbe-
wiesene Pramisse: Manner und Frauen
sind "urspriinglich’ gleich, nur durch ver-
schiedene Sozialisation verschieden ge-
pragt. (Diesen unbesorgten SchluB las-
sen sich nicht nur Student(inn)en zu-
schulden kommen.)

2. Der Titel eines - lesenswerten -
Bestseliers zu méannlicher und weibli-
cher Sprachverwendung lautet: 'Du
kannst mich einfach nicht verstehen’ (D.
Tannen). ihm - wie vielen anderen Un-
tersuchungen etwa Uber 'weibliches’
Schreiben und Sprechen - liegt die Pra-
misse zugrunde, Manner und Frauen
seien in geistiger wie korperlicher Hin-
sicht "ab ovo’ verschieden. Sie nadhmen
verschieden wabhr, sie dachten verschie-
den, sie verhielten sich verschieden, je
‘gefangen in ihrem Geschlecht’ (Ch.
Wolf). Ein Brickenschlag sei nur mog-
lich durch Metareflexion und Anerken-
nung des jeweils Anderen.

Beide Pramissen sind prinzipieli unbe-
legbar: wir kbnnen am Menschen einen
unsozialisierten Zustand nicht beobach-
ten: es gibt den Menschen nicht 'vorher
und "an sich’. Der RickschluB auf 'We-
sensbestimmungen’ erfoigt gemeinhin
durch Monokausatisierung (Nur die 'So-

zialisation’ vs. nurdie 'Anlage’ sind Ur-
sache ... Das gesamte Dilemma wurde
ja schon einmal in bezug auf Intelligenz
und Begabung - angeboren vs. anerzo-
gen - durchgespielt!). Trugschlissige
Generalisierungen und 'Wesensschau’
aber sind die Brutstatte von Vorurteilen
und folgenreicher intellektueller Blind-
heit. Sie inspirieren auch keinerlei
brauchbare Antworten auf praktische
Fragen, die sowieso pragmatisch am
Status quo ansetzen und sich an frei
entworfenen Zielen orientieren missen.

Neben diesen beiden simplen Crund-
pramissen geistern noch eine Reihe be-
liebter Mythologeme durch den Raum
der Halbwissenschaftlichkeit. So die Be-
hauptung vom (schénen, 'menschli-
chen’) Matriarchat vor dem (bdsen,
mannlichen) Patriarchat - eine These,
die, seit Bachofen sie wagte, in der Eth-
nologie vielfach abgewandelt, auflerst
umstritten und bis heute nicht belegt ist,
sicher also nicht selbstverstandlich vor-
ausgesetzt werden darf. Ferner die vol-
lig ahistorische Unterstellung einer jahr-
hundertelangen, absichtlichen Unter-
drickung der Frau durch Kirche und Ge-
sellschaft, eine 'Verschworertheorie’,
die gut geeignet ist, rachedurstiges, b6-
ses Blut zu machen, sonst aber zu
nichts taugt. Vielleicht besinnen sich ein-
schiagig Emporte, daB der Gedanke der
Gleichberechtigung der Menschen (hin-
sichtlich des Standes, der Rasse, des
Geschlechts etc.) erst mit der Aufkla-
rung um die Mitte des 18. Jahrhunderts
der Menschheit dammerte, daB also
eher bewuBtseinsgeschichtliche Blind-
heit denn 'béser Wille’ anzusetzen ist.
(Den Ursachen solcher Einaugigkeit ist
natirlich nachzugehen).

AbschlieBend ein feministischer Ever-
green, der mir besonders gegen den
Strich geht: die Verleumdung des Deut-
schen ais 'Mannersprache’. Fluch insbe-
sondere dem 'sexistischen’ grammati-
schen Geschlecht! Weh dem, der der
deutschen Sprache folgt und in generali-
sierender Absicht etwa von 'dem Men-
schen’, '"dem Studenten’, 'dem Lehrer
etc. spricht. Zwar mokieren sich schon
aufgeweckte Drittklassler(innen) etwa
iiber die Uberbegriffe: der Hund vs. die
Katze, die Ziege vs. das Schaf, das
Pferd und das Eichhdrnchen (das he-
triblicherweise sprachiich weder Gber
Mann noch Weib - das! - verfigtl). Die
Kinder folgern daraus, daB die Sprache
ziemlich ‘unlogisch’ sei, was Geschlecht
und Oberbegriffsbildung angehe. Aber
Erwachsene scheinen haufig nicht zu
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dem SchluB in der Lage, daB grammati-
sches Geschlecht wohl nicht mit dem
natiirlichen zusammenfalle (es nur u. a.
auch bezeichnen kdnne). So méchten
diese Sprachkritiker(innen) die Mensch-
heit (die?) fiirderhin zwingen, gleich wo,
dem Schuler die Schiilerin, dem Lehrer
die Lehrerin, dem Backer die Backerin,
dem 'man’ das 'frau’ zuzugesellen -,
und Ubersehen dabei, daB sie damit
sinnvolle generalisierende Aussagen un-
mdglich machen, nur weil diese beim
Menschen (wie beim Vogel) zufalliger-
weise grammatisch maskulin sind. (Und
es scheint mir allerdings sinnvoll, von
‘dem Menschen’ zu sprechen, insofern
eben noch nicht in weibliche und mannli-
che Menschen spezifiziert werden soll,
von der Rolle 'des Lehrers’, insofern sie
Faktoren beinhaltet, die sowohl| Lehre-
rinnen wie Lehrer betreffen.)

Vom praktisch nicht kleineren Ubel
des oft vollig sinnleeren Eiertanzes mit
eingeschobenen 'innen’ und unsagli-
chen Komplikationen der relativen An-
schlisse ganz zu schweigen (so miiBte
ein Satz dieses Textes nach Wunsch
z. B. lauten: Weh dem/der, der/die der
deutschen Sprache folgt!). Allerdings ist
es korrekt und angezeigt, bei konkreten
Personen von 'Studentinnen’, ‘Lehrerin-
nen’, ‘Backerinnen’ etc. zu sprechen. Es
gibt zweifellos auch sensible Bereiche -
etwa an einer Padagogischen Hoch-
schule, mit weit Gberwiegender Studen-
tinnenanzahl -, wo Wert auf die Bezeich-
nung 'Studentin’ (Blrgerin etc.) gelegt
werden sollte. Hier kann die alitagliche
Sprachverwendung einen psychologi-
schen Effekt der Assoziation 'gramm.-
maskulin = mannlich’ zeitigen. Dies
aber sind Fragen des Takts und der
Schicklichkeit der Sprachverwendung
{m. E. durchaus wichtige und notfalls
einzuklagende): sie sollten aber nicht
ebenso verbohrt wie ignorant zu Fragen
der 'Systemkritik’ und Vorschriften der
‘Systemveranderung’ umgemuinzt wer-
den. Dabei wird mehr an wissenschatftli-
chen und sprachlichen Differenzierungs-
moglichkeiten eingebiBt als gewonnen.

Noch einmal: Frauenforschung und
deren Verankerung in den Hochschul-
disziplinen halte ich fir dringend not-
wendig - aber blamabel, wenn es dabei
um die langweilige Reproduktion quasi-
frauenfreundlicher Vorurteile geht.

Claudia Schmidt

Typisch weiblich -

typisch ménnlich?

Ergebnisse einer Untersuchung Uber
weibliches und mannliches Kommunika-
tionsverhalten in studentischen Klein-
gruppen

-Manner reden, Frauen fragen; Man-
ner definieren die Welt und Frauen ge-
hen darauf ein, selbst wenn sie anderer
Ansicht sind.“ Mit diesen Worten be-
schreibt Wagner (1980, 168) den univer-
sitaren Diskurs und formuliert damit ei-
ne Erfahrung, die von vielen Frauen ge-
teilt wird: Obwohl die Hochschule einen
Gesellschaftsbereich darsteillt, in dem
Frauen relativ privilegiert sind, nehmen
sie ihn wabhr als von mannlicher Domi-
nanz gepragt. In den unterschiedlich-
sten Kommunikationssituationen des
universitaren Bereichs sehen sich Frau-
en immer wieder mit den gleichen Pro-
blemen konfrontiert: lhre Gespréachsbei-
trage werden nicht beriicksichtigt, die
Gesprachsthemen werden von den
Mannern bestimmt, oder sie fuhlen sich
irgendwie unwohl in manchen Diskussio-
nen, ohne genaue Grinde nennen zu
konnen. Welche konkreten weiblichen
und mannlichen kommunikativen Verhal-
tensweisen sind es nun, die den Frauen
eine adaquate Diskussionsteilnahme er-
schweren? Worin unterscheidet sich
{iberhaupt weibliches Kommunikations-
verhalten von mannlichem? Wie sind
diese Verhaltensweisen zu bewerten
und eventuell zu andern?

Auf diese Fragen, denen seit einigen
Jahren verstarkt das Interesse femini-
stisch orientierter Linguistinnen gilt,1 ver-
suche ich in diesem Artikel Antworten
zu geben. ich beziehe mich dabei auf
meine 1987 abgeschlossene Arbeit
tiber geschlechistypisches Kommunika-
tionsverhalten in studentischen Arbeits-
gruppen; untersucht wurde das (verba-
le) Kommunikationsverhaiten in ge-
mischt- und gleichgeschlechtlichen
Gruppen von je 3 bis 4 Teilnehmern/
Teilnehmerinnen. Bei der konversations-
analytischen Untersuchung konnten un-
ter qualitativen und quantitativen Aspek-
ten signifikante Unterschiede zwischen
weiblichen und mannlichen kommunika-
tiven Verhaltensweisen nachgewiesen
werden.

Gemeinsames Diskutieren und
eigene Wissensdarstellung

Die Frauen weisen eine ausgepragte
kooperative Gesprachsorientierung auf,
die sich darin ausdriickt, daB die Gemein-
samkeit der Themenerarbeitung und die
damit verbundene Berlicksichtigung
und Unterstitzung fremder Diskussions-
beitrage besonders betont wird (z. B.
.Wie Petra schon gesagt hat, . . .").

Bei den Mannern treten dagegen das
gemeinsame Diskutieren und unterstit-
zende kommunikative Verhaltenswei-
sen in den Hintergrund; statt dessen
Uberwiegt die eigene Wissensdarstel-
lung. So beachten die mannlichen Stu-
denten deutlich weniger als die weibli-
chen Studenten die Themenausrichtun-
gen von VorgangeraufBerungen und ver-
folgen statt dessen ihre eigenen Interes-
senslagen. Gleichzeitig beginnen sie
signifikant haufiger als die weiblichen
Sprecher ihre Redebeitrage mit einlei-
tenden Partikeln wie .ja“ oder ,genau®,
deren Funktion hier vor allem darin be-
steht, einen (scheinbaren) Bezug zum
vorangegangenen Sprecherbeitrag her-
zustellen. Auf diese Weise wird von ih-
nen trotz geringer Beachtung fremder In-
teressen an der Oberflache eine gewis-
se Kooperativitat gewahrt.

Von den Frauen werden dagegen
haufiger als von den Mannern Fragen
zur gesprachsthematischen Steuerung
eingesetzt, wobei es sich insbesondere
um Fragen wie z. B. ,Was meint denn
ihr dazu?* handelt, deren Einsatz einer
die Gemeinsamkeit betonenden The-
menerarbeitung dient. Signifikante Un-
terschiede zwischen Frauen und Man-
nern zeigen sich auch im Bereich des
aktiven Zuhdrens: Nicht nur daB die
weiblichen Gespréachsteilnehmer haufi-
ger Riuckmeldungspartikel wie ,hm* ein-
setzen, sondern sie verwenden auch in
weitaus starkerem MaBe Horerriickmel-
dungen wie ,das finde ich auch* oder
Jdas ist gut* sowie unterstiitzende Satz-
erganzungen (z. B. .neidisch sind und
so ja“).

Unterschiede zwischen den Gruppen

Das unterschiedliche Kommunika-
tionsverhalten von Frauen und Mannern
zeigt sich besonders deutlich im Ver-
gleich der gleichgeschiechtlichen Grup-
pen. In den nur aus Frauen zusammen-
gesetzten Gruppen herrscht eine sehr
kooperative Art der Gesprachsgestal-
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tung. Die Teilnehmerinnen sprechen
sich haufig und direkt an und beziehen
sich in ihren Beitragen aufeinander.

Bei den Mannergruppen ist eine véllig
andere Art der Gruppenarbeit festzustel-
len. Die Teilnehmer gehen kaum auf die
Redebeitrage ihrer Gesprachspartner
ein, es finden auBerdem relativ wenige
Sprecherwechse! statt; lange Redebei-
trage Uberwiegen. Die Diskussion gerat
dabei schon fast zum Austausch von
Monologen. Die Analyse ausgewahlter
Argumentationssequenzen bestétigt
nochmals diese Unterschiede: Die kon-
troversen Meinungen werden in der
Frauengruppe ausdiskutiert und zu ei-
ner von allen akzeptierten Lésung ge-
fuhrt, wahrend in der Mannergruppe
und in den gemischtgeschlechtlichen
Gruppen die méannlichen Teilnehmer
Gegenargumente zum Teil Uberhaupt
nicht beachten oder aneinander vorbeire-
den und eine Beendigung der Argumen-
tation durch Themenwechsel erreichen.

Wer solite von wem lernen?

Ich habe in meiner Untersuchung Be-
wertungen kommunikativer Verhaltens-
weisen vorgenommen, die sich an der
Zielsetzung studentischer Arbeitsgrup-
pensitzungen orientieren: Die auf ein Zu-
sammenspiel angelegte kommunikative
Orientierung schafft eine Form des Ge-
sprachs und eine Gesprachsatmospha-
re, die fur die gemeinsame Erarbeitung
eines Themenkomplexes die besseren
Voraussetzungen bietet. Dies lieBe sich
auch allgemein auf andere Gesprache
Ubertragen. Das 'bessere’ Kommunika-
tionsverhalten der Frauen wird ihnen al-
lerdings haufig zum Nachteil, denn sie
kdnnen ihre Beitrage nicht an den Mann
bringen. Hier miissen Frauen m. E. ler-
nen, auch einmal nonkooperativ zu
sein: unterstitzende Hérerrickmeldun-
gen oder eine aufmunternde Frage weg-
lassen, auf der eigenen Themenrich-
tung beharren.

Anmerkung
1) Einen Forschungsuberblick gibt Schoenthal
(1985).
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Wolfgang Schwark
Studentinnen und

Hochschulstruktur
Lernen in Konfrontation oder
Kooperation?

Nicht um die abgeklarte wissenschaft-
liche Bestandsaufnahme geht es mir,
sondern um filichtige Impressionen, blei-
bende Eindricke, Erfahrungen. Wie er-
lebe ich seit langerem die Arbeit mit Stu-
dentinnen in Lehre, Forschung und Ver-
waltung?

1. In {iberfullten Seminaren, auf dem
Campus, in der Mensa, in der Bibliothek
und an anderen Orten nehme ich Frau
so wabhr: offene Gesichter, freundliche
Blicke, selten Abweisung und Blasiert-
heit. Frauen stromen zusammen, gehen
auseinander, Leerlauf, Warten und Ge-
sprache; besonders beliebt ist der In-
nenhof: Gruppen auf den Treppen, auf
dem Rasen, hier und da Frau allein: ver-
sunken in Lektulre, fleiBig beim Exzerpie-
ren, engagiert beim Schreiben von Refe-
raten oder auch dosend. Alitag auf dem
Campus in der Vorlesungszeit: Er ist ei-
ne Mischung aus Routine, Asthetik und
verhaltener Beziehung.

Am Ende der Vorlesungszeit entflieht
Frau den unwirtlichen Gebaudeschach-
teln, die nur aus Beton, Blech und Pla-
stik zusammengesetzt scheinen. Ver-
staubte Fenster, mit Vogelkot einge-
deckte Balustraden, unansehnliche FuB3-
boden, betatschte Wande, Tische, Uber
die zu selten ein feuchter Lappen glei-
tet, fordern diese Reaktion geradezu
heraus. Vor allem das Kollegiengebau-
de IV ladt nicht zum Bleiben ein; kein
Ort fiir schopferisches Verweilen, son-
dern eine gesichtslose Versammiungs-
statte fur den raschen Konsum von Wis-
senschaft oder von dem, was man dafGr
halt bzw. ausgibt. Schichterne Versu-
che, dies zu andern, falien immer wie-
der ins Auge: hier und dort eine liebe-
voll gestaltete Wandzeitung, Vitrinen mit
beachtlichen Arbeiten aus der Fachpra-
xis. Doch ist Frau in der Grof3gruppe
ebenso uninteressiert an ihrer Umge-
bung wie Mann; und in der Masse rea-
giert sie konform wie Mann. In Ubungen
und Seminaren auBert sich das so: Zu
oft gibt es Schweigen oder folgsames
Lernen ("Stoff reinziehen”), beflissenes
Mitschreiben ist die Regel; allenfalls vor-

sichtiges, argumentatives Abtasten fin-
det statt. Der bequeme und geféllige
Konsum durchfraut die Hochschule:
vom zuckrigen Softdrink Uber den jeden
Geschmack beleidigenden Instantkaf-
fee aus dem GroBautomaten im Erdge-
schoB bis hin zu den immer gleichen
Wissenshappchen, die weder saftigem
Fleisch noch schmackhafter Vollwert-
kost, sondern eher dem schlabbrigen,
aber allgegenwartigen und in der Popula-
ritat unschiagbaren ,Big Mac* gleichen.

2. Doch halt! Gibt es nicht das neue
BewuBtsein von Frau, die Frauenbewe-
gung? Mann macht sich auf die Socken;
die Midlife-crisis ist wie weggeblasen.
Tut sich hier eine spate Renaissance
politischer Bewegung auf oder wird -
wie ein prominenter Politiker der Region
in solchen Zusammenhangen zu fragen
pflegt - wieder nur eine neue, eine andere
Sau durchs Dorf getrieben? Wer weiB die
Antwort? Die Schar der grauen Mause
bleibt so uniibersehbar wie der Schwarm
der mannlichen Lemminge, aber sie ist
durchsetzt mit prachtigen, mit schrillen,
mit bunten und exoctischen Exemplaren.
Mann ist fasziniert und ratlos.

Wer beherrscht die Selbstdarstellung
mit immer wechselnden Farben so per-
fekt wie A? Vom gepflegten miden Out-
fit, Uber die violette Pracht der Fingerna-
gel, das punkig eingeférbte Haar bis zur
ausdrucksstarken Korpersprache - alles
stimmt; wer spielt untbertroffen gekonnt
mit Mimik und Stimme? Wer strahlt kraft-
volle Intellektualitat aus? Wer schiagt
uns Professoren-Biederménnern mit
schneidender Schérfe die Argumente
der Frauenbewegung um die Ohren,
daB uns Hoéren und Sehen vergehen?
Sie! Mitstreiterinnen hat A - von anderer
Art und Statur, doch nicht minder ein-
drucksvoll. Wenn B Geschichte und
Richtungen der Frauenbewegung expli-
ziert, wird Mann bescheiden. Wissen
und Kompetenz lassen nur Raum fir
stille Hochachtung. Oder C: Keine kann
so gezielt in kiirzester Zeit soviel Wirbel
machen und Ratlosigkeit erzeugen wie
sie. Mann duckt sich im verbalen Sperr-
feuer und ist fur Stunden sprachios.

Die bewegten Frauen streiten vehe-
ment und engagiert. Mann spiirt, daB
sie nichts Angelesenes abspulen. Viel-
mehr haben sie sich in der Auseinander-
setzung verwandelt, sie verlassen die
ausgetretenen Pfade, gehen andere
Wege. Bunt ist die Szene von den So-
zialreformerinnen Uber die radikalen Fe-
ministinnen, die revolutionaren Emar.-
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zen, die bekennenden Lesben, die Ver-
treterinnen neuer Mutterlichkeit und
Weiblichkeit bis hin zu den kihi agieren-
den Modernitatskonformistinnen, denen
es vor allem darum geht, endlich nicht
nur kleine, sondern mannergroBe Stuk-
ke vom Wissenschaftskuchen abzu-
schneiden. Ganz besonders kess disku-
tieren die psychoanalytisch Beeindruck-
ten. Sie machen dem kleinen, aber ent-
scheidenden Unterschied endgliltig den
Garaus.

Frau steuert sich selbstbestimmt und

missioniert: Esoterik, alte Riten, Sonnen-

wendfeiern auf dem Hirzberg, Mythen
werden zum wahren Weg des Lebens.
Professorenmann 148t sich mitreiBen;
eine Veranstaltung muf3 her! ,Die Halfte
des Himmels, Padagogik zwischen
‘'ménnlicher’ Objektivitat und 'weiblicher
Betroffenheit* gerat zur wundersamen
Seminarenklave im Meer der seriésen
(langweiligen?) Lehre. Nicht nur den In-
halten geht es an den Kragen, auch die
eingespielten Methoden lassen Federn.
Frau stellt alles vom Kopf auf die Beine.
Der drége Vortrag, die langatmige wis-
senschaftliche Eloge sind passé. Spie-
le, Lockerungs-, Entspannungsibun-

gen, Gruppendynamik sind angesagt. In-

halte, Beziehungen, die eigene Lernge-
schichte: Sie sollen zu einer Symbiose
verschmelzen. Begeisterung, Spa8,
Freude und eine neue Padagogikinter-
pretation sorgen fur Schwung. Frau
schlieBt keine Kompromisse, sie redet
und handelt entschieden.

Artikuliert sich hier die Avantgarde ei-
nes neuen Lebensgefihls, steht die Um-
wertung aller vertrauten sozialen und fa-
miliaren Werte bevor, oder stellen sich
elitare Zirkel und weibliche Kader selbst-
verliebt dar? Mann weiB3 keine Antwort,
er bestimmt nicht die Richtung. Wie bei
allen kraftvollen und chaotischen neuen
Bewegungen gilt auch hier: Die Zeit
wird es erweisen. Doch das steht be-
reits jetzt fest: Mit Frau dieses Zu-
schnitts kehrt Leben in die akademische
Hitte ein, machen Lernen, Lehren und
Forschen zumindest Freude.

Ein Trost fir mannliche Grufties, die
machen, was sie schon immer gemacht
haben: Das studentische Heer der grau-
en Mause und der blassen Lemminge

wird sich weiterhin am Gewohnten orien-

tieren und das Bewéhrte bevorzugen.
Fur Angste besteht kein AnlaB, laBt
Neugier zu!

3. Wo begegnet Mann Frau sonst
noch regelmasig in der Hochschule? -

Vera Molnar (geb. 1924): Computergrafik, 1965

in der studentischen Selbstverwaltung.
Uberwiegend Studentinnen vertreten an
der Padagogischen Hochschule die In-
teressen der Studentenschaft. Sie tun
dies zielstrebig, mit groBem Einsatz. In-
tensiv diskutieren und geschlossen vo-
tieren sie in den Gremien immer dann,
wenn es um lhre Belange geht.

Um ein Beispiel zu geben: Nach der
Verabschiedung von Richtiinien zur
Frauenforderung waren die Hochschu-
len aufgefordert, entsprechende Konkre-
tisierungen zu leisten und eigene For-
derpldne zu entwickeln. Selbst der libe-
rale und einsichtige Mann tat sich an-
fangs sehr schwer. Verkrustungen muB3-
ten aufgebrochen werden, Unterdrik-
kungsschutt war beiseite zu raumen.
Tragfahige Diskussionszusammenhan-
ge stellten sich erst nach manchem lrr-
weg ein. Am Ende stand ein Konzept,
das widerstreitende Positionen zusam-
menfigte und nun in der Tagesarbeit
umgesetzt und mit Leben erfilit werden
muf.

Auf die jungen Frauen wird man dabei
bauen miissen, die etablierten tun sich

ebenso schwer wie der etablierte Mann
mit den Forderungen nach gieichberech-
tigter Beteiligung und neuen Lebensent-
wirfen fir das Zusammenleben der Ge-
schlechter. Doch ist der Wandel unauf-
haltsam. Letzte Rickzugsgefechte kenn-
zeichnen die Entwickiung in Richtung ei-
ner umfassenden Emanzipation der
Frau. Zwar rumpelt der Wagen noch,
aber er gewinnt zunehmend an Fahrt.
Auf Berufungslisten tauchen immer hau-
figer die Namen von Frauen an vorder-
ster Stelle auf. Das selbstverstandliche
und gelassene Miteinanderumgehen
von Frau und Mann wird allmahlich zur
Regel. In wenigen Jahren werden die
Auseinandersetzungen von heute ver-
gessen sein. Niemand wird die Frau-
Mann-Aufregung der 80er Jahre mehr
verstehen.

Wenn Frau in Lehre und Forschung ih-
ren selbstverstandiichen Platz einge-
nommen haben wird, ist es vielleicht
auch an der Zeit, da3 Mann mit seinen
Fragen Gehor findet. Eine stelit sich un-
Ubersehbar: Kann es sich eine Gesell-
schaft ohne Schaden leisten, Schule,
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Unterricht und Erziehung immer mehr in
die Hande von Frau zu legen? Von der
Familie, Uber die Schule, zukinftig bis
ins Studium hinein Ubernimmt sie die
pragende Sozialisationsarbeit. Wo blei-
ben da die notwendigen ldentifikations-
mdglichkeiten mit Mann? Die ,Quote fir
den Mann* an Padagogischen Hoch-
schulen - eine solche Forderung er-
zeugt zur Zeit nur middes Schmunzeln
und das Runzeln makellos gezupfter
und geschminkter Augenbrauen. Hof-
fentlich sehen Mann und Frau dies im
Jahre 2000 nach einer gelassenen Ana-
lyse als ein Problem, das beherzt ange-
gangen werden muB.

Um es abzuschlieBen: Konfrontation
oder Kooperation - diese Antinomie ist
wohl nicht der richtige Ansatzpunkt, um
Lernen und Arbeiten an der Padagogi-
schen Hochschule zwischen Frau und
Mann zu beschreiben. Das Verhaltnis
laBt sich eher so charakterisieren: Es
fordert produktiv heraus, in einem teil-
weise spannungsreichen Verhaltnis mit-
einander umzugehen, die drangenden
Fragen von Schule und Unterricht aufzu-
greifen und - sofern das moglich ist -,
auch mit verniinftigen Lésungsvorschla-
gen zu begleiten. Denn das bleibt letzt-
lich der Hauptzweck des Studiums: Sich
nicht im Beziehungsgeflecht zu verhed-
dern, nicht die eigene Befindlichkeit an
die erste Stelle zu setzen, sondern In-
halts- und Beziehungslernen produktiv
miteinander zu verkniipfen.

Dorothee Lindenberg

Lehrerinnen im Unterrichts-
gesprach

Zu einer landiaufigen weiblichen
‘Fihrungsrolie’

Wer sich an seine Schuizeit erinnert
oder noch darin steht, hat gemeinhin
den Eindruck, Lehrerinnen unterrichte-
ten vielleicht weder besser noch
schlechter als ihre mannlichen Kolle-
gen, sicher aber anders. Diesem Ein-
druck ging ich nach, indem ich mit dem
Instrumentar linguistischer Analyse Un-
terrichtsgespréache untersuchte. Ich be-
trachte es als wichtig fir Lehramtsstu-
denten und -studentinnen, sich ge-
schiechtsgebundener Verhaltensweisen
bewuBt zu werden. Ebenso scheint es
mir angesichts der zunehmenden Ver-

weiblichung des Lehrerberufs interes-
sant, wie die lange schulische Ge-
sprdchserziehung durch weibliche Vor-
bilder vorgestellt werden muB. Meine
Untersuchungsgrundlage sind bisher je
sieben, z. T. verschriftlichte Unterrichts-
videoaufnahmen von Lehrern und Leh-
rerinnen und mehrere, gezielte Mitschrif-
ten aus den Klassen 4 bis 8. Dies Mate-
rial erlaubt sicher keine weitgehenden
Generalisierungen, wohl aber einige Hy-
pothesen. Sie seien hier, durch die Ver-
kidrzung leider vergrobert, vorgestellit.

Nach allem, was wir {iber weibliches
Gesprachsverhalten héren, miBte die
Spezies 'Unterrichtsgesprach’ Frauen in
besonders gravierende Konflikte stirzen,
ja sie miBte ihnen fast zuwider sein.

Warum?

Zahireiche Untersuchungen der letz-
ten Jahre ergaben, daB Frauen in Ge-
sprachen ungern ihre institutionell, per-
so6nlich oder sachlich gegebene Domi-
nanz ausspielen. Sie setzen ungern ein
Thema durch, wenn es von den Ge-
sprachspartnern nicht bereitwillig aufge-
nommen wird. Sie versuchen, gemein-
same Themen zu finden, und gehen auf
Vorschlage zur Themenbehandlung von
anderen Teilnehmern produktiv ein, in-
dem sie andere Beitrage aufnehmen, zu
bestatigen und auszubauen suchen.
Sie formulieren ihre Beitrdge offen fir
Einwande und Gegenpositionen. Kurz:
sie bevorzugen das kooperativ explorati-
ve Gesprach und verstummen betroffen
in Gesprachsformen, die durch Domi-
nanzanspriche gekennzeichnet sind
(H. R. Laurien, Elke Heidenreich u. a.
bestatigen als Ausnahmen die Regel).

Aspekte des Unterrichtsgesprichs

Nun das Unterrichtsgesprach im Rah-
men der Institution Schule:' In einer
komplexeren Gesellschaft sind Lernen
und Lehrgesprach unumgéangliche
Pflicht. Das Lehrgesprach wird zum
"Zwangsgesprach’, das keiner der Teil-
nehmer abbrechen kann, ohne dalB er
Gefahr |auft, Sanktionen zu erfahren.
Das aktive und passive Aufoegehren
der Schiiler ist hinreichend bekannt.
Der Lehrende hingegen hat sich ver-
pflichtet, als Reprasentant der Institu-
tion Unterricht und U-Gesprach auch ge-
gen Widerstande durchzusetzen.

Die Beteiligung und die Beitrage der
Schiler zum U-Gesprach werden beno-
tet (vs. beurteilt im freien Lehrge-
sprach). Eine SanktionierungsmaBnah-

me mit weitreichenden Folgen, die das
U-Gesprach abermals belastet. Die Be-
notung droht, ihm die Unbefangenheit
zu nehmen und die Selbstvergessenheit
aes spontanen Wissenserwerbs zu ver-
giften. Abermals hat sich der Lehrer ver-
pflichtet, diesen Zwang auf das von ihm
selbst gefuhrte Gesprach auszu‘iben -
obgleich er es beeintrachtigt.

Auch die engeren kommunikativen Be-
dingungen des U-Gespréachs konnten ei-
nem Gesprach kaum widriger sein: Das
freie, alltagliche Lehrgesprach geht vom
Lernenden aus. Er ist sich seines Nicht-
Wissens (-Verstehens, -Konnens) be-
wu Bt und wendet sich fragend an jeman-
den, den er fur kompetent halt. Der Leh-
rende wird die Fragen beantworten oder
zur Antwort fithren. Die Belehrung mag
auch vom Lehrenden ausgehen, 1ast
sich der Schuler jedoch nicht in ein Ge-
sprach verwickein, zu MutmaBungen
und Fragen verlocken, wird es verstum-
men oder in einen Lehrermonolog tber-
gehen. Nicht so in der Schule: schuli-
sche Wissensvermittelung volizieht sich
nach Lehrplan. In bezug auf die lehr-
plankonformen Inhalte sind sich die
Schiiler jedoch nur héchst global und
verschwommen ihres Nichtwissens be-
wuBt (sie werden schon nach neuen
"Geschichten’ fragen, kaum aber grup-
penweise und auf der richtigen Klassen-
stufe Verlangen nach Erkenntnis von de-
ren Erzahltechniken, Gattungsmerkma-
len, grammatischen Spezifika tragenl).
Das heif}t: in der Schule geht Lehren
und Lernen vom Lehrer aus. Er wei8,
was gewu Bt werden soll, laut Lehrplan,
und was zu fragen ware (oft letzteres lei-
der nicht!). Die den Lehrdialog konstitu-
ierenden Rollen des Fragenden und
des Wissenden fallen im Lehrer zusam-
men. Natirlicherweise ergibt sich aus ei-
ner solchen Kommunikationskonstella-
tion kein Gesprach, sondern der Lehrer-
vortrag (wie er ja lange Zeit und keines-
wegs erfolglos den Unterricht bestimm-
te). Auch heute sind die meisten Unter-
richtsverlaufe wenig mehr als Lehrervor-
trage, die als Gesprach kaschiert sind,
oder - nach einer glicklichen Formulie-
rung K. Ehlichs - "Monologe mit verteil-
ten Rollen’. Aus der Fille mdglicher
Themen, die sich an einen Sachverhalt
knipfen lassen, wahit der Lehrer das
‘relevante’ = lehrplankonforme aus, er
hat die Art der Themenbehandiung, die
Abfolge der Teilthemen, das Ergebnis
'im Kopf und legt sodann diesen menta
len Vortrag in lenkende Erganzungsfra-
gen und vorbestimmte Antworten aus-
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einander. Am Anfang steht eine notdiirf-
tige 'Motivierung'. In Gang gehalten
wird das armselige *Gesprach’ durch
Lob, Tadel, Herausforderung, Anfeue-
rung (d. h. durch den Rekurs auf die
sog. ‘Beziehungsebene’ von Gespra-
chen) und durch impliziten oder explizi-
ten Notendruck. Ein unerfreulich kinstli-
ches’ Gesprach. Doch gibt es, soviel ich
sehe, eine Unterrichtsform, die trotz wid-
riger Bedingungen das Unterrichtsge-
sprach als gliickendes ‘Kunstgesprach’
ermoglicht: die des "entdeckenden Un-
terrichts’. Den Schilern wird, verbal
oder averbal, ein Sachverhalt vorgelegt,
der sie zu Beobachtungen, Fragen, Ur-
teilen anregt. Da die Reakticnen natirli-
cherweise voneinander abweichen,
kann hier tatsachlich ein exploratives
Gesprach zustande kommen, in dem
der Lehrer aufgrund seiner gréBeren
Sachkompetenz und Gesprachserfah-
rung beisteuern, klaren, weiterfihren
kann. Allerdings ist ein solches Unter-
richtsgesprach natiirlich den institutio-
nellen Zwangen nicht enthoben, son-
dern im Gegenteil wesentlich empfindli-
cher gegen ihre spontaneitatslahmende
Wirkung.

Fazit: Dem Lehrer in der Institution
Schule kommen mehr dominante und
einander hemmende Rollenaspekte zu
als ihm lieb sein kann. Er muf} - sach-
lich iberlegen - ein Lehrgesprach kiinst-
lich/kunstvoll anzetteln. Er muB - institu-
tionell Gberlegen - die Teilnahme an die-
cem Gesprach garantieren, sie notfalls
erzwingen. Er muB - abermals institutio-
nell verpflichtet - das Gesprach unter

dem Gesichtspunkt der Benotung fihren.

Wie fllien nun Lehrerinnen diese pre-
kare 'Fihrungsrolle’ aus?

Rolienkonfiikte

Die erste Beobachtung dazu ist fast
erwartbar: Lehrerinnen versuchen signi-
fikant haufiger als Lehrer, sich von ihrer
institutionell dominanten Rolle zu distan-
zZieren. Sie stellen sich haufiger als Pri-
vatpersonen dar, erzihlen von ihren Er-
lebnissen und Erfahrungen, lassen ein-
flieBen, dafB sie Verhaltensweisen der
Schuler von sich selbst oder ihren Kin-
dern kennen, lassen die 'privatere’ Mut-
terrolle vor die Lehrerrolle treten. Mit
AuBerungen wie: 'heute hat ja niemand
Lust zu arbeiten, ich auch nicht, aber
wir miissen nun mal’ oder: dieser Stoff
sei ja wirklich lastig zu behandeln, ‘aber
wir missen nun mal’ stellen sie sich ka-
meradschaftlich auf die Seite der

Claire Brétecher (geb. 1940): Zeichnung aus ,Les Frustrés 2*, 1975

zwangsverpflichteten Schiler und di-
stanzieren sich von ihrer Rolle. Sie spie-
len zuweilen mit dem Zwang zur Beno-
tung und geben sich groBzigig: ‘das wa-
re aber nun eine 5 gewesen, aber wir
wollen’s mal vergessen’ oder: ‘jetzt
kommt die Einserfrage’ (bei einer Fra-
ge, die 3/4 der Klasse spielend beant-
wortet). Notwendige Anordnungen 'ver-
packen’ Lehrerinnen haufig in die "hof-
lichsten’ (indirekten) Wendungen: 'Kénn-
tet ihr wohl bitte mal euer Buch heraus-
nehmen?’ Man bemerkt, wie peinlich es
Lehrerinnen ist, Schiiler direkt aufzufor-
dern - obgleich sie es ja nicht unterlas-
sen konnen. Eine Vielzahl solcher Be-
merkungen fihrt zur Gratwanderung
zwischen annehmbarem Kameraderie-
angebot und Unterminierung der eige-
nen Glaubwurdigkeit: die Lehrerin hat
sich zur Reprasentation der Institution
Schule mit ihren Zwangen immerhin
selbst verpflichtet.

Der Beziehungsaspekt

Lehrerinnen pflegen im Lauf des Un-
terrichts expliziter die Beziehung zu ih-
ren Schilerinnen und Schiilern als Leh-

rer. In der Eréffnungsphase des U-Ge-
sprachs erkundigen sie sich haufiger
nach dem Ergehen einzelner. Sie kniip-
fen an gemeinsam Erlebtes an und fra-
gen nach persénlichen Dingen, mit de-
nen einzelne beschaftigt sind. Auch in
averbalen Mitteilungen durch Mimik und
Gestik zeigen sie ihre Zuwendung. So
wird eine, dem Gesprach glinstige
Grundlage geschaffen, insofern sich die
Teilnehmer von der Gesprachsleiterin
personlich wahrgenommen, interessiert
verfolgt und in einer kontinuierlichen Be-
ziehung geborgen wissen kénnen.
Aber: Lehrerinnen gehen auch im Ver-
lauf des Unterrichts sehr freigebig mit
f\uBerungen um, die das Image der
Schiler/innen betreffen. Sie feuern an,
indem sie loben: 'Wo sind denn unsere
Schlauen, X, Y, Z? lhr kdnnt uns doch
hier sicher weiterhelfen!” oder: 'Sandra,
das hast Du toll rausgekriegt, na ja, das
kennen wir ja von Dir!" oder 'Boris, ich
staune, wie gut Du das heute machst!’
oder: 'Wer sagt's denn, Du bringst ja
heute Treffer! etc. etc. Haufig wird so
mit einem Lob ein verfestigtes Image ei-
nes Schiilers bestatigt, manchmal "bitter-
stB' fir den Schiller selbst, oft bitter fir
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die Mitschiiler. Leicht kann das Lob
auch den sachlichen Fortgang des Un-
terrichts stéren und den Mitschiilern de-
mitigende Rollen zuerteilen, so in dem
sehr haufigen: 'Z, das ist ein Treffer in’s
Schwarze, genau richtig. Y wiederhol's
noch mal. X, was meinst Du dazu? -
worauf X fast nur zahneknirschend ant-
worten kann 'find ich auch’. Haufig un-
terschieben Lehrerinnen den Schillern
lobend Beitrage, die diese gar nicht im
Sinn hatten, die aber zur Themenfortfih-
rung gebraucht werden. Hier wird die
Lenkung des Lehrers durch lobende Zu-
schreibung an Schiller kaschiert,
manchmal sehr notdirftig, von erstaun-
ten Blicken der Schiiler begleitet. In der
Absicht, ein U-Gesprach oder eine sei-
ner Phasen einzuleiten, erzéhlen Lehre-
rinnen haufiger eigene Erlebnisse und
machen damit ein Beziehungsangebot.
Schiller fihlen sich angesprochen und
respondieren unbefangen mit eigenen,
irgendwie assoziierbaren Eriebnissen,
die naturlich nicht immer das verborge-
ne Thema der Lehrerin treffen kénnen.
Tun sie das aber nicht, werden sie abge-
wiesen, die Kinder werden unterbro-
chen und in ihrem Gegen-Beziehungs-
angebot zurtickgewiesen. Insgesamt:
Lehrerinnen bericksichtigen stark die
fur Gesprache konstitutive Beziehungs-
ebene - aber sie verfahren dabei oft un-
selig paradox: sie bemuihen sich, den
Schiilern ein positives image angedei-
hen zu lassen, aber sie verfestigen es
auch haufig. Im Lob ist der Tadel impli-
Ziert. Dem Angebot der ‘persodnlichen’
AuBerung folgt deren Zuriickweisung.
Gesprachslenkung wird auf Kosten des
Selbstgefiihis der Schiler bemantelt.

Gesprichsfihrung

Die weit Uberwiegende Zahi der Unter-
richtsgesprache sind ’'Monologe mit ver-
teilten Rollen’ - bei Lehrern wie bei Leh-
rerinnen. Auch Lehrerinnen entfachen
leider verschwindend seiten ein koope-
rativ exploratives Gesprach im entdek-
kenden Unterricht. Ja ich meine, bei ih-
nen sogar Tendenzen zu noch unglickli-
cherer Handhabung des lenkenden Ge-
sprachs feststellen zu kdnnen. Lehrerin-
nen beginnen haufiger mit einem freien
Gesprach Gber einen Sachverhall. Sie
kappen diese Eroffnungsphase jedoch
unvermittelt, ohne den Schillern mitzu-
teilen, warum so viele Beitrage nicht auf-
genommen wurden, einer jedoch thema-
tisiert wird. So ist es mir erklariich, da3
viele Schiller schon in der Phase des

freien Gespréachs vbllig 'unnatirliche’, je-
doch schulkonforme Einfalle auBern: sie
zensieren ihre Beitrage bereits darauf-
hin, was die Lehrerin wohl héren moch-
te. Das nicht ohne weitere Anlasse: Leh-
rerinnen kommentieren Antworten haufi-
ger in schdner Aufrichtigkeit: 'das war
noch nicht, was ich héren wollte’ (wo
Lehrer scheinsachlich duBern: 'das kon-
nen wir so noch nicht brauchen’). Lehre-
rinnen teilen Schilern selten mit, wel-
ches Thema behandelt wird. Sie teilen
ihnen noch seltener mit, warum sie im
Verlauf des Gesprachs welche Fragen
stellen, d. h. sie lassen die Schiler nicht
einmal in einem méglichen MaB an der
Verfertigung der Gedanken teilnehmen.
Sie brechen wie ihre mannlichen Kolle-
gen kommentarlos Themen der Schiiler
ab oder verschieben sie in ihrem Sinn.
Haufiger setzen sie das Lehrerecho ein,
um einen brauchbaren Aspekt hervorzu-
heben und zugleich weiterzufiihren -
und unterstreichen damit zwangslaufig
ihre lenkende Rolle.

Es fallt mir schwer, meine Befunde zu
kommentieren. Ich mdéchte meine Lehre-
rinnenkolleginnen natirlich zunachst er-
mutigen, den einzigen Aspekt des
"Zwangsgesprachs’ Unterricht, den der
Lehrende wirlich freier bestimmen kann:
entdeckendes, kooperatives Gesprach
vs. gelenktes Gesprach mehr und be-
wuBter zu nutzen. Wie es ja - nach den
vielleicht idealtypischen Darstellungen
weiblichen Gespréchsverhaltens - Frau-
en naher liegen miBte! Zu den gehei-
men Kampfen gegen instituionellen
Zwang und um groéBere persénliche Be-
ziehung kann man vielleicht meinen,
daf3 jemand, der diese Widrigkeiten star-
ker spirt, sich auch in ihren Schwierig-
keiten starker verfangen kann. Die be-
sondere Bemihung um eine positive
Gestaltung der Beziehungspause kann
auch dem Sachgespréch nur férderlich
sein - wenn man {ber lauter 'Bezie-
hungspflege’ nicht vergiBt, daB ein gu-
tes Sachgesprach selbst auf exzellente
Art ‘menschliche’ Beziehung stiften kann.

Anmerkung

1) Im folgenden setze ich die geschlechtsneutra-
le Form der Rollenbezeichnung 'der Lehren-
de/der Lehrer’, bis der Gesichtspunkt des Ge-
schiechts sachlich relevant wird.
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Silke Spitz
Méadchen driickt die
Schulbank

Uber die mangelnde Gleichstellung von
Madchen und Jungen im koedukativen
Bildungswesen

Immer mehr Madchen drangen in
Mannerberufe, nehmen Mannerdoma-
nen ein, beweisen sich in ‘typisct. mann-
lichen’ Tatigkeitsfeldern. Mit solchen
Satzen werben das Bundesbildungsmi-
nisterium, das Handwerk, die Post . ..

Wir wissen: Madchen haben die Jun-
gen eingeholt und durchaus vergleichba-
re Abschlisse und Zensuren aufzuwei-
sen. Es sieht so aus, als wére die Ent-
scheidung fiir das koedukative Bildungs-
system in den 60er Jahren, welches
Chancengleichheit fur Madchen und
Jungen bringen solite, erfolgreich gewesen.

Auf einen zweiten Blick zeigt sich al-
lerdings, daB die Rechnung: gleiche In-
halte + gleiche Vermittlung + gleiche
Ziele = gleiche Bildungsergebnisse,
nicht aufgeht. Genauso steht nach wie
vor die Werbung fir Mannerberufe im
Kontrast zu geschlechtsspezifischer Be-
rufs- und Studienwahl der Schulabgan-
gerinnen.

Hat die koedukative Schulpraxis ihr
Ziel verfehlt?

Ein Gegenbeispiel. Obwohl nur 4 Pro-
zent der Gymnasien Madchenschulen
sind und nur 14 Prozent der Schulab-
gangerinnen hier ihr Abitur ablegen,
kommen je nach Universitatsstandort
40 bis 60 Prozent der informatikstuden-
tinnen und 36 bis 44 Prozent der Che-
miestudentinnen von Madchensrhulen
(Kauermann-Waiter u. a. 1988).

Zuriick - oder vorwarts - zur Madchen-
schule?

Der heimliche Lehrplan - Benach-
teiligung von Méadchen?

Lehrerinnen und Lehrer sind gepragt
von der eigenen Sozialisation, haben
selbst geschlechtsspezifische Vorstel-
lungen. Bei einer Befragung vertraten
nur 3 von 19 Lehrkraften die Ansicht,
daf beide Geschlechter dieselben Cha-
rakteristika aufweisen sollten. 75 Pro-
zent der Lehrerinnen und Lehrer
wiinschten sich, da8 junge Manner mas-
kuliner, dominanter, unabhangige: und
bestimmter sein sollen, aber weniger
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emotional und weniger bereit zu weinen
(Schuitz 1980).

Diesen Erwartungen passen sich die
Schiilerinnen und Schiiler im Sinne der
self-fulfilling prophecy an; geschlechts-
spezifische Einstellungs- und Verhal-
tensweisen verstarken sich so und set-
zen sich fort. Diese Erziehungsprozes-
se ereignen sich meist unbewuBt und
unreflektiert - gesprochen wird vom
heimlichen Lehrplan.

Lehrkréfte verwenden im Unterricht
mehr als 2/3 der Zeit und Aufmerksam-
keit fur die Interaktion mit Jungen (Spen-
der 1985). Sie reagieren einseitig auf
aggressives, dominantes und destrukti-
ves Verhalten (Zinnecker 1972). Agie-
ren Jungen in dieser Weise, trifft das
zum einen die Geschlechtsstereotype,
daf3 Jungen eben so sind, zum anderen
verstarkt die Aufmerksamkeit soiches
Verhalten, das dann auch noch auBer-
schulisch ausagiert wird.

Auch Lob und Tadel werden ge-
schlechtsspezifisch verteilt: Jungen wer-
den haufiger getadelt als Madchen. Da-
bei fallt auf, daB Jungen verhaltnisma-
Big haufiger wegen ihres Storverhaltens
ermahnt werden, Madchen wegen nicht-
zufriedenstellenden Leistungsverhal-
tens (Wagner u. a. 1982). Madchen defi-
nieren sich aber mehr Uber ihre Rolle
als Schiilerinnen, und Leistungserfolge
spielen dabei eine wichtige Roile beim
Aufbau eines positiven Selbstbildes.
SchlieBlich zeigen sich auch Unterschie-
de in der Leistungsattribuierung: beson-
ders Madchen fihren MiBerfolge auf
mangelnde Fahigkeiten zurick statt auf
mangelnde Anstrengung. Dazu kommt,
daf} auf das Seibstbild und -vertrauen
der Madchen das Verhaiten der Lehr-
kraft starker ruckwirkt {(Horstkemper 1987).

MaBnahmen zur Gleichstellung

Schon diese knappe Betrachtung herr-
schender Verhaltnisse erfordert MaB-
nahmen zur Veranderung der bestehen-
den koedukativen Schulpraxis: Schul-
laufoahnberatungen missen durchge-
fahrt werden, Unterrichtsmaterialien und
-inhalte missen auf die gleichberechtig-
te Darsteliung der Frau geprift werden.

Untersuchungen haben gezeigt, daB
Lehrplaninhalte in Physik - dem bei
Madchen am wenigsten beliebten Fach
nicht mit den vorhandenen Interessen
der Madchen iibereinstimmen. Erfah-
rungshorizonte milssen starker berick-
sichtigi, die Zugangsweisen zu den Fa-
chern, besonders den bei Madchen un-
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Bridget Riley (geb. 1931): .Gala*, 1974

beliebten, neu Uberdacht werden.

Erfolgreich waren bereits kompensato-
rische Angebote, wie z. B. Computerkur-
se fir Madchen. Praktikabel wére auch
Unterricht in geschlechtshomogenen
Gruppen, um Defizite im mathematisch-
naturwissenschatftlichen Bereich auszu-
gleichen.

Madchenschulen kénnten wichtige
Entfaltungsradume bieten. Zukunftswei-
sende Veranderungen ergeben sich
meiner Meinung nach aber erst aus ei-
nem Dialog, der auch und gerade die
mannliche Lebensrealitat verandert.

Eine gleichberechtigende Erziehung
stellt in erster Linie groBe Anforderun-
gen an Lehrerinnen und Lehrer. Diesen
Anforderungen muf sich die Lehrerbil-
dung stellen.

Forderungen an die Ausbildung von
Lehrerinnen und Lehrern

Lehrerinnen haben direkte Vorbildwir-
kung auf ihre Schulerinnen. Sie missen
verstéarkt Facher unterrichten, die bis-
lang mannlich besetzt waren. Die Stu-
dienanfangerinnen sollten deshalb bera-
ten und zur Wah! naturwissenschattli-
cher und technischer Facher ermutigt
werden.

=~~~

—

Jeder Studierende soll sich wahrend
des Studiums mit der Gleichstellung der
Madchen im (koedukativen) Bildungswe-
sen auseinandersetzen. Damit eine qua-
lifizierte und intensive Beschaftigung er-
moglicht werden kann und die Grundia-
gen fir eine Veranderung der Schulreali-
tat erarbeitet werden kdnnen, solite die-
ser Themenbereich obligatorischer Stu-
dien- und Prifungsinhalt fur alle Studie-
renden werden. Gemeint ist auch die fa-
cherspezifische Erarbeitung von Kon-
zepten, Unterrichtseinheiten, Inhalten
und Medien.

Da sich Stereotype gerade in tagli-
chen Interaktionen im Klassenzimmer
reproduzieren, missen die Studieren-
den nicht nur selbst BewuBtwerdungs-
prozesse durchlaufen, sie missen auch
befahigt werden, Interaktionen zwi-
schen Schillerinnen und Schiilern analy-
sieren, beurteilen und padagogisch sinn-
voll intervenieren zu kdnnen. Da sich
diese Fahigkeiten in der Praxis bewah-
ren missen, miiBten Lehrerinnen und
Lehrer Gber das Studium hinaus betreut
werden.

Diese Forderungen fir Schule und
Hochschule sind nicht neu. Vielleicht
konnen sie dennoch Anregungen liefern
fiir eine Kommunikation nicht nur unter
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Frauen. Ein privater BewuBtseinswande!
und persodnliches Engagement miissen
auch offentlich politisch wirksam wer-
den, um die Realisierung feministischer
Forderungen im Interesse aller - iber
Erziehung und Bildung hinaus und auf
sie rickwirkend - moglich zu machen.
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Adolf Messer
Sachunterricht —

eine ménnliche Doméane?
Projekte zur geschlechtsspezifischen
Erziehung

Im Anfangsunterricht und Gegen-
standsbereich Sachunterricht fanden
zwei Projektveranstaltungen unter den
Themen: ,Madchen im Sachunterricht*
und ,Geschlechts- und geschlechtsspe-
zifische Erziehung statt. Dabei solite
dem Phénomen nachgespiirt werden,
dafB Madchen und Jungen mit unter-
schiedlichen Motiven, Einstellungen,
Vorkenntnissen und Handlungsaktivitaten
an die Sachen des Alitags herangehen.

Die Projektinitiative ging von einer Stu-
dierenden aus, die sich in Zeitschriften-
artikel und Bicher von Astrid Kaiser, Da-
le Spender, Ursula Scheu, lise Breh-
mer, Uta Enders-Dragésser u. a. schon
eingelesen hatte und das Feld in einer
Zulassungsarbeit beackern wolite. Der
Alarmruf. ,Madchen werden in der So-
Zialisation und im Sachunterricht be-
nachteiligt“ weckte auch andere Studie-
rende. Bald hatten sich Interessengrup-
pen zu den Erziehungsfeldern Familie,
Kindergarten, Grundschule (Lehrplane,
Schuibicher, Unterricht, Spiele, Interak-
tion, Geschlechtserziehung und Interkul-
turelle Erziehung) gebildet. Jede Grup-

pe hatte zur Aufgabe, von einer These
ausgehend iber eine Projektskizze zu
einem Untersuchungsplan zu gelangen,
die Untersuchungsergebnisse zusam-
menzutragen und wenn moglich Vor-
schlage zur Verbesserung der Situation
vorzulegen.

Die Ausgangsthesen, denen die Stu-
dierenden forschend nachgingen, laute-
ten z. B. ,Geschlechtsspezifische Erzie-
hung beginnt schon in der Neugeboren-
enphase.“ ,Im Kleinkindalter weisen Jun-
gen und Madchen von sich aus kein ge-
schlechtsspezifisches Verhalten auf.“
Oder ,Madchen werden im Kindergar-
ten gegeniiber Jungen benachteiligt.”
Einige Thesen lieBen sich durch die Pro-
jektarbeit bestatigen, andere muBten
verworfen werden. Manche Studentin-
nen und Studenten bedachten bei den
Gruppen- und Plenumsdiskussionen da-
bei auch kritisch ihre eigenen, aktuellen
Erziehungsbemiihungen oder die in ih-
rem Bekanntenkreis. Andere reflektierten
die selbst durchgemachte Erziehung in
der Familie und versuchten zu ermitteln,
inwieweit diese geschlechtsspezifisch
ausgerichtet war.

Eine Gruppe ging dem Konditionie-
rungsprozeB in der Neugeborenen- und
Sauglingsphase nach. Sie befragte 13
junge Eltern nach erfillltem Kinder-
wunsch, spezifischen Erwartungen und
geschlechisspezifischer Erziehung. Da-
bei ermitteite sie, daB offensichtlich bei
alier Erziehungsarbeit schon geschlechts-
bezogene Leitbilder bestehen, die zu un-
terschiedlichen kognitiven, affektiven,
psychomotorischen und sozialen Stimu-
lierungen von Jungen und Madchen fiih-
ren. Im Gruppenbericht heift es:
.Selbst diejenigen, die sich selbst fir
progressiv halten und meinen, sie erz6-
gen ihre Kinder 'gleich’, missen sich
ehrlicherweise allzuoft eingestehen,
daB sie selbst Instrument der Erziehung
zur mannlichen Macht und weiblichen
Ohnmacht sind.“

Zwei andere Gruppen suchten neue
Kindergarten in Sidbaden auf, um Er-
zieherinnen zu interviewen. Sie erkunde-
ten die Freundschaften wie das Streit-,
Arbeits- und Spielverhalten der Kinder.
Dabei berichteten die Erzieherinnen na-
hezu Gbereinstimmend, dafB z. B. Mad-
chen haufig schneller streiten (oft we-
gen Kleinigkeiten oder Eifersiichtelei-
en), sich kratzen und angiften, verbis-
sen kampfen, oft hinterlistig und nachtra-
gend sind, wohingegen Jungen bei Aus-
einandersetzungen haufig brutal ihre
Muskelkraft einsetzen, sich jedoch

schnell wieder verséhnen und im gan-
zen mehr zusammenhalten. Das Unter-
suchungsergebnis lautete: E< bestehen
zwar Unterschiede im Verhalten, doch
.die Prdgung des madchen- bzw. jun-
genspezifischen Verhaltens findet nicht
im Kindergarten, sondern eher im Eltern-
haus statt.

Eine weitere Gruppe befragte neun
Lehrerinnen und Lehrer nach dem ge-
schlechtsspezifischen Verhalien beim
Spielen der Kinder in der Grundschule
und kam zu dem Ergebnis, da83 ,immer
groBer werdende Unterschiede des ge-
schlechtsspezifischen Verhaltens im
Durchlaufen der vier Klassenstufen zu
erkennen sind.“ Jungen lieben Spiele
mit Krafteinsatz und Wettkampfcharak-
ter, Madchen bevorzugen Sprach- und
Rollenspiele oder Tanz- und gymnasti-
sche Spiele.

Drei Gruppen verglichen in aufwendi-
ger Arbeit einige Lehrplane verschiede -
ner Bundeslander und 13 Schulbiicher
der Klassen 3 und 4. Sie zahlten dazu
die Personen in Grafiken und Fotos aus
sowie die ,Maskulina“ in den Texten
und beurteilten die Darstellung der Per-
sonen in Arbeit und Freizeit. Immer wie-
der steliten sie fest, daf3 in diesen mann-
liche Handlungstrager quantitativ wie
qualitativ bevorteilt werden. Frauen/
Madchen sind darin unterreprasentiert
und auf ihr traditionelles Rollenverstand-
nis festgelegt. Der Sprachgebrauch ist
mannlich gepragt.“ Darauf stellten sie
far ein Schuljahr ein musterhaftes Sach-
unterrichtsbuch zusammen.

Gestiitzt auf die Uberlegungen von
Astrid Kaiser, daB3 im Sachunterricht na-
turwissenschaftlich-technische Themen
far Madchen nicht losgeldst vom gesell-
schaftlich-historischen Hintergrund be-
handelt werden sollten, versuchten zwei
Studierende beim Thema ,Wasserver-
brauch“ entsprechend methodisch aus-
gerichtete Unterrichtsstunden zu konzi-
pieren und durchzufiihren. thr Ziel war,
die Madchen dadurch starker zu aktivie-
ren. Doch die Videoaufzeichnungen er-
gaben, daB die Jungen sich genauso
aktiv beteiligten. Nach dem ganzen Auf-
wand konstatierten die angehenden
Lehrerinnen erniichtert: ,Selbst wenn es
gelingt, madchenorientierten Sachunter-
richt zu gestalten, werden die Jungzn
(und die Eltern) dies nicht zulassen. Der
Ansatz (der didaktischen Differenzie-
rung (d.V.)) reicht noch lange nicht aus,
besser waren wohl quotierte Kurse oder
die Aufhebung des koedukativen Urter-
richts in diesen Fachern.”
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Burkhard Sachs
Madchen im

Technikunterricht
Zum Abbau erlernter Technikdistanz

Als sich die allgemeinbildende Schule
endlich bequemte, Technik und Arbeits-
welt zumindest ansatzweise zu bertick-
sichtigen, tat sie es in einer - wie wir
heute sagen wiirden - ,sexistischen*
Weise: Die Madchen wurden im Handar-
beits- und Hauswirtschaftsunterricht mit
den traditionell ,weiblichen“ Tatigkeiten
der Haushaltspflege, der Nahrungszube-
reitung und der Textilarbeit vertraut ge-
macht. Dagegen wurden die Jungen im
Werkunterricht auf ihre spatere Rolle
als Gestalter der Technik und als ,Arbei-
ter der Hand" in den Werkstatten und
Werkhallen eingestimmt. Es ist daher
ein zweifelhaftes ,Verdienst“ der Schu-
le, daB sich das geschlechterrollenorien-
tierte Deutungs- und Zuordnungsmuster
sowohi bei der Wahl von Schulfachern
als auch bei der Berufswabhl fast unge-
brochen erhalten hat.

Méadchen wahlen noch immer in sehr
geringer Zahl Ausbildungs- und Studien-
gange mit technischen Schwerpunkten.
Eine spatere berufliche Tatigkeit be-
schrankt sich auf ein enges Spektrum
sogenannter frauenspezifischer* Beru-
fe. Durch neue technologische Entwick-
lungen werden aber gerade in diesen
Tatigkeitsfeldern sehr groBe Rationali-
sierungs- und Freisetzungseffekte er-
wartet. Dagegen gibt es in traditionell
.mannerspezifischen, eher technisch
orientierten Berufsfeldern glnstigere Ar-
beitsperspektiven. Technikfurcht, Desin-
teresse und mangeinde technische
Grundqualifikationen erschweren den
Madchen nicht nur eine entsprechende
be-ufliche Umorientierung. Die zuneh-
mende Prasenz der Technik in nahezu
allen Lebensbereichen hat die Technik
neben der Natur und der Gesellschaft
quasi zu einer ,dritten* Umwelt werden
lassen, in der ein souveranes Verhalten
ohne grundiegende Kenntnisse und Fa-
higkeiten nicht mehr maglich ist. Der .er-
lernte* Mangei an technischer Grundbil-
dung fiihrt bei den Madchen und Frau-
en angesichts der Aligegenwartigkeit
technischer Sachverhaite und Probleme
zu Ohnmachtserfahrungen mit weitrei-
chenden Auswirkungen im privaten, be-
ruflichen und politischen Bereich.

Die bei Madchen gegeniber Jungen
deutlich gréBere Technikdistanz erweist
sich bei naherem Hinsehen als das Re-
sultat vielfaltiger Krankungen ihres auf
Technik bezogenen SelbstbewuBtseins.
Die von Geschlechterrollenklischees be-
stimmten Erwartungen, der damit ver-
bundene Mangel an Lernméglichkeiten
und Anregungen und die ,gutgemein-
ten* mannlichen Hilfesteliungen auf
technischem Gebiet erweisen sich da-
bei als ideales Bedingungs- und Verstar-
kungsfeld. So empfinden sich schlieB-
lich die Madchen iiberwiegend als tech-
nisch unbegabt - wiinschen sich aber
mehrheitlich bessere technische Kennt-
nisse und Fahigkeiten.

Die Forderung nach verstarkter techni-
scher Allgemeinbildung (auch) fir Mad-
chen wurde in Baden-Wirttemberg
nach 1977 teilweise effiillt. In den Klas-
sen 5 und 6 der Haupt- und Realschule
wird der Technikunterricht im Pflichtbe-
reich grundséatzlich koedukativ angebo-
ten. Ein entsprechender Unterricht im
Gymnasium fiel der sogenannten Profi-
lierung der Schularten zum Opfer.

In den Klassen 5 und 6 zeigen sich
nur geringe Leistungsunterschiede zwi-
schen Jungen und M&dchen. Diese po-
sitive Entwicklung wird durch administra-
tiv vorgegebene Wahlzwéange in den
spateren Schuljahren wieder in Frage
gestellt. So miissen die Schiiler und
Schiilerinnen der Hauptschule - nach-
dem sie gemeinsam sowohl! das Fach
Technik als auch das Fach Hauswirt-
schaft mit textilem Werken (HTW) be-

Katarzyna Kobro (1898 - 1951): .Raumkomposition 3",

suchten - eines dieser Facher abwah-
len. Dabei entscheiden sich nurca. 5
Prozent der Madchen fiir das Fach
Technik. In der Realschule werden die
Kinder angehalten, sich bereits nach
der Klasse 6 zwischen den Wahlpfiicht-
fachern Natur und Technik, HTW und
Franzésisch zu entscheiden. Auch hier
liegt der Anteil der Madchen am Tech-
nikunterricht nur bei ca. 5 bis 6 Prozent.
Diese unbefriedigende Situation wird
durch vielfaitige &uBere Faktoren mitbe-
stimmt. Neben der Aligegenwart der Ge-
schlechterrollenklischees sind hier die
mangeinde Einbindung des Technikun-
terrichts in den Pflichtbereich, ein unzu-
reichendes ProbiembewuBtsein in der
padagogischen Offentlichkeit und die
Zurickhaltung der Schulverwaltung und
der Schulpolitk zu nennen. Hier waren
grdBere Initiativen hilfreich und erforderlich.
Die Technikdidaktik ist gut beraten,
nicht alles von der Veranderung solcher
Rahmenbedingungen zu erwarten, son-
dern sich dem ,real existierenden® Tech-
nikunterricht selbst zuzuwenden. Durch
gezielte WerbemaBnahmen in der Schu-
le, durch Beratung der Eltern und Schii-
lerinnen und durch eine ,madchenge-
rechtere” Gestaltung dieses Unterrichts
kénnte die Situation seiner Schilerin-
nen verbessert und damit langfristig ein
verandertes Wahlverhalten erreicht wer-
den. Diesem Problembereich widmet
sich ein Forschungsprojekt, das gegen-
wartig im Fach Technik unserer Hoch-
schule mit Unterstitzung der For-
schungsstelle durchgefiihrt wird.

1928, Proportionen
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Claudia E. Ludascher
Weibliche Autobiographien
des 20. Jahrhunderts

Aus einer wissenschaftlichen Haus-
arbeit an der PH Freiburg

Schon ein flichtiger Blick auf den
Buchmarkt der deutschen Gegenwartsli-
teratur zeigt, wie wichtig heute der auto-
biographische Ansatz geworden ist. Die
Darstellung des Selbsterlebten wurde
mehr und mehr ein Mittel zur Identitats-
findung. Autobiographien beinhalten
zwar ein groBBes MaB an Subjektivitat
und damit auch an Selektion, aber .kei-
ne andere schriftliche Urkunde gibt so
getreu Weite oder Enge, geistige Reife
oder Kindlichkeit einer Zeit wieder, wie
es die eigene Lebensbeschreibung tut.
In keinem literarischen Dokument finden
wir so unmittelbar das gelebte Leben wie-
der, wie in der Selbstbiographie.“1

Die Zahi der von mir zu untersuchen-
den Autobiographien muBte natirlich
eingeengt werden. Letztendlich be-
schrankte ich mich auf 5 Titel. Diese
sind:

— Castonier, Elisabeth: Stirmisch bis
heiter. Memoiren einer AuBenseiterin.
Miinchen 1964.

— Popp, Adelheid: Jugend einer Arbeite-
rin. Berlin/Bonn 1983.

— Wimmer, Maria: Kindheit auf dem Lan-
de. Reinbek bei Hamburg 1978.

— Wimschneider, Anna: Herbstmilch. Le-
benserinnerunigen einer Bauerin. Min-
chen 1984,

— Ullmann, Liv: Wandlungen. Bern/Min-
chen 1976.

Jede dieser Selbstbiographien Ubte ei-
ne andere Faszination aus, die in der At-
mosphare der Schilderung greifbar wird.
Jede erzahlt von sehr verschieden gear-
teten Erfahrungen und wirkt somit be-
sonders lebendig und konkret. Trotz die-
ser unterschiedlichen Lebensumsetzun-
gen sind in diesen Autobiographien wie
auch in vielen anderen, mir bekannten,
gewisse Ahnlichkeiten feststellbar, die -
gerade beim Vergleich von Autobiogra-
phien von Frauen - so ins Auge fallen,
daB ich sie hier thesenartig festhalten
will:

- In Familien, in denen die katholische

Kirche als patriarchalische Autoritat Ein-

fluB ausgelibt hat, wurden die Tochter

nicht zu SelbstbewuBtsein und Selbstan-
digkeit erzogen, sondern zu Anpassung
und zum Dienen in der Ehefrau- und

Mutterrolle.

Am allerdeutlichsten wird dies in den
Memoiren einer Bauerin - Anna Wim-
schneiders Buch. Anna war das alteste
Madchen in einer tief katholisch geprag-
ten Familie von 9 Kindern in den 20er
Jahren. Sie hatte nach dem Tod der
Mutter die Sorge fur den Haushalt und
die Geschwister zu tragen. Trotz dieser
verantwortungsvollen Position hatte sie
kein Mitspracherecht innerhalb der Fa-
milie, sie war der Willkir der mannli-
chen Mitglieder der Familie - Vater und
Briider - ausgesetzt, die sich haufig in
Schlagen auBerte.

Madchen hatten die ,Dirndlarbeit* zu
erledigen, ansonsten wurden sie nicht
nach ihrer Ansicht gefragt. Selbstandig-
keit und Selbstbewu Btsein galten nicht
als Erziehungsziele, dagegen war Ge-
horsam - dem Vater, den Bridern, dem
Mann und sogar der Schwiegermutter
gegeniber - die allerwichtigste Tugend
in der Ehefrau- und Mutterrolle.

Der soziale Status der Familie erlaub-
te keinem der Kinder, einen Beruf zu er-
lernen; Madchen waren in jedem Falle
far die 3 K’'s - Kinder, Kiiche, Kirche -
vorgesehen. So wurde Annas Wunsch,
einen Beruf zu ergreifen, Uberhaupt
nicht ernstgenommen. ,Ich ware so ger-
ne Krankenschwester geworden. Als ich
friher meinen Vater fragte, ob ich das
werden dirfte, wurde er so zornig, daB
er mich schiug.“ (S. 113)

Hier liegt bereits das zweite Untersu-
chungsergebnis vor:

— In Familien, die dem Arbeitermiiieu zu-
gerechnet werden kénnen, wurde die Aus-
bildung der weiblichen Mitglieder zu ei-
nem qualifizierten Beruf nicht gefordert.

Dies wird ebenfalls deuttich in den Au-
tobiographien von Adelheid Popp und
Maria Wimmer. Adelheid Popp, die ih-
ren Werdegang vom armen Arbeiterkind
zu Arfang dieses Jahrhunderts zur en-
gagierten Politikerin und Sozialdemokra-
tin schildert, war ihr sozialer und berufli-
cher Aufstieg nicht in die Wiege gelegt.
Kinder von Arbeitern hatten wenige
Chancen, einen besseren Beruf als den
der Eltern zu erlernen, aus wirtschaftli-
cher Not und angesichts der weitverbrei-
teten Arbeitslosigkeit muBten auch sie
schon frith - im Alter von 10 Jahren - je-
de Stelle in einer beliebigen Fabrik an-
nehmen, weit davon entfernt anzuzwei-
feln, daf3 ihr Schicksal etwas anderes
sei als eine ,géttliche Figung* (S. 73)
und deshalb unveranderlich. Die Kircihe
férderte diese Haltung der Ergebenheit
in das Schicksal weit eher, als daf sie
zum Protest der Armen gegen unge-
rechte gesellschaftliche Sirukturen auf-
rief. Spektakular bei A. Popp ist, daB sie
sich - ungewéhnlich fir die Zeit und fur
das Geschlecht - diesem Schicksals-
druck entzog, sich selber Bilaung aneig-
nete, sich fur Politik interessierte und en-
gagierte und so das typische Arbeiterin-
nenschicksal jener Zeit iberwand.

Auch fur Maria Wimmer, die in den
50er Jahren in einer streng katholisch
gepragten Arbeiterfamilie aufwuchs,
war Bildung ein Gut, das schwer und
mihsam erkampft werden muBte. Bil-
dung ware allenfalls fur einen Jungen
noch akzeptabel gewesen, fiir ein Mad-
chen war es unnotig, oder galt gar als
Fehlinvestition. Aber auch M. Wimmer
flgte sich nicht in jene passiv-zurlickhal-
tende Weiblichkeit, die den Madchen
anerzogen werden solite. Mit einem Ma-
ximum an Durchsetzungsvermégen und
Willenskraft erkampfte sie sich das, was
zu jener Zeit fast ausschlieBlich der
mannlichen Mittel- und Oberschicht vor-
behalten war: eine universitare Bildung.

In allen diesen Autobiographien wird
ein weiteres Faktum deutlich:

— Es bestand und besteht ein unmitiel-
barer Zusammenhang zwischen dem
Grad der Bildung der Frau und ihrer po-
tentiellen oder realisierten Unabhéangig-
keit von Familie cder Partner.

Unabhangigkeit von Familie und vor
allem vom Mann hatte zum Beispiel bei
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Barbara Pflug
»,Die mit den tausend
Kindern“

Ein Frauenroman der 20er Jahre -
wiedergelesen und kommentiert von
einer Lehrerin

.Die mit den tausend Kindern* - unter
diesem Titel berichtet Clara Viebig in ih-
rem 1929 erschienenen, jetzt im Gefol-
ge des neuen Interesses fur Frauenlite-
ratur wiederentdeckten Roman vom
Schicksal einer Lehrerin. Die zu ihrer
Zeit vielgelesene Schriftstellerin, deren
naturalistisch-realistische Werke in zeit-
genassischen Literaturgeschichten ne-
ben Gerhart Hauptmann und Thomas
Mann genannt wurden, greift hier (frei-
lich in der heute eher trivial anmutenden
Geschichte einer jungen Frau, die zu-
gunsten des Lehrberufs auf ihr privates
Glick verzichtet) aktuelle Frauenproble-
me der 20er Jahre auf: Emanzipations-
versuche, Schwierigkeiten einer berufli-
chen Karriere, verscharft durch eine all-
gemeine Lehrerarbeitslosigkeit.

Wenn der Verlag der Neuausgabe in-
dessen meint, daB die Problematik die-
ses klassischen Frauenromans bis heu-
te nichts an Aktualitat verloren habe,
trifft dies wohl nur in einem einge-
schrankten und sehr allgemeinen Sinne
zu: Soweit es sich namlich um die per-
sonliche Entscheidung einer Ehefrau
oder Mutter fir eine Berufstatigkeit und
die daraus erwachsende Doppelbela-
stung handelt.

Grundsatzlich verandert scheinen mir
die Voraussetzungen: Zum einen hat
sich die Einstellung gegeniber der be-
ruflichen Arbeit Giberhaupt geandert -
sie wird weit weniger als Lebenserfil-
lung betrachtet -, zum anderen wird den
Frauen eine ganzlich andere Stellung
eingeraumt.

Die dem Roman zugrunde liegende
herrschende Auffassung vom Bild der
Frau als unselbstandigem, des mannli-
chen Schutzes bzw. Vormundes bedirf-
ligen Wesen, das fast ohne eigene Per-
sonlichkeit und der Beschrankung unter-
worfen ist, nur einer Rolle geniigen zu
kdnnen, hat sich nicht halten kénnen.
Uberholt ist damit auch die Erwartung,
daB fir die Frau die Verpflichtung beste-
he, sich der angenommenen Rolle bis
zur Selbstaufgabe hinzugeben, oder
daB ihr ein ,Selbst* nur aus der vollstan-

digen Erfillung ihrer jeweiligen Aufgabe
zukomme, sie es gleichsam nur Gber
diese ,Hingabe"“ geliehen bekomme. Be-
rufstatigkeit und Dasein als Ehefrau und
Mutter gelten heute nicht mehr als fir ei-
ne Frau unvereinbar.

War der mannliche Anspruch auf
weibliche Hingabe auch Hintergrund fir
die Forderung der Schulbehdrde, daB
weibliche Lehrkrafte unverheiratet,
JFrauleins® sein muBten, denen bei Ehe
oder Schwangerschaft die Entlassung
drohte? Ist wirklich das Entsagen die
Voraussetzung beruflichen Erfolges, ei-
ne Forderung, die umso schwerwiegen-
der war, als das Lebensglick der Frau
in Ehe und Mutterschaft liegend angese-
hen wurde?

Vielleicht kdnnten es auch heute die
beruflichen Anforderungen ratsam er-
scheinen lassen, auf ,Ablenkungen” zu
verzichten - unbestreitbar ist jedoch,
daB auBerberufliche Interessen und de-
ren Befriedigung Ausgleich fiir Berufs-
streB sind und helfen, sich den Anforde-
rungen immer wieder neu zu stellen.

Aus Ehe und Mutterschaft Mangel her-
zuleiten, ist verengend und einseitig;
dies wird auch im Roman deutlich,
wenn die nur im Beruf aufgehenden
Lehrerinnen als abgestumpft und
schwunglos dargestellt werden.

Ist es durch gréBere Freiraume im per-
sonlichen und schulischen Bereich heu-
te eher maglich, diese Doppelrolle aus-
zufillen? GewiB ist, Aufgabenfeld und
EinfluBrahmen haben sich erweitert.
Lag die Méglichkeit der im Roman ge-
schilderten Lehrkrafte, eigenstandig ta-
tig zu werden, mehr im erzieherischen,
fursorglichen Bereich, wobei die vielfa-
chen Gestaltungsmaglichkeiten auf dem
Gebiet der Didaktik entweder von den
Romanfiguren nicht genutzt, oder aber
von der Autorin Ubersehen wurden - so
stellen sich heute fiir uns ganz neue
Probleme: Ziel des Unterrichts ist nicht
mehr das ausschlieBliche Vermitteln
von Wissen, sondern das Erlernen der
Wege zum Wissen, der Aufbau von
Lern- und Denkstrukturen. Hinzu kom-
men verstarkte Umwelteinflisse (die
.heimlichen Erzieher"), Verlust der Amts-
autoritat des Lehrberufs, Notwendigkeit
der Zusammenarbeit mit den Eltern und
auch neue Herausforderungen, in de-
nen sich die Lehrenden bewahren mis-
sen. Dies verlangt bei Lehrerinnen und
Lehrern eine jrunde®, im Alltagsleben
stehende Persdnlichkeit, die sich nicht
auf den _Schonraum® Schule beschran-
ken darf.

Nichtsdestoweniger: so zeitgebunden
sich also die Problematik in diesem
Frauenroman auch darstellt, kann doch
der Rickblick auf historische Muster kri-
tisch-distanzierende Reflexion auslosen
und so zur heutigen Standortbestim-
mung der Lehrerin in Schule und Gesell-
schaft beitragen.

Autorenverzeichnis
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Berichte — Meinungen - Informationen

Dorothee Schafer
,Liebes Fraulein Frohlich.

Ich habe dich sehr lieb.”
Gertrud Ritz-Frohlich beendet mit 62 ihr
Berufsleben

Um zu den 57 Kindern der 1. bis 3.
Klasse nach Laubuseschbach (Ober-
lahnkreis) zu kommen, muB die 24jéhrige
Junglehrerin Frohlich um 5 Uhr morgens
aLfstehen. Nach 20 Minuten FuBweg
vom Berg zum Talbahnhof, bringt sie
der Zug zum 17 km entfernten Weilmin-
ster. Von dort sind die letzten 5 km zur
Schule mit dem Fahrrad zu bewaltigen.
Die Schule beginnt um 7 Uhr morgens.

Alle Facher unterrichtet sie dort, ein-
schlieBlich Religion und Sport; sie leitet
auch den Schulchor. Der Rektor der klei-
nen |.andschule 1aBt die Junglehrerin,
die ihr Examen am P. l. in Weilburg ,mit
Auszeichnung” bestanden hatte, alles
ausprobieren, was sie dort bei Anna
Kriiger, Hildegard Hetzer und Kurt Re-
sag gelernt hatte: Ganzheitsmethode,
Eigenfibel und Rechtschreibkartei. .Die

Heranbildung des jungen Menschen
zum Leser* und ,Der Leseunterricht im
Dienst muttersprachlicher und literari-
scher Bildung" heiBen ihre ersten Verof-
fentlichungen.

Das frohliche Fraulein Frahlich singt

so schone Lieder mit ihrer herrlichen Alt-

stimme, erzahlt interessante Geschich-
ten und Marchen, macht Sprachspiele:
Die Herzen der Kinder fliegen ihr zu.
Ein kleiner Zettel in Kinderschrift und
mit kindlichen Fehlern gibt dariiber Aus-
kunft:

_Haben sie mich sehr lieb, Freulein
Frohlich. Ich habe dich auch sehr lieb
weil du vieles kennst und sie missen

uns immer solche schénen Lieder singen.”

Gertrud, das jingste von funf Ge-
schwistern, lernte friih sich durchsetzen
und bewahren. Ab 1939 darf auch sie

die Oberschule fir Jungen (vormals Phi-

lippinum) in Weilburg besuchen. Fir
den Bergbauingenieur Oskar Fréhlich
war das Schulgeld fir seine funf Kinder
eine groBe Ausgabe. Da missen gute

Noten und Schulpreise fiir auBerordentli-

che Leistungen errungen werden.

Um 1950 in das Padagogische Institut
Weilburg aufgenommen zu werden,
muBte 1949 eine umfangreiche Priifung

Ingeborg Fréhlich mit 57 ErstklaBlern

abgelegt werden. Von 400 Bewerbern
wurden nur 100 in das im April 1950 be-
ginnende Semester zugelassen. Von
diesen 100 bestanden 1953 sechs Kan-
didaten ihr Lehrerexamen mit der Note
.mit Auszeichnung®, darunter Gertrud
Frohlich.

Nach achtjahriger Schulpraxis und
zweijahriger Assistentenzeit bei Anna
Kriiger am P. . in Weilburg kann sie ih-
ren Lebenstraum, ein Germanistikstudi-
um, ab SS 1963 verwirklichen. FleiBpri-
fungen Uber das Honnefer Modell ma-
chen dies moglich. Ihre Lehrer promo-
vieren sie 1968 zum Dr. phil. mit der Dis-
sertation ,Weltsicht und Weltverstand-
nis im Lesebuch der Volksschule®. Fur
diese Arbeit analysierte sie 35 achtban-
dige Lesewerke der Bundeslander.

Wen wundert es, daB die Padagogi-
sche Hochschule Freiburg auf ihre An-
frage nach einer Hochschullehrertatig-
keit ihr Interesse bekundete. Nach der
Vorstellung erfoigt inre Berufung am
1.9.1968 fir das Fach Grundschuldidak-
tik mit Schwerpunkt Deutsch.

Die Aufnahme der Lehrveranstaltun-
gen im Winter-Semester 19€8/69 fallt in
eine Zeit rasanter innerer und auBerer
Veranderungen an der Padagogischen
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Hochschule. Rasch steigende Studen-
tenzahlen zwingen zu einer ziigigen Er-
weiterung des Lehrkérpers; neu entste-
hende Facher und Studiengange for-
dern Arbeitseinsatz in vielen Gremien.
Frau Ritz-Frohiich leitet von 1968/69 bis
1971 den Berufungsausschuf3 Grund-
schuldidaktik. Sie wird zur Griindungs-
mutter des Faches, denn in diesem Zeit-
raum werden drei neue Kollegen beru-
fen. Gleichzeitig wirkt sie in weiteren elf
Berufungsausschiissen fir die verschie-
densten Facher, aber auch in Kommis-
sionen (Primarstufenausbildung, An-
fangsunterricht) und Fachbereichsgre-
mien mit.

Seit 47 Semestern wirkt sie nun in der
Lehrerbildung. Die Schwerpunkte in ih-
rer Lehr- und Forschungstatigkeit, aus-
gewiesen in zahlreichen Verdffentlichun-
gen, reichen von grundiegenden Berei-
chen des Deutschunterrichts bis zu all-
gemeinen Fragen der Grundschulpad-
agogik. Sie umfassen in der Deutschdi-
daktik neben der Leseerziehung (Weiter-
fuhrender Leseunterricht, Umgang mit
Texten) Kinderblcher und Marchen im
Unterricht, Sprachférderung, Kinderlyrik
und Sprachspiele, aber auch das Texte-
verfassen, das Erzahlen und das Ge-
sprach im Unterricht. Zugleich werden
schulpadagogische Fragestellungen
wichtig: Lehrer- und Schillersprache, In-
teraktionsstrategien des Lehrers, Leh-
ren und Lernen im Gesprach, Aktivitats-
und Lernformen im Anfangsunterricht.
Konzeption und Zielsetzungen des ,Wei-
terfGhrenden Leseunterrichts“ (1971,
1978") sowie des .Gesprachs im Unter-
richt* (1977, 1981%) wurden fur den
Grundschullehrplan in Baden-Wirttem-
berg richtungweisend. Im Lehrwerk
,schwarz auf weif3*, an dem sie seit
1970 mitarbeitete, kann der lesedidakti-
sche Ansatz in der Praxis wirksam wer-
den. lhr letztes Forschungsprojekt zum
Frageverhaiten von Grundschilern wird
sie auch nach ihrer Pensionierung, sie
arbeitet an einer Buchpublikation ,Kin-
derfragen im Unterricht“, beschaftigen.

Fir die Studierenden waren ihre Lei-
stungsforderungen hoch, dennoch wur-
den sie letztlich dankbar angenommen.
LDANKE FUR DIE FEURIGEN IMPUL-
SE* schrieb eine Studentin in ihrer letz-
ten Lehrveranstaltung auf ein Begleit-
kartchen zum RosenstrauB. Wir alle
schlieBen uns mit Dankbarkeit an.

Rudolf Denk
Prof. Giselher Reinhart
zum Gedenken

Wir alle trauern um den veraienten
akademischen Lehrer, um den herausra-
genden Theaterpraktiker und geschatz-
ten Kollegen Professor Giselher V. Rein-
hart. Er hat vielen Studierenden unserer
Hochschule durch die Arbeit an _seinen*
Inszenierungen den Weg zum Theatrali-
schen eroffnet. Er hat im Fach Deutsch
durch eine Verbindung von Literaturwis-
senschaft und Linguistik eine eigenstan-
dige Weiterentwicklung der semioti-
schen Ansatze von Pierce und Morris
versucht.

Der beruftiche Werdegang spiegeit
dieses Engagement im Bereich der
kinstlerischen und der akademischen
Tatigkeit in beispielhafter Weise wider.
So studierte Giselher Reinhart nach
dem Abitur 1958 die Facher Germani-
stik, Theaterwissenschaft, Anglistik und
Kunstgeschichte an den Universitaten
Wirzburg, Erlangen, Miinchen und Lon-
don. Es kann kein Zufall sein, daB Gisel-
her Reinhart 1966 mit seinem ersten
wissenschaftlichen Staatsexamen in
den Fachern Germanistik und Anglistik
an der Universitat Erlangen die Anfangs-
grinde einer damals umfassenden Wel-
le des Studententheaters kennen und
schatzen lernte. Alle Akteure des spéte-
ren Studententheaters - Regisseure, In-
tendanten, Bihnenbildner und Schau-
spieler - haben im ,Studio Erlangen*
den entscheidenden Durchbruch erfah-
ren. Die Intensitat der Aufbruchsphase
des deutschen Studententheaters in
den Jahren 1968 - 70 war unibertrof-
fen; sie ist spater, als die Akteure in den
Institutionen verschwanden, nie mehr er-
reicht worden. Der Kollege Reinhart hat
im ,Dunstkreis“ der Szene Erlangen
wichtige Erfahrungen in den Bereichen
Buhnentechnik, Bihnenagogik und Bih-
nenmusik gemacht.

Nach Referendarzeit und zweitem
Staatsexamen ging Giselher Reinhart
als Lektor fur deutsche Sprache und Li-
teratur im Auftrag des Deutschen Aka-
demischen Austauschdienstes an die
Universitat Bristol. Er machte Erfahrun-
gen im Bereich ‘Deutsch als Fremdspra-
che’, die er als Assistent im Fach
Deutsch an der Padagogischen Hoch-

schule Weingarten anwenden konnte.
Im Jahre 1972 wurde Giselher Reinhart
schlieBlich an die Padagogische Hoch-
schule Ldrrach als Dozent berufen. Im
Sommer 1973 baute er seine Theater-
AG als Theaterkollektiv auf. Die Zahl
der Inszenierungen, die Zahl der Auffiih-
rungen, die Zahl der Zuschauer belegt,
wie intensiv das Theaterkollektiv in Lor-
rach, spater in Freiburg, von Semester
zu Semester gearbeitet hat. 1973 debi-
tierte der durch seine Strenge und Prazi-
sion in der Arbeit mit den Studierenden
geachtete Regisseur mit Peter Turrinis
.1 ollstem Tag*; mit eben diesem Stick
muBte Giszlher Reinhart seine erfolgrei-
che Tatigkeit im Sommer 1991 in Frei-
burg abschlieBen. Seine letzte Inszenie-
rung galt dem ersten Stiick und dessen
Realisierung, die im Mai 1991 auch an
den Spielorten Leipzig und Dresden mit
groBem Erfolg gezeigt wurde. Giselher
Reinhart wurde 1980 zum Professor er-
nannt und wechselte nach der Aufls-
sung der Padagogischen Hochschule
Lérrach 1984 nach Freiburg.

Immer noch war Giselher Reinhart mit
dem Schicksal und der inneren Struktur
der Padagogischen Hochschule Lérrach
verbunden. Erst in den letzten Seme-
stern begann er sich an der Hochschule
und im Fach heimisch zu fuhlen. Er
sprach immer dann von der Padag,ngi-
schen Hochschule als ,seiner Hoch-
schule“, wenn es um wichtige Lehrinhal-
te aus dem Bereich der Textlinguistix,
der Massenkommunikation und ihrer Di-
daktik oder der Semantik ging. Giselher
Reinhart hat unsere Hochschule vor al-
lem und immer wieder durch seine
asthetisch-didaktischen Forderungen
und Anspriiche in seinen Theaterinsze-
nierungen gepragt. Seine Kraft der Ima-
gination, sein radikaler Sinn fir theairali-
sche Wirkungen und Rhythmen, seine
Raffinesse im Umgang mit Raumen,
Klangen und Bewegungen bleiben un-
vergessen. Seine Provokationen gingen
oft an die Grenzen der Zuschauer. Was
machte ihn als akademischen Lehrer
und als Regisseur eines eigenstandigen
Studententheaters fir die Studierenden
so anziehend?

Er wirkte durch seine unmiBverstandli-
che Haltung, seine Stringenz und seine
unverstellte Nahe zum Pragmatischen.
Nicht die abgehobene germanistische
Lehre und Forschung schatzte er - im
Gegenteil: Hinter seinen Inszenierun-
gen spurte jeder Zuschater, was er ei-
gentlich war: ein Fanatiker des Thea.ers
in der sinnenhaften Verbindung von
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Bild, Text, Musik und Karperbewegung.
Alle Mitglieder des Lehrkorpers in Lér-
rach und Freiburg, die Studierenden
aus Lérrach und Freiburg werden einem
Kollegen unserer Hochschule in dankba-
rer Erinnerung verbunden sein, der wie
kein anderer die Grenzen und Maglich-
keiten der szenischen Darstellung aus-
zuloten vermochte.

Peter Christoph Kern/Erich Kaiser
Deutschunterricht
in der DDR

West-6stliches Symposion an der PH
Freiburg

~Deutschunterricht in der DDR 1949
bis 1989 - ein abgeschlossenes Kapitel
in der Geschichte des Deutschunter-
richts?“ Kann dieser Fragenkomplex
Uberhaupt schon jetzt bearbeitet werden?
Und ausgerechnet in Freiburg, weitab
vom Schauplatz des Geschehens?

Der Versuch wurde Ende September
gewagt. Kurt Abels hatte zum Sympo-
sion eingeladen. Die Reaktion aus dem
Osten war ungewdhnlich positiv: Als ob
man darauf gewartet hatte, kamen inter-
essenten aus nahezu allen Hochschulor-
ten der ehemaligen DDR, nicht selten in
gréBeren Gruppen, insgesamt 26. Be-
troffen macht es freilich, halt man dage-
gen die Zahl der Besucher aus dem We-
sten; auBer den Angehdrigen unserer ei-
genen Hochschule waren es 5.

Die Vortrage fanden in zwei parallelen
Reihen statt, einer eher literaturdidak-
tisch und einer sprachdidaktisch ausge-
richteten. DaB sich daraus - entgegen
den Erwartungen des Veranstalters -
Sektionen mit relativ festem Teilnehmer-
bestand entwickelten, war bereits sym-
ptomatisch: Literaturunterricht und Mut-
tersprachunterricht hatten sich in der
DDR weit mehr separiert als bei uns, so
sehr, daB ernsthaft erwogen worden
war, bereits wahrend des Studiums eine
nicht nur organisatorische Trennung vor-
zunehmen und eben Sprachlehrer einer-
seits, Literaturlehrer andererseits an die
Schulen zu schicken. (Das scheiterte
Ubrigens aus finanziellen, nicht aus kon-
Zeptionellen Griinden.) Die Vortrage
und Diskussionen in der sprachdidakti-
schen Sektion beschaftigten sich dem-

nach auch vorwiegend mit den klassi-
schen Lehrbereichen schriftliche und
mindliche Kommunikation, Grammatik-
unterricht und Rechtschreiben.

Angelpunkt aller historischen Ausfiih-
rungen war die Lehrplanrevision der
DDR im Jahre 1982. Wahrend der
Deutschunterricht - nach tastenden Ver-
suchen eines Neuanfangs zwischen
1945 und 1952 - sehr stark von den wis-
senschaftlichen und wohl auch ideologi-
schen Entwicklungen in der UdSSR ge-
steuert wurde, hatte bei dieser letzten
Lehrplanrevision vor der Wende offen-
sichtlich eine deutliche Anpassung an in-
ternationale Standards stattgefunden,
vor allem hinsichtlich der sog. pragmati-
schen Wende in den Kulturwissenschaf-
ten. Diese im Westen etwa 10 Jahre vor-
her eingetretene Zasur bedeutete zum
einen den Einbezug des Rezipienten in
die Beschreibung und Analyse eines
geistigen Produktes, zum andern die
Entdeckung, daB Kunst, Literatur, aber
auch Sprache mehr als dynamische Sy-
steme denn als regel- und normgeleite-
te Phanomene zu sehen sind.

Mit dem ersten Aspekt hatte man im
Muttersprachunterricht wenig Probleme.
Im Gegenteil: Eine bis in die 60er Jahre
zurickreichende gute Tradition hatte
Grammatik im Deutschunterricht funktio-
nal betrieben, d. h. sie als Wirkpotential
betrachtet: Die Wirkung von Texten
hangt vor allem auch von ihrer gramma-
tischen Eigenart ab. Das auf Aufsatzun-
terricht und mindliche Kommunikation
auszuweiten bedeutete sogar eher Be-
statigung eines richtigen Konzepts und
muBte nur noch methodisch aufgearbei-
tet werden. (In den alten Bundeslandern
dagegen wurde das vielfach als Neu-
land angesehen, das man lieber nicht
betreten solite. Dabei hatte man mit
groBem Gewinn die vielfaltigen, didak-
tisch ausgezeichnet aufgearbeiteten Ma-
terialien aus dem Osten nur zu Uberneh-
men brauchen.).

Mit dem zweiten Aspekt der pragmati-
schen Wende dagegen, der Abkehr von
normativem Denken, hatte man groBere
Schwierigkeiten. Lag es an der Verwei-
gerung durch die Lehrer, die gerne auf
Regeln zuriickgreifen, oder lag es an
der jahrzehntelangen Gewdhnung an
von oben vorgegebene Normen: jeden-
falls scheint es hier - nach Ausweis von
Referaten und Diskussionen - eine deut-
liche Kluft zwischen didaktischem An-
spruch und der Verwirklichung in Lehr-
planen und Schulen gegeben zu haben.
Der westliche Beobachter konnte auch

hier nur konstatieren: Wie sich die Bil-
der gleichen.

Was die Ideologisierung durch admini-
strative MaBBnahmen anlangt, so vermit-
telte sich in der Sprachsektion ein insge-
samt eher tréstlicher Eindruck: Ein Ver-
gleich etwa der von oben vorgeschlage-
nen Aufsatzthemen mit den tatsachlich
vorbereiteten und ausgesuchten Klas-
senarbeiten zeigte, daB Lehrer wie
Schiller die doch immer noch vorhande-
nen Freirdume der Schule weitestge-
hend zugunsten ideologieferner The-
men auszunutzen wuBten. Wobei natir-
lich nicht geleugnet wurde, daB Uber die
staatlichen Lenkungen, vor allem {iber
das kontrollierte Abitur erheblicher Ein-
fluB mehr indirekter als direkter Art aus-
geubt wurde.

in der Literatursektion machten die
Gaste aus den neuen Bundeslandern,
die mit hohem Informationsbedurfnis
Uber die westdeutsche Literaturdidaktik
nach Freiburg gekommen waren, die Er-
fahrung, daB im Westen die groB3en
fachdidaktischen Gesamtentwiirfe eben-
so fehlen wie im Osten und ein Neben-
einander rivalisierender Ansatze fir die
gegenwartige Situation kennzeichnend
ist. DaB3 auch dieser unentschiedene
Pluralismus mit seinen Spannungs- und
Bewegungsverhaltnissen durchaus posi-
tive Energien fir den Literaturunterricht
freisetzen kann, wurde in der immer wie-
der artikulierten Erwartung .groBer*
(aber in ihrem Totalanspruch fir Einsei-
tigkeit anfalliger) Gesamtkonzeptionen
woh! Ubersehen.

Die Nachkriegsentwicklung der Litera-
turdidaktik in beiden damaligen deut-
schen Staaten war Thema mehrerer Re-
ferate und Diskussionen. Dabei wurden
die ldeclogisierungsschiibe im DDR-Li-
teraturunterricht anhand der Lehrplan-
konzeptionen, der Lesebicher und am
Beispiel einzelner Werke und Autoren
(Shakespeare, Goethe, Heine, Brecht)
aufgezeigt. Auch hier fehite nicht der
Hinweis auf die vielfache Diskrepanz
zwischen offiziellen Forderungen und
den in der konkreten Literaturstunde ge-
gebenen - heute freilich nicht mehr Gber-
prifoaren - Freiraumen. Im Vergleich
wurde die andersgeartete ,didaktische
instrumentalisierung” von Literatur in
der Bundesrepublik als Wellenbewe-
gung im Gefolge politisch-gesellschaftli-
cher und fachwissenschaftlicher Ent-
wicklungen interpretiert.

Weitere Vortrage zum Literaturunter-
richt in der DDR galten der Leistungsbe-
wertung, der Kinderliteratur, rezeptions-
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asthetischen und produktionsorientier-
ten Anséatzen sowie empirischen Unter-
suchungen zum Leseverhalten von
Schilern. Das unterschiedliche Didaktik-
verstandnis in Ost und West fihrte in
der Sektion wiederhoit zu Verstandi-
gungsschwierigkeiten im Begrifflichen,
wenn mit demselben Terminus - das Er-
be, das Schépferische, Realismus, Wi-
derspiegelung - unterschiedliche Inhalte
verbunden wurden. Eine Begriffsdiskus-
sion wurde deshalb von den dstlichen
wie den westlichen Kollegen einhellig
als notwendige Zukunftsaufgabe be-
trachtet.

Wie nicht anders zu erwarten: als ab-
geschlossenes Kapitel prasentierten
sich weder der Deutschunterricht noch
die Deutschdidaktik der DDR. Fiir den
Beobachter aus dem Westen entstand
sogar der Eindruck, daB in wesentlichen
Bereichen der Sprach- und Literaturdi-
daktik aus den neuen Bundeslandern
mehr als nur Impulse unsere eigene Ar-
beit ungemein bereichern kénnte. Die-
ser Aspekt kam auch in der Schiufldis-
kussion, die wesentlich dem Selbstver-
stdndnis unseres Faches galt, zu kurz.

Was vor allem die Teilnehmer aus
dem Osten an der Tagung begriiBten,
war die Moglichkeit, fern aller berufii-
chen Sorgen, fern auch von den Quere-
len des Alltags Uber Vergangenheit und
Zukunft des Faches reden zu kénnen -
vor allemn auch mit den Kolleginnen und

Kollegen, die sonst nur unter ganz ande-

ren Bedingungen zusammengetroffen
waren. Insofern war Freiburg vielleicht
doch der richtige Ort. Da auch das Wet-
ter mitspielte, prasentierte es sich von
seiner besten Seite. Weit mehr aber als
dem genius loci ist das Verdienst am
Gelingen des Symposions seinem Orga-
nisator Kurt Abels zuzuschreiben, der
nicht nur fir den ordnungsgemaBen Ab-
lauf, sondern vor allem auch fir eine Ar-
beits- und Freizeitatmosphare sorgte,
wie sie heute nur noch auBerst selten
anzutreffen ist.

B_udolf Denk
Ubergabe

der Forschungsstelle
Von Prof. Dr. Hartwig Haubrich
zu Prof. Dr. Martin Rauch

Im August 1970 konstituierte sich der
SenatsausschuB fir Forschungsvorha-
ben im Rektorat Bauer. Dieser Senats-
ausschuf bekam seine Bestéatigung
durch das Gesetz Uber den Status der
Padagogischen Hochschulen vom
26/07/71, in dem die Padagogischen
Hochschulen zur erziehungswissen-
schaftlichen Forschung verpflichtet wur-
den. Koordination, Beratung und Be-
treuung von Forschungsvorhaben, Pla-
nungen fir facheribergreifende und in-
terdisziplindre Forschungsprojekte stan-
den im Mittelpunkt der Uberlegungen
fur eine Forschungseinrichtung, die mit
drei BAT |l a-Stellen und einer Schreib-
kraftstelle ausgestattet war. In den Jah-
ren 1973/74 wurde an der Padagogi-
schen Hochschule Freiburg ais einziger
Padagogischen Hochschule des Lan-
des eine Forschungsstelle aufgebaut.
Sie bestand in ihren Grundstrukturen de
facto, aber nicht de jure. Noch 1978 ant-
wortete das damalige Kultusministerium
auf eine groBe Anfrage der CDU zur
Forschungssituation an den Hochschulen:

Wegen des begrenzten Forschungs-
auftrags der Padagogischen Hochschu-
len und der Fachhochschulen (vgl. 3,
Abs. 1 PHG) beschrankt sich eine Dar-
stellung im folgenden auf den Bereich
der Universitaten.”

An der Padagogischen Hochschule
Freiburg wurde jedoch schon damals
gezielt Forschungspolitik - im Umfang
der Moglichkeiten - betrieben.

Der damalige Leiter der Forschungs-
stelle, Professor Dr. Ferdinand Graf, hat
in diesem Zusammenhang einen wichti-
gen Beitrag zur Konsolidierung der For-
schungsstelle der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg gemeinsam mit den Mit-
arbeitern der Forschungsstelle geleistet.
Es ging vor allem darum, empirische Un-
tersuchungen, die an der Hochschule
entstanden, zu unterstiitzen und bei
spezieller methodischen Problemen zu
helfen. Der eigentiiche Start der For-
schungsstelle ist jedoch aus der Rick-
schau eindeutig zu bestimmen: Am
01/03/83 im Rektorat Schwark wurde
ein neuer Leiter der Forschungsstelle

gewahlt: Es war Kollege Professor
Haubrich, der aufgrund der erst damals
in Kraft getretenen Verwaltungs- und
Benutzungsordnung eine de jure abge-
sicherte systematisch konzipierte Arbeit
beginnen konnte. Ich will diese kurze Riick-
schau zu einer Wiirdigung der Arbeiten
und Impulse des Leiters der Forschungs-
stelle in zwei Amtszeiten von 1983 - 87
und von 1987 - 91 benutzen. Dabei nen-
ne ich nur einige Beispiele fur entschei-
dende Impulse, die in den zwei Amtszei-
ten von der Forschungsstelle auf die
Hochschule insgesamt ausgingen:

In erster Linie ist die Poststandleitung
zum Rechenzentrum der Universitat zu
erwahnen. 1985 wurde dieser AnschiuBl
gelegt und ermdglichte eine neue Art
des Umgangs mit einem EDV-Konzept.
Wege und Wartezeiten fielen weg. Seit
dem 01/10/85 war eine Datenferniber-
tragung durch den Zugang DATEX-P
moglich. Damit wurde eine Optimierung
der Projekt- und Beratungsarbeit der
Forschungsstelle erreicht. Der Dialog
unter den Forschenden wurde durch die-
sen DirektanschluB leichter, Datenbank-
recherchen wurden méglich, Innovatio-
nen im Bereich der Hardware/Software
begannen.

Wichtig waren an zweiter Stelle die
Anstdsse, die sich aus den von der For-
schungsstelie veranstalteter: Kolloguien
ergaben. Die Kolloquien setzten gewis-
se Informations- und Kompetenzstruktu-
ren voraus oder zeigten den Hochschul-
angehdorigen, welche wichtigen For-
schungsinfrastrukturen an der Padagogi-
schen Hochschule Freiburg eingerichtet
oder wahrgenommen werden miBten.
Die ersten Kolloquien fanden 1983 statt
und wurden bis 1990 weitergefuhrt.
Auch wenn die personellen und finan-
ziellen Ressourcen gering bleiben muB-
ten, auch wenn viele der programmati-
schen Forderungen und Tendenzen des
Kollegen Haubrich, die er beim ersten
Forschungskolloquium postulierte, aus-
blieben, wurden immer wieder Konturen
einer iberzeugenden, pragmatischen
Forschungsmethodologie sichtbar. Im
Anschluf3 an die groBen Kongresse der
Landesregierung 1983 und 1984 konn-
ten auch fur die Padagogische Hoch-
schule Freiburg - etwa im Bereich des
Computer-unterstiitzten-Lernens - neue
Méglichkeiten durch den Leiter der For-
schungsstelle durchgesetzt werden. Zu
den weiteren Arbeitsschwerpunkten ne-
ben der direkten Beratungs- und Hilfsta-
tigkeit kamen die Koordinierung und
Herausgabe der Forschungsberichte ab
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1985 sowie die Vorarbeiten und die Ge-
staltung einer eigenen Publikationsreihe
an der Padagogischen Hochschule Frei-
burg. Diese Aktivitaten sind mit dem Na-
men des Leiters der Forschungsstelle
verknUpft. Sie bilden ein Kapite!l in der
Geschichte dieser Hochschule und ihrer
Einrichtungen. Dies schlieBt den Aus-
blick auf Kiinftiges nicht aus. Es wére
zu winschen, daB auch in Zukunft we-
sentliche Impulse von der Forschungs-
stelle ausgehen, Impulse, die sich auf
die neue Situation der Padagogischen
Hochschulen seit Beginn der 90er Jahre
auszurichten haben: etwa im Zusam-
menhang mit der méglichen Durchset-
zung eines Graduiertenkollegs fur die
Padagogischen Hochschuien des Lan-
des durch die Deutsche Forschungsge-
meinschaft, einer moglichen Auseinan-
dersetzung mit neuen Forschungs-
methoden. Ich hoffe auf gute Zusam-
menarbeit mit dem jetzt gewahlten Lei-
ter der Forschungsstelle und verbinde
damit den Dank fir die zuriickiiegenden
acht Jahre.

Auch in Zukunft werden Wiinsche
nach sachlicher und personeller Verstar-
kung deutlich werden, wie sie zum er-

sten Mal 1986 im Wunsch nach einer
EDV-Ausstattung oder nach einer
personellen Verstarkung laut wurden.
Es ware auf die Leistungen der Hoch-
schule und der Rektorate zu verweisen,
die erreichten, daB das gerade noch
Mégliche durchgesetzt wurde. An rich-
tungsweisenden Bekenntnissen und
Programmen zu Forschungsvorhaben
hat es an der Padagogischen Hochschu-
le Freiburg nicht gefehlt - von der insge-
samt Uberraschend deutlichen Zuriick-
haltung in Sachen Graduiertenkolleg
einmal abgesehen. Zu verweisen ist si-
cherlich auch auf vom Leiter der For-
schungsstelle und seinen Mitarbeitern
gemeinsam geplante und durchgefihrte
Projekte in den zuriickliegenden Amts-
zeiten, in erster Linie natirlich auf das
Regioprojekt.

Das Projekt bezog sich auf das Regio-
nalbewuBtsein Jugendlicher am Hoch-
und Oberrhein: Es zeigte, daB weitere
bildungspolitische MaBnahmen notwen-
dig sein werden, um auf der Basis guter
nachbarlicher Beziehungen ein verstark-
tes grenziberschreitendes Regionalbe-
wuBtsein weiterzuentwickeln.

Nicht zu vergessen ist, daB Hochschu-

le und Hochschulleitung 1390 eine EDV-
gerechte Arbeitsplatzausstattung den
Mitgliedern der Forschungsstelle zur
Vertiugung stellten. Der Umzug der For-
schungssstelle in das KG | ist abge-
schlossen; ein weiterer Ausbau und Auf-
bau der Forschungsstelle ist wiinschens-
wert. Die Verpflichtungen, Kolleginnen
und Kollegen im Hause auf mogliche
Forschungsvorhaben anzusprechen, sie
zu beraten und in Forschungsvorhaben
- unabhangig von eigenen Planungen -
auf vielfaltige Weise einzubinden, blei-
ben als Hauptaufgaben weiter bestehen.

Ich begriiBe es deshalb und freue
mich, daB zur stellvertretenden Leiterin
der Forschungsstelle vom Senat eine
neue Kollegin, Frau Professor Dr. ingrid
Oomen-Welke, Fach Deutsch, gewahlt
wurde. Dem Koilegen Rauch und der
Kollegin Oomen-Welke viel Erfoig bei ih-
rer Arbeit zum Nutzen der ganzen Hoch-
schule! Konkrete Forschungspolitische
Entwicklungen werden im Rahmen ei-
ner unabweisbaren Strukturverbesse-
rung und Strukturreform fir die Pad-
agogischen Hochschulen des Landes in
den nachsten Jahren von entscheiden-
der Bedeutung sein.

Aus studentischer Sicht:

Stefan Dreher

Im Stidwesten nichts Neues
BlUten aus der Saure-Gurken-Zeit

Zweifellos, dies ist ein interessantes
Jahr. Ein Jahr der Ablenkungen, gewis-
sermabBen. Zuerst der Golfkrieg, schreck-
lich, aber erledigt. Dann der Blirgerkrieg
in Jugoslawien, live schrecklich, aber
nebensachlich. Dann die Ubertfalle auf
Asylantenwohnheime in Hoyerswerda,
anderswo und in Freiburg; bedenklich
und zweifellos interessant; aus der Ru-
he des Sessels der deutschen Einheit
betrachtet. Man beschaftigt sich mit der
weiBwestigen Spielcasinoaffare eines
leibhaftigen Landesministers und macht
sich Sorgen um zukiinftige Wahideba-
kel oder auch nicht.

Der Numerus Clausus an den PHen
Sudwestdeutschlands ist irgendwann
Ubers Jahr in den Diskussionen versandet.

Natirfich, denn er hat die Probleme
gelost, strukturell haben die Landesver-

waltungen obsiegt. Was soll man da
noch sagen.

Hin und wieder wird auf Artike! oder
AuBerungen hingewiesen, die bis 1990
an die Offentlichkeit gelangten, aber fri-
hestens 1992 wieder diskutabel werden.
interessant, in der Tat, so ein Jahr der
hochschulpolitischen Pause, gewisser-
maBen.

Dennoch tut sich ein Lichtchen auf
am Horizont.

lch will den eigenwilligen, den sensi-
blen Lehrer*, verrat uns Marianne Schultz-
Hector. Ohne Zweifel ein gelungener
Satz, wenn auch im Zusammenhang ei-
ner ,Arbeitszeitverkirzung fir Schiler*
getan. Die Samstagsunterrichtsdiskus-
sionen sind gerade eben verklungen,
und schon wendet sich die Ministerin
mit einer neuen Eingebung an die Of-
fentlichkeit. Ein konkretes Konzept je-
doch, so in einem Pressegespréach, hat
sie noch nicht.

Dafur aber eine Anzahi schoner Lip-
penbekenntnisse. ,Die Schule soll wie-
der mehr Zusammenhange und nicht
nur Fachwissen vermittein.*

Nun ist diese Erkenntnis wahrlich

nicht neu und geradezu rilhrend richtig.

Da sollen also die baden-wirttember-
gischen Lehrerinnen und Lehrer ein biB-
chen kirzer arbeiten und ihre bundes-
weite Spitzenposition an gehaitenen
Pflichtstunden aufgeben. Vielleicht so-
gar bei einer ,Reduzierung der Stoffiille
in den Lehrplanen*. Aber das, wie ge-
sagt, weiB die Ministerin noch nicht so
genau.

Und die Schilerinnen und Schiiler? lh-
nen werden mehr Zusammenhange ver-
mittelt, samstag vormittags zuhause je-
denfalls, oder beim familidren Einkaufs-
bummel. Was soll der geforderte eigen-
willige sensible Lehrer mit soichen Sen-
tenzen anfangen? Entpuppen sie sich
doch als ,the same procedure as every
year*, als das Ansinnen namlich, den
Lehrerinnen und Lehrern mal wieder
klar zu machen, daB das ministerielle
Verhaltnis zu den Schulen so schlecht
doch gar nicht ist.

Vermutlich blattert der sensible Lehrer
nach der Lektire soicher Meldungen
die Zeitungsseite um, um nach den
Sportnachrichten zu suchen.

Aber interessant ist es schon . ..
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Eckhard Rattunde
10 Jahre ,,Club-Théatre*“
an der PH Freiburg

Letzte Auffiihrung: Szenen aus
Voltaires ,Candide*

Seit nunmehr zehn Jahren besteht im
Fach Franzésisch ein ,Club-Théatre*,
der den Studierenden die Moglichkeit
bietet, eigene Spielerfahrungen in der
Fremdsprache zu machen und in der
Auseinandersetzung mit Texten des
franzésischen Gegenwartstheaters For-
men der fremdsprachlichen Theaterar-
beit kennenzulernen. Dabei stand fir
die Gruppe im Vordergrund, solche Tex-
te auszuwahlen, die eine eigenstandige
Bearbeitung und eine kreative szeni-
sche Umsetzung fir die Auffihrungen
(leweils am Ende des Sommerseme-
sters) ermdglichten; so wurden in den
letzten Jahren vor allem Texte, Sketche
und Einakter (z. B. von Jean Tardieu,
Jacques Prévert, Eugéne Jonesco) her-
angezogen und zu einem ,Spectacle®
zusammengestelit.

Im letzten Jahr hat sich die Gruppe
mit Szenen aus Voltaires Roman ,Can-
dide* beschaftigt und versucht, die Ak-
tualitat der Gestalt und des Stoffes - in

Anlehnung an zwei dramatische Fassun-

gen von J. Tardieu (1965) und Serge
Ganz| (1977) - vorzustellen: Wissen wir
eigentlich noch, wo der ,Garten” liegt,
den wir bestellen wollen? Candide und
seine Gefahrten missen in dieser Auf-
fihrung erkennen, daB es die ,métairie”
so nicht mehr gibt; daB es gilt, sie unter
Abfall und Mill neu zu entdecken: |l faut
recultiver notre jardin! (Vgl. die Fotos
der letzten Auffihrung)

Seit Sommer 1990 wird die Aktivitat
des ,Club-Théatre" begleitet von einem
Forschungsprojekt ,Fremdsprachliches
Lernertheater: Franzosisch®; in ihm sol-
len (mit finanzieller Unterstitzung des
MWK) Texte des franzésischen Gegen-
wartstheaters und des Kinder- und Ju-
gendtheaters in Frankreich gesammelt
und auf ihre Eignung fir eine fremd-
sprachliche Theaterarbeit mit Lernern
unterschiedlicher Schularten und Lern-
stufen ausgewertet werden. Die so ent-
stehende Dokumentation wird dann in-
teressierten Lehrern und Lehrerinnen
im Sprachdidaktischen Zentrum (SDZ)
des FB Il zuganglich sein.

Au chateau de Thunder-ten-Tronck

Baron: Chassez-le!
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Siegfried Thiel
Wagenschein-Tagung 1991
an der PH Freiburg

Die Schweizerische Wagenschein-Ge-
sellschaft sowie der Weltbund fur Er-
neuerung der Erziehung und die Schii-
ler des 1988 verstorbenen Physikdidakti-
kers und Padagogen Martin Wagen-
schein hatten Anfang Oktober 1991
nach Freiburg eingeladen. Uber 50 Teil-
nehmer aus der Schweiz, Osterreich,
Holland, Schweden und der Bundesre-
publik Deutschland trafen sich zur 5.
Wagenschein-Tagung, die von den Pro-
fessoren Peter Stettler (Zirich), Peter
Buck (Heidelberg) und Siegfried Thiel
(Freiburg) vorbereitet worden war.

Die diesjahrige Tagung stand unter
dem Leitthema ,Der 'eckige’ Wagen-
schein®, das nicht zuletzt auch die Aus-
einandersetzungen und Schwierigkeiten
um und mit Martin Wagenscheins Werk
aufgreifen solite. Siegfried Thiel fihrte
mit seinem Vortrag in diese Probleme
ein, indem er sein Studium ,Im Seminar
bei Wagenschein 1963 - 197 1“ be-
schrieb und diesen auch ,eckigen” Wa-
genschein in der Lehre zeigte.

Klaus Giel von der Universitat Ulm
griff diesen Faden auf und verwies in
eindrucksvoller Weise auf die Stellung
Wagenscheins im Zusammenhang der
europaischen Geistesgeschichte und
die sich daraus ergebende Beurteilung.

In seinen Texten ,Erdbetrachtungen*
versuchte Peter Stettler die Vieldeutig-
keit des Begriffes ,Erde* in verschiede-
nen Zusammenhangen zu erfassen.
Daran schloB sich die Arbeit an den so-
genannten ,Lehrstiicken® in Lehrwerk-
stétten an. Udo Papendieck (Darm-
stadt) stelite ein Lehrstick zum Luft-
druck vor, Ursula Looser (Zurich) zeigte
die Verbindung von Musikunterricht und
Physik auf, Hannelore Eisenhauer (Gol-
dern) von der Ecole d’'Humanité spielte
ein Unterrichtsmodel! mit aristotelischen
Kérpern ein, Peter Stettler fiihrte Unter-
richtsgesprache in sokratischem Stil
durch und Lutz Schon (Kassel), der Mar-
tin-Wagenschein-Preistrager 1991, stell-
te das Thema Statik und Briickenbau
vor - ein selbstersteliter Bogen zierte vier
Tage lang das Gelande der PH Freiburg.

Die beiden Schweizer Peter Gallin
und Urs Ruf berichteten tber individuel-
les Lernen im Zusammenhang von Ma-
thematik- und Sprachunterricht anhand
von sogenannten ,Reisetagebiichern*
von Kindern, die ihre eigenen, auch

schwierigen Lernwege anschaulich be-
schreiben.

Eine Podiumsdiskussion (iber die Fra-
ge, wie Phanomene zur Initiation eines
Gedankenganges im Unterricht nach
Wagenschein eingesetzt werden kon-
nen, und der Vortrag von Christoph Lin-
denberg (Zarten), der zu zeigen ver-
suchte, wie ein exemplarischer
Geschichtsunterricht aussehen kénnte
und wie sehr sich dieser Aufgabe die Di-
daktik immer wieder neu stellen muB, bil-
deten den Abschlu3 der Tagung.

Kleine Meldungen

10 Jahre gemeinsames physik-
didaktisches Kolloquium

Mit zwei Vortragen von Professor
Walz und Akad. Oberrat MuckenfuBl zu
.Neuen Gedanken zur Einfihrung in die
Elektrik* wurde am 16.5.1991 das zehn-
jahrige Bestehen des physikdidakti-
schen Kolloquiums gefeiert. Das Kollo-
quium hat in bisher 32 Veranstaltungen
Studierende und Lehrende der Hoch-
schule sowie Physiklehrer aller Schular-
ten zu Information und Diskussion so-
wie Weiterbildung zusammengefiihrt.

Delegation der Padagogischen
Fakultat Nitra/CSFR zu Besuch
in Freiburg

Eine Delegation der Paddagogischen
Fakultat Nitra/CSFR unter der Leitung
von Dekan Professor Dr. Peter Liba be-
suchte jetzt die Padagogische Hoch-
schule Freiburg, um die bereits seit
1967 bestehenden partnerschaftlichen
Beziehungen zwischen beiden Hoch-
schulen nach der politischen Wende
neu zu beleben. In Gesprachen zwi-

schen den Hochschulleitungen und
Fachreferenten wurden Ansatzpunkie
zur Festigung und Vertiefung der wis-
senschaftlichen Zusammenarbeit ge-
sucht. Fir 1992 sind Gastprofessuren
Freiburger Hochschullehrer sowie die
Besuche von Dozenten- und Studenten-
gruppen in Nitra geplant.

Im Rahmen eines Empfangs zu Ehren
der Gaste Uberreichte der Dekan der
slowakischen Hochschule dem Rektor
der Padagogischen Hochschule Frei-
burg, Professor Denk, als Zeichen der
Verbundenheit die Goldmedaille der
Padagogischen Fakultat Nitra. Die glei-
che Auszeichnung wurde dem langjahri-
gen Lehrbeauftragten der Freiburger
Hochschule Bruno Maria Kaufmann ver-
liehen. Als friherer Generalsekretar des
Européischen Lehrmittelverbandes und
DIDACTA-Messedirektor hat er sich in
besonderer Weise um die Férderung
der Kontakte zwischen beiden Hoch-
schulen verdient gemacht.

KongreBankiindigungen

Am 9./10.4.1992 findet an der Pad-
agogischen Hochschule Freiburg der
KongreB ,Colloquium internationale 92 -
Theorie und Forschung in der Sozialar-
beit* unter der Leitung von Professor
Norbert Huppertz statt. Die Schirmherr-
schaft hat Frau Professor Dr. Rita Su3-
muth, Prasidentin des Deutschen Bun-
destages, Ubernommen.

Vom 13. - 15.4.1992 finde! der Bun-
deskongreB des Fachverbandes moder-
ne Fremdsprachen (FMF) zum Thema
Fremdsprachen fir die Zukunft: Nach-
barsprachen und Mehrsprachigkeit*
ebenfalls an der Padagogischen Hoch-

Dekan Liba (4. v. r..) und Rektor Denk (3. v.r.)
mit den Delegationsmitgliedern aus Nitra und
Angehdrigen der Hochschule.
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schule Freiburg unter der organisatori-
schen Leitung von Professor Manfred
Pelz statt. Themenschwerpunkte sind u. a.
bilingualer Unterricht, multikulturelle Erzie-
hung und Fremdsprachen fur den Beruf.
Die Veranstaltung steht unter der Schirm-
herrschaft von Frau Dr. M. Schuitz-
Hector, Ministerin fur Kultus und Sport,
und Monsieur Jean-Paul de Gaudemar,
Recteur de I’Académie de Strasbourg.

Freie Arbeit am freien Samstag

Die im Anschluf3 an den Grundschul-
markt in Ehrenkirchen (siehe PH-FR
91/1) im Frihjahr 1991 durchgefiihrte
schriftliche Befragung von 350 Teilneh-
merlnnen bestatigte, daB dieser Markt
mit Vortrédgen und Materialien zur Freiar-
beit die Erwartungen der Gaste in auBer-
gewdhnlich hohem MaB erflilite.

Den befragten Besuchern haben aus
der breiten Palette der vorgesteliten
Lehr- und Lernmittel die von den Kolle-
glnnen oft selbstgestalteten Materialien
am besten gefallen. An zweiter Stelle
wurde die Lehr- und Lernmittelausstel-
lung der Verlage genannt.

Die Lehrerinnen schlagen u. a. folgen-
de Themen fir eine weitere Veranstal-
tung vor: Differenzierung - Freiarbeit -
Offener Unterricht, Integration verhal-
tensauffalliger Kinder, Kooperation mit
weiterfGhrenden Schulen, Projekte in
der Grundschule, Suggestopadie.

Kritisch wurde von einzelnen Gasten
vermerkt, daf3
— es fur die schulischen Aussteller zu
wenig Platz gab,

— teilweise zu viel in einem Raum unter-
gebracht war und

— die Zeit lange nicht reichte, alles In-
teressante auch nur anzusehen.

Personalia

Ausgeschieden:
ingeburg Bohrer, Sekretariat FB IV
Hannelore Stober, Sekretariat FB Hf
Gabriele Marx, Bibliothek

Einstellungen:
Ursula Baptiste, Rektoratssekretariat
Gabriele von Tiedemann, Bibliotheks-
angestelite
Joachim Geyer, Studienrat a.e.H., Sport
Ulrich KirchgaBner, wiss. Mitarbeiter,
Allg. Padagogik/Sozialpadagogik
Isil Aysim, Auszubildende

Angela Niesler, Auszubildende

Margrit Rosner, Sekretariat FB IV

Beate Kremp-Knobloch, Sekretariat FB il
Susanne Braunger, ABM, Projekt Schul-
buchanalyse

Regine Votteler, Sprecherzieherin

Silvia Gassler, HTW

Neu im Kollegium —
kurz vorgestelit

Dr. phil. Dr. theol. Bernd Feininger
M. A. ist seit SS 1991 Professor fur ka-
tholische Theologie und Religionspad-
agogik an der PH Freiburg. Professor
Feininger (geb. 1948) stammt aus Ettlin-
gen und studierte in den 70er Jahren in
Freiburg und Paris katholische Theolo-
gie, Judaistik und Germanistik. Er war
Assistent und Schiiler von Professor
Alfons Deissler an der Universitat Frei-
burg im Fach Altes Testament und pro-
movierte mit einer Arbeit Gber neuisraeli-
sche Literatur auf alttestamentlichem
Hintergrund. Nach Referendariat und ei-
nigen Jahren Schuldienst war er seit
1986 Professor fiir Dogmatik und Reli-
gionspadagogik an der kath. Fachhoch-
schule Freiburg. Dariiber hinaus enga-
gierte er sich in der schulpraktischen
Ausbildung der Pastoralassistenten und
-assistentinnen der Erzdiézese Frei-
burg. Seine Forschungsschwerpunkte
sind das Alte Testament, der interreligio-
se Dialog zwischen Kirche und Weltreli-
gionen sowie exegetische und dogmati-
sche Fragen des biblischen Gottesbil-
des im Dienste der Religionspadagogik.
Gegenwartiges Projekt: Eine Studie zur
Aufarbeitung der ,dunkien* und kriegeri-
schen” Seiten des alttestamentlichen
Gottesbildes in der religionspadagogi-
schen Vermittlung.

Mit dem WS 90/91 hat Prof. Dr. Peter
Fiedler im Fach Katholische Theolo-
gie/Religionspadagogik seinen Dienst
angetreten. Zuvor war er in Lorrach
(seit 1979) und nach der SchlieBung
der dortigen PH in Ludwigsburg tatig ge-
wesen. Mit Freiburg ist er seit seinem
Studium verbunden. Als Studienasses-
sor hatte ihm der Neutestamentier An-
ton Vogtle, bei dem er sich dann habili-
tierte, eine Assistentenstelle Ubertra-
gen. Die anschliefiende Mitarbeit beim
Projekt ,Das Judentum im katholischen
Religionsunterricht, das der Religions-
padagoge Gunter Biemer durchfihrte,
setzte den bibeltheologischen und reli-

gionsdidaktischen Arbeisschwerpunk-
ten Fiedlers - auch in der Mitarbeit in
der Theologischen Erwachsenenbildung
und in der Lehrerfortbildung - einen blei-
benden Akzent.

Dr. phil. Ingelore Oomen-Welke ist
seit SS 1991 Professorin im Fach
Deutsch an der PH Freiburg. Nach dem
Abitur in Dortmund studierte Frau Oomen-
Welke (geb. 1943) Geschichte und Fran-
zdsisch in Bonn, Dijon/F und Tibingen.
Wabhrend ihrer Zeit als Reallehrerin in
Tiibingen absolvierte sie ein Weiterstudi-
um der Germanistik und Linguistik, wur-
de wissenschaftliche Assistentin und
Dozentin an den PHen Esslingen und
Karlsruhe und schlieBlich Professorin
an der PH Ludwigsburg. Ihre Lehrgebie-
te sind Deutsche Sprache und ikre Di-
daktik und Deutsch als Zweitsprache/
Fremdsprache. Weiterhin initiiert und be-
treut Frau Oomen-Welke gemeinsame
Projekte von Lehramtsstudierenden in
Europa.

Dr. Michael Klant, Jahrgang 1952, ist
seit WS 1991/92 Verwalter einer Profes-
sur im Fach Kunst. Er studierte von
1974 bis 1978 an der Padagogischen
Hochschule Freiburg die Facher Kunst
und Englisch fir das Lehramt an Real-
schulen. Spuren (im woértlichen wie im
bildlichen Sinne) hinterlie er durch die
Fotoarbeit ,Mahizeit*, die noch heute in
der Mensa hangt. Nach dem Referenda-
riat in Hockenheim ging Herr Klant fir ei-
nige Jahre in den Schuldienst nach Hei-
delberg. Eine (selbst-)ironische Steliung-
nahme zum Lehrerdasein gab er durch
sein Buch ,Schulspott-Karikaturen aus
2500 Jahren Padagogik“. Weitere Verdf-
fentlichungen (auch ernsthafte) folgen,
z. B. in fachdidaktischen Zeitschriften,
ebenso die Mitherausgeberschaft der
Kunstunterrichtsbicher ,Grundkurs
Kunst“. Zu einem fotographischen The-
ma, seinem kinstlerisch-praktischen
Schwerpunkt, schrieb Klant dann auch
seine Doktorarbeit im Fach Kunstge-
schichte, AbschluB seines Zweitstudi-
ums an der Universitat Heidelberg im
August 1991.



