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Einleitung
von Dennis Stromsdorfer

Unt er de mLemiMedeh firDdFadsnatical er und i nternation
fand am 6. November 2020 an der Padagogischen Hochschule Freiburg die digitale Abschluss
tagung der Germanistischen Institutspartnerschaft (GIP) RBdélgagod statt. Pandemie
bedingt wurde die vom Deutschen Akadschen Austauschdienst (DAADhanzierte
Tagungdie urspriinglich als zweitagige Veranstaltung mit parallelen Slots undeisieop \W
geplant war, via Zoom durchgefiihrt. Schon eine Woche vor Tagungsbeginn konnten die Teil-
nehmer*innen im asynchronen Beil alle Vortrage (Screencasts) zugreifen und im Chat mit
den jeweiligen Vortragenden sowie mit anderen Teilnehmer*inneardiskWghrend der
Tagungwaren im synchronen Teil alle Vortragenden aufgefordert, in zwei SHatspdie
thesenhres Vortragem einem KurfStatement zusammenzufassen. Anschliel3end konnten
sich alle Teilnehmer*innémgleich einer Podiumsdiskussiamder moderierten Diskussion
live per Wor oder Chatbeitrag beteiligen. Vier dieser Beitrage (in einer tUberarbeiteten und

erganien Version) sowie ein Uberblicksbeitrag sind in diesem Band versammelt.

Der Forschungsschwerpunkt der seit 2016 bestehendeschidpartnerschaft zwischen
der Padagogischen Hochschule Freiburg (Deutschland) und der Nationalen Staatlichen
ForschungsuniveitéatBelgorod (Russische Fdderation) liegt in der Analyse und Entwicklung
von LehrLernMedien. Im Verlauf des Jahres 2020evsctnell deutlich, dass im Bereich der
DaFVermittlung sowie in der Ausbildung von RakRrenden vorhandene Konzepter
arbefet und neue entwickelt werden solléennd zwar mit einem Schwerpunkt auf der
Nutzungdigitaler Formate, um einerseits dimsansbedingt sich &ndernden Anforderungen
in der Ausbildung der Debtudierenden zu verbessern und um andererseit$ntarch
kulturelled.ernen in der Sphare des Digitalen starker zu bertcksichtigen. Diese Konkretisierung
spiegelt sich auch in den Indalder Vortrage wider. Ein weiteres Ziel der Kooperation besteht
im Ausbau der Internationalisierung und in der Scharfung@esddils beider Hochschulen.
Dies zeigt sich zum einen an den innerhalb der Kooperation entstandenen Forschungsarbeiten
mit den Schwerpunkten a. in Landeskunde, Phonetik und Analyse vonlLeehiMedien.
Zum anderen betonte diese Tagung auch dieantgrale Komponente: Vortragende aus
Russland und Deutschland sowie Teilnehmeadaus Japan, Russland, Deutschland, Frank-

reich und Mexiko waren auch Uber mehrere Zeitzonen hinweg Gaste dieser digitalen
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Veranstaltung. Diese, der digitalen Variant@atpmg geschuldete Méglichkeit einer Teil-
nahme ohne physische Anwesenheit, bnzialgt al s

fur eineninnovationsschub

Ausgehend von der Annahme, dass das Fach Gerngammtiklamit die Ausbildung von
Deutschleterinnendi n Russl and schomi di2enrgierrg sudnrtuecrk 0a M
2013:27) steht, scheint der Weg in der Lehrer*aushildung aus diesen Grinden weg von
der reinen Philologie hin zu einer spezifischen, zunehmend dem Kommunikativen Ansatz ver-
pflichteten Variante von Gernistik zu fuhren. Kelletat (20187) spricht in Bezug auf
Russl and v-Bhi ko0 he.Aulgrifeentgingery mancherorts die Studierenden-
zahl en an Schulen und Hochschulen (ensbesor
Fremdsprached6) zur ¢ick ode2020slp Brg in deerretestan (v g |
Datererhebung stiegen zumindestSchulbereich die Zahlemeder an (Auswartiges Amt
2020:16). Da daruber hinaus Lehrwerke fir den-UaErricht meist ohneovherige
(institutionelleQualitats)Prifung zum Einsatz kommen und auch meist erst nach ihrem
Erscheineraus fachdidaktischer Perspektive untersusfalew (vgl. Winzégiontke 2016:
161f.), sind empirische Untersuchungen zur Konzeption, zur Weitehamiwsckvie zum
Wirken undNutzen von (digitalen) Lehern-Medien fiur DaF nétig. Hinzu kommt, dass die
g2ngige Anstellung an Hochschulen in Russlan
verpflichtet, eine festgesetzte Anzahl an Publikationerzétiéen auch Lehrmatdiga) pro
Jahr zwero6ffentlicher{Seyfarth 2020: 28246). Auch Studien zur Umsetzung mehrsprachig-
keitsdidaktischer Ansétze in (digitalen)-Ler#kMe d i e n, die asich ideale
Konzeption von Lehrwerken und lehrwerkbhéngigen Lehrmategaln i eder schl age:
(Hufeisen 2011:07), fehlen fast vdllig (vgl. dazu auch die Schlussfolgerungen in den Arbeiten
von Geist 2016 oder Reimann 2016).

Auf der OnlineTagung wurden acht Beispiele funt@e) LehilernSettings bz. Mate
rialensowieeifEi nsti egsvortrag (1| i ve Mateialavaluditibrerma ABe
i n der Fr e mds p rZayodp allhvasAgdin t (Padagogische rHochschule
Freiburg & gleichzeitig der erste Beitrag in diesem Bawargestelltim ebenfalls live
gehaltaenPlenarvortrag voMarion Grein (Johannes Gutenbedpiversitat Mainz) wurde
aus Sicht der aktuellen Sprachlehrforschung (mit Fokus auf neurowissenschaftliche Ansétze)
gezeigt, welchen Einfluss digitale Lehre auf den Lerngnozess Unt ergitallesm Tit el

Lernen: DaFsStudium vs. DaSpr achkurseo wird diedgeman ei ne
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Sommersemest2020 in DaKursen und DafSprachkursen verdeutlicht. Es werden Vor-
schlage erarbeitet, wie man die sog. digitale Distanzeaue lyirtuellen Sprdalrsen

auflédsen und in soziale Eingebundenheit Gberfihren kann (kollaboratives Lernen). Dazu zahlt
auch die Uberlegung, editierbare Lehrwerke zu erstellen. Der dritte Beitrag in diesem Band von
Monika Riedel (Technische UniversitBortmund) stellt ebenfalein im Sommersemester

2020 begonnenes Pr ojwdkdsimBereich Dautch alsFaetmdi v o n |
Zweitspracheo. Dabei werden positive Effekt
auf die Lernleistung Stecender aufgezeigt. Anlkdaeines Beispiels wird deutlich, wie das
Erstellervon Lernvideos in den Lernprozess von Studierenden sinnvoll integriert werden kann.
Franziska Trischler (Padagogische Hochschule Freiburg) Bieha Shcherbinina
(NationaleéStaatthe Forschungsuniversigelgorod) zeigen im vierten Beitrag an einem Best
PracticeBeispiel, wie russische und deutsche Studierendentandems sich online gegenseitig in
der Aussprache des Deutschen bzw. Rwmensi sche
virtuelles Projekt ur deut schen Phoneti k in Freiburg (
die Autorinnen vor allem auf die Spezifika bei der Férderung von Phonetikkompetenzen in
digitalen LeRLernSettings ein. Der letzte Beitrag stammtAroregre Middeke und tragt

denT t el aZur I nitiierung von interkulturell
DaF/DaZ-Lehr/ Ler nmat eri al i eno. Er bezieht -sich a
baren Lehrmaterialien. Es wird an ausgewahlteneBsispus DaF/Dad ehrmaterialien
gezeigtdass auf der Grundlage von Bedarfsanalysen im berufsbeZogerdsprachen
unterrichtund ausgehend von Betriebad Kollektivkulturer® im Gegensatz zum Begrif
Nationalkultud verstéarkt interkulturelle Intetadnen jenseits kultureller Pauschalisierungen

angeregind geiibt werden missen.

Wahrend der Konferenz wurden folgende weitere Vortrage ge®ddterkorobova
(Staatlich&niversitat Wolgograd) thematisit e den a ELemMediezimBadb-n Lehr
Unteic ht i m Fernstudium auf der Lernplattforn
aus der Dolmetscher*inr@misbildung die Vorteile auf, die die Modtd&tform fur hybrides
Lernen biete. Dabei ging speziell auf den lerneund zeitiibergreifendenf&Bnrungsund
Materialaustausch eltkaterina Demidkina (Padagogische Universitat Woronesh) wies auf
neue Mdglichkeiten in der Fremdsprachendidaktik in Bezug auf digitale soziale Medien hin, die
die Lermprozesse zwar vielfach effektiv unterstitztenedbiehy nicht immer unbesehen zu
Ubernehmen seien. Lernstrategien mussten bewusst wahrgenommen und trainiert werden,

wodurch Medienkompetenz entwickelt wur@eretta Storz (Technische Universitat
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Chemnitz)Kai Witzlack-Makarevich (Universitat Ostrava) umdladja Wulff (Padagogische
Hochschule Freiburg) stellten das -umhr wer k
Landeskunde e r DDRO -MaWiatr zlvd cckh/ Wul f f/ Storz 2020)
Alfons Zitterbacke bis ZoneGaby: Kultur und Landeskundder DDR. EinLehrwerks

p r o j wnddginged von der Gbergeordneten Frage geleitet, wie kulturelles, historisches und
sprachliches Lernen im DbMterricht geférdert werden karth auf Theorien der
Landekundevermittiunggor dem Hintergrund der Transkudtitiét im DaFUnterricht ein.

Tamara Zeyer (Justud.iebigUniversitat Giel3en) zeigte in ihréhor t r a g aRezepti
analytischer Ansatzei der Erforschung digitaler Léhi er nmat er i al i endo Pot
Herausforderungeder Rezeptionsanalyse innerhalbsdtngjektes auf, das auf die Erfor-

schung von Prozessen beim Grammatiklernen fur erwachseberiEftle abzielte. Dabei

wurde auch die Bedeutung der Medienkompetenz betont, denn nicht langer kéane digital
Lehre lediglichals Ergdnzung betrachtet werden.Mor t rag &aEi nsatz von
SprachunterrichtEd ut ai nment oder l nnovati oMalterde s Sp
Schubachundingo Schonleber( Ber | i n) wur d'eorgidtedt. DiegemligitdlS e r i 00
Lernplattform, die sich noch im Aufbau befindetpglicht das gesteuerte und ungesteuerte
DaFLernen anhand von didaktisierten Serien zu Themen wie KrankEewadiosewerden

0 speziell fur jugendliche Lerner*innen.

Insgesamt kann festgestellt werden, dass es unterschiedliche innovative Ansdyze zur Ana
und Konzeption von digitalen Lebern-Medien undMaterialien gibt. Andererseits bestehen
aber auch noch zahlreiche Forsgsdesiderata. Ein weiteres Ergebnis, dasbdehluss
diskussiomntnommen werden kann, ist eine angemessene, nachvalarehbeigruppen-
spezifische Bedarfsanalyse, die durch Erhebungen wahrend des Lernehissehilisgals
Lernzuwachs) gestiitaterden misse (vgl. KalkavsyoE rin diesem BandDabei seien
insbesonderdie je nach Kontext individuell zu gewichtenddmamitspezifischen Kriterien
und Kategorien zu beriicksichtigea.(in Bezug auf Zielgruppe, Lehrende und administrative
Rahmugen), die im DaFrEDeutsch als Fremdsprache nach Englisch) bzw. Tertiarsprachen-

unterricht eine grofR3e Rolle spielten.

An dieser Stelle bleibt dem Herausgeber der Raum, sich bei allen Teilnehmer*innen sowie
bei allen Unterstitzer*innen der Tagung zu kedarAn erster Stelle ist d@eAAD
(DeutscherAkademischer Austauschdienst) zu nennen, der schnell und unbirokratisch die

! https://serioo.d§letzter Zugriff: 02.02.2021].
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Umselungauf das Onlinéormat erméglicht hat. Grof3er Dank gilt auch der Projektleiterin
der GIP FreiburdBelgorod, Prof. Dr. ZeyndfalkavarAydh, die bei allen fachlichen und
organisatorischen Fragen immer zur Verfigung stand und neben dem Einsgegsiodea
Schlusswort auf der Tagugghalterhat. Die digitale Umsetzung haben vor allem Florian
Thaller der auch GModeratorder Tagung war, sowie das ZIK (Zentrum fur Informations
und Kommunikationstechnologie) der PH Freiburg unterstitzt. Meimdé&esoDank gilt
Katharina Latermilch, die stets zuverlassig und gewissenhaft das Teamagiergs
organisatiomm Vorfeld sowiéei der Durchfiihrung unterstitzt hat. Nicht zuletzt mdchte ich
mich auch bei der Bibliothek der Padagogischen HochschulegHreittanken, die diesen
Tagungsband digital veroffentlicht hat.

Dennis Stromsdorfer, Freiburg im Januar 2021
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Von der Bedashnalyse zur Materialevaluatiddnsatze im Kontext

der Fremdsprachdiuaktik
vonZeynep KalkavaA 'y d E n

1. Einleitung

Die Analyse und Entwicklung von L-&lern-Materialien fur den Sgrhunterricht sind Teil
einer allgemeinen Curricullantwicklung (vgl. Brown 2009, Funk 2016b). Sie sollten daher
bedarfsgerecht erfolgen. Eine nach arignundlegende Saule, die fur Bedarfsanalysen und die
Materialentwicklung in Deutsch als Fremdsp(&&tfe) verwendet wird, ist der Gemeinsame
europaische Referenzrahmen (GeR) (vgl. Vogt 2016). Seit 2017 bildet das Companion Volume
des GeR (Council of Eype 2017) eine Erganzung zum GeR, da es vor $ieroh
vemwendungund Handlungsorientierung im Fremdsprachenunterricht intensiver in den Blick
nimmt. Ein ndherer Blick in die Bedarfsanalyse zeigt allerdings, dass diese Elemente fur eine
Materialentwickhg im engeren Sinne nicht ausreichend sein kénnen. Sie stetdan Vadlm
eines systematischen Prozesses zur Entwicklung veariceheraMaterialien dar, die auf
eine spezifische Zielgruppe ausgerichtet ist. Der Referenzrahmen entspricht daéer nur ei
von mehreren Faktoren, die zur Materialentwicklung genutzh welitkn. Genauso unver-
zichtbar wie die Bedarfsanalyse ist die Materialevaluation, um an den richtigen Stellen
Modifizierungen vornehmen und L&lrnMaterialien zielgruppengerecht ojien zu
konnenlm Beitrag werden daher diese zwei Bereiche miteineerkniipfend dargestellt, die
fur den Fremdsprachenunterricht zwei entscheidende Saulen bilden: die Bedarfsanalyse (zu
Beginnder Materialentwicklung) sowie die Materialevaluatibnd@gra€ntwicklung und dem
Probeeinsatz)n Kapitel 2 wird zunachsin Abriss Uber den Begriff Bedarfsanalyse und in
Kapitel 3 schlie8lich die damit verbundenen unterschiedlichen Ansatze bzw. KoRzepte
gestelltAnschlieRendverden in Kapitel 4 Uberlaggen zur Materialevaluation angestellt,

bevorim letzten Kapitel ee Zusammenfassung und ein Ausblick folgen.

2. Bedarfsanalysen in der Fremdsprachenvermittlung

Bedarfsund Zielgruppenanalysen sind nicht nur fir eine systematische Materialentwicklung
im Bereich der Sprachvermittlung besonders relevant. Sie sindigptweraif Grundlage

der Ergebnisse curriculare Entscheidungen zu treffen und eine zielgruppendder#isdhe
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entwicklung drchfihren zu kénnen (Schramm/Seyfarth 2015). So zei@gesplelsweise
aufgrundder Globalisierung der Arbeitswelt ein h&@eefarf im Bereich der auRerschulischen
berufsorientierten Sprachkurse (vgl. Cai 2019; GriMbagéi/Braddell 2017; vgl.
Weissenberg012). Im Allgemeinen ist bei einer BedarfsanaySatérsuchung der gegen-
wartigen Situation (An welchem Punkt taledie Lerner*innen ab?) von der Bedarfsanalyse

fur die Zukunft (Wo sollen die Lerner*innen zu einem bestimmten Zeitpunkt stebete?) zu
scheiden Im Unterrichtsalltag wird neben spliatlen auch methodisdidaktischen
Herausforderungerbegegnet. Um ué diese eingehen und dadurch Chancengleichheit
ermdglichezu kdnnen, ist eine Untersuchung auf unterschiedlichen Ebenen relevant. Fur den
DaFUnterricht stellt die Orientierung an derasplichen Niveaustufen des GeR hierbei zwar

eine sinnvolle Verbindg dar, sie genugt jedoch nicht. Durch die Auseinandersetzung mit
sprachlichen Teilfertigkeiten und Erwerbsprozessen lassen sich mithilfe des GeR Faktoren wie
Kommunikationsbedarf, Zielzahgsbedarf, Authentizitdtsbedarf sowie Ldimer*innen
orientieruy ableiten. Diese wiederum sind Kriterien zur Erarbeitung einer Bedarfsanalyse.
Aufgrund der sich stetig andernden Bedingungen und Anforderungen in der iBetufs
Arbeitswelsind auch Aderungen in den einzelnen Bedarfsbereichen zu erwarten; so etwa die
Sprachund Sprechbedurfnisse in den verschiedenen beruflichen Zweigen (vgl. Kuhn 2007: 78).

Nach Cowling (2007: 427) wurde die englis

bzw. sanaeneadl ysi so0 bereits in den un@ Bisherr Jah
umfassendst®egriffsbestimmung jedoch stammt laut Cai (2019: 161) von-Buathsyund

St John (2001: 123fFf.), adie die Btodar fsa:
analysis | earners6é6 needs from scour shNo cahn dh emd an

Bedarfsanalyse der Fachdidaktik ein Forschungsdesiderat dar (Cai 2019: 162; Long 2005: 2),
wenngleich etwa seit dem Ende des 20. Jahrhunderts in einzetidrerBetielseitige
Konzeptefir Bedarfsanalysen entwickelt und é&tpr@rden (s. hierzuB.Weissenberg 2012

sowie weitere Beispiele auf der Website der 1Q Fachstelle Berufsbezogen8s IDedasch
internationalen Lehrmateriahd Fremdsprachenfohemg hat die empirische Bedarfsanalyse

in verschiedenen Teilgehietgattdessen stark an Bedeutung gewonnen, ainakiuelle
Erkenntnissdeziglich didaktisahethodischer Fragestellungen und weiterer Prinzipien des
Fremdsprachenunterrichts zu gewir(&emafini et al. 2015).

11Q Fachstelle Berufsbezogenes Deutsttps://www.deutsclam-arbeitsplatz.de/fuedie-kursgda-
nung/sprachbedarfsermittig.html[letzter Zugriff: 12.01.2021].
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Unterschiede im Hinblick auf die termin@olge Eingrenzung liegen in Bezug auf spezifi
sche Sprachbereiche, schulische und aufRerschulische Bedingungen sowie Anforderungen im
Beruf vor. So sind beispielsweise im Bereich der kokatiwen Anforderungen im Beruf in
der Fachliteratur folgende Begrifflichkeiten vorzufinden, die u. a. aufitthediBezeich
nung Aeeds analydioder Arganizational communication anadygigl. Kaufmann/
GrinhageMonetti 2003) zuriickgehen: Sprdgdarfserhebung, Sprachbedarfsanalyse
Sprachbedadsmittlungund Kommunikationsanalyse (Efing 201%:9edirth 2017). Efing
selbst pladiert bezlglich der Erforschung kommunikativer Anforderungen im Beruf flr die
Bezeichnungkommunikationsanforderungsalyse bzw-Er mi t t | ung, da aes
Erhebungder Anforderungen, also des -Zobtandes, geht, nicht um diehebung des
tatsdchlicheBprachK o mmuni kati onsgebrauchso (Efing 201
in Bezug auBprachbedarfebjektive we subjektive Bedarfe mithilfe spezifischer Sprachtests

ermitteltwerden.

Dass die Sprachbedarfsermittiung eeméscheidenden Teilbereich im komplexen Gefiige
der Bedarfsermittlungen darstellt, erkennt man beispielsweise auch in Daricis (2016: 36)
Darstelingder Faktoren, bei denen die zwaitv. fremdsprachliche Kompetenz neben vielen
weiteren Kriterien wie Alta&inen Aspekt der lernerseitigen Bedarfe darstellt. Auffallig ist
zudemdas Verstandnis daruber, das auch metasprachliches Wissen und \WBgeaclibe
verwendung in diesem Modell differenziert betrachtet werden. Des Weiteren stehen mit der
Sprachverwendgnund der sprachlichen Kompetenz auch lernerseitige Fahigkeiten in
Verbindungdamit, da diese auch Lernstrategien sowie individuelle Lerngeiahmnfassen.
Nicht nur die Qualitat der Materialien selbst sollten in den Blick genommen werden, sondern
unter Berlcksichtigung der Prinzipien guten-Daterrichts (vgl. Brown 2011; Long 2015)
auch die Evaluati on v on banorigntieruAd (losglkRO@igop e s d i m
unterschiedlicher Aufgaben und Ubungeunnter Einsatz verschiedener Maienalnd
Medien(Problemldsen, Vergleichen, Projektarbeit etc.) (Ellis 2010; Funk 2004; Skehan 1998).
Vogt (2016: 203) aelrylsfeunt erét], aduacshs kauBr esdbaerzfosgaenn
eingesetzt und befor scht dicheequaiativgr ond quané-b e i b e
tativer Methoden zur Erforschung und Sprachbedarfsermittlung, die in der Regel im Sinne eines
Mixed Method#Ansares kombiniert werden. Zu diesen zé&hlen (teilnehmerbgzogene
mindlichewie schriftliche Befragungen, Rechergltemprozessorientierte) Beobachtungen

und (arbeitsplatzbezogene) Erkundungen seitens der Lehrkrafte, der Kursteilnehmenden sowie

2 Zur naheren terminologischenatling s. Efing 2014: 11.3.
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weiterer Teflehmer*innen (detaillierte Ubersicht in Serafini 20a%t ;18 auch Weissenberg

2012: 1240). Bereits in der®90er Jahren wurden beispielsweise vereinzelt Bedarfsanalysen
zur Entwicklung zweisprachiger Lehrmaterialien fur tirkische Jugendliche @urcBgefi
untersuchte GrieBhaber (1987) Einstellungsgesprache mit deutschen und tirkischen
Bewerber*inneauf einea Ausbildungsplatz insbesondere im Hinblick auf die interkulturelle
Kommunikation, um angesprochene Lebensbereiche dieser Gruppen in Ldiemetéria
arbeiten. Mithilfe von Rollenspielen und dem authentischen Handeln in der Realitat wurde in
Bezug autlie Bewerbung um eine Lehrstelle im Lebitethandel das sprachliche Handeln

der Jugendlichen analysiert. Im besonderen Fokus aktuelkenAstedien Anforderungen
sprachlicckommunikativer Fahigkeiten im Beruf (Weissenberg 2010; Kiefer et al. 2014).

3. Ansatze zur Ermittlung bzw. Erhebung von Bedarfsanalysen zur Materialentwicklung

Lehrwerke steuern auch heute noch in wesentlichen Teil&usivahl, die zeitliche
Reihenfolgder inhaltlichen Themen sowie die grammatischen Schwerpunkte. Sie kénnen ku
tragend oder kursbegleitend eingesetzt werden und spielen insofern eine wichéiige Rolle,
grammatischehEmen und eine zeitliche Abfolgesdr im Medium bereits arrangsent
(KalkavamPdy d En 2021a: 126). Die Frage, wie eine
sie folgt, bildet daher auch die Grundlage fur die Materialentwicklung:

Before planning or writing materials for languagphing, there is one crucial question we need to

ask ourselves. The question should be the first item on the agenda at the first planning meeting.
The guestion is this: How do we think people learn aefjdall 1995: 8)

Hall (1995) bezieht sich auf &tiernmodelle und die Frage nach dem natirlichen vs.
gesteuerteBpracherwerb, die die Konzeption von dletinMedien maf3geblich pragt (vgl.
auch Tertiarsprachendidaktik, Marx 2008). Sie wirkt sichulatht auf die Progressians,
die inhaltliche Bfolge von sprachlichen Mitteln in der didaktischen PlanunDexi®egriff
aProgressiono ist in der Fremdsprachendi dak
1970er Jahren wird jedoch zwisceeer natirlichen sprachlichen Progression und eine
didaktischimplizierten Abfolge sprachlicher Mittel unterschieden. Linguistisckpracil
erwerbstheoretisch&rundlagen sollten allerdings vor der Materialentwicklung fir die
entsprechendé&elgruppaund im Hinblick auf die Lernzielorientierung gekiéw. festgelegt
werden (KalkavaAy d En 2021a: 126f . ) .



Herausforderung Digitaligieag

Im deutschsprachigen Raum umfasst in der beruflichen Sprachverwendung nach Funk
(2016a) die Sprachbedarfsermittiung vor allem drei Bereiche, dieebsi@w curricularen
Planungn auf3erschulischéfontexten in den Blick genommen werden sollten. Diese drei
Bereichaunterteilt Funkdbd: 153) in (a) Zielsituationsanalyse, (b) Ausgangssituationsanalyse
und (c)Lernsituationsanalyse (s. Abbildung 1).

(a) Die Zielsituationsanalyse(target situation analysjgreift die Begriindung und
Erreichbarkeit von Zielen unter gegebenen Rahmenbedingungen auf und d
niert mogliche Schritte auf dem Weg.

(b) Die Ausgangssituationsanatse(present situation analysigyfolgt unter Einbe-
zug von Lehrund Lernszenarien, Routinedes Lernumfelds sowie ggf.
betriebliche Ablaufe.

(c) Die Lernsituationsanalyse(learning situation analysidpkussiert Potenziale
von Lehrenden und Lernenden umttarsucht den Zeibzw. Qualifikationsbe-
darf.

Abbildung 1: Analysebereiche fir eine Speaerfsermittiung nach Funk (2016a: 153).

Funk €ébd: 152f.) weist darauf hin, dass dieses Analysemodell auf die aul3erschulische
curriculareVorbereitung und Plangndes Sprachbedarfes, insbesondere in der beruflichen
Sprachverwendung, abzielt und Spraefehier auf drei unterschiedliche Analyseaspekte hin
untersucht werden sollten. Huhta et al. (2013: 11) beziehen sich auf ein alteres Modell der
Klassifikatiomach Hutchinson und Waters aus den 1990er Jahren. In ihrer Einteilung unter-
scheiden sie zwisn zukunftsorientierten Bedarfdar@et needs den gesellschaftlichen
Rahmenbedingungen und den lehrer*innenseitigen sowie lerner*innenseitigen Erwartungen
bzw. Desideraten und allgemeinen Lernerbedd@gaming needs Ein weiteres Modell zur
Klassifikation der Bedarfe auf unterschiedlichen Ebenen stammt von Mashuara (1998).
Wahrendsich eine Reihe von Anséatzen auf lernerorientierte Bedarfe konzertglirédas s
Modell von Mashuara (1998: 240ff.) ein deutlich umfassenderes dar (Abbilduagch, vg
Darici 2016). Neben Lerner*innenbedarfen sieht es auch die Bedarfe auf Seiten der Lehrkrafte
sowie der Institutionen vor. Bei der Konkretisierung auf degireen Ebenen sei dabei zu
beachten, dass neben personlichen Merkmalen wie Alter, Sppatdrkoen, Interessen etc.
auch allgemeine Lernbedarfe (z. B. Professionswissefietrsirategiensowie verwal
tungstechnischeijrtschaftliche ungolitische Faktoren wichtige zu ermittelnde Grél3en seien.
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Lerner*innenbedarfe

Lehrer*innenbedarfe

Institutionelle Bedarfe

Persodnliche Merkmale un

o O

Bedarfe (Alter, Geschlech
Interessen etc.)

Personliche Merkmale un
Bedarfe (Alter, Geschlech
etc.)

o O

Verwaltung, soziopolitisch
bildungspolitisch,
wirtschaftlich,
Einschrankungen bzg.
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zeitlicher Ressourcen etdq.

Professionelle Bedarfe

Lernbedarfe (Lernstrategie (Sprachkompetenzen,
etc.) Unterrichtsstile,

Unterrichtserfahrungen etg.)

—

114
~

Zukunftsorientierte Bedarf;
Professionalitat
(Sprachwissen, sprachliche
Fahigkeiten,
Sprachbewusstheit etc.)

Abbildung 2: Klassifizierung von Bedarfelneln-Lernkontexten nach Masuhara 1998: 240f.

4. Materialevaluati@Eine Phase nach der Materialentwicklungarptbbung

Rosler unterscheidet die Erprobung und informelle Evaluation von Lehrmaterialien von der
eigentlichen Lehrmaterialanalyse, dte drii als aLehrwerkkritiko b
2016: 473f.). Lange Zeit bildete in der Fremdsprachendidaktik die Lelikwverkin
Forschungsbereictter heute in dieser Form nicht mehr umgesetzt wird. Ein Grund dafur ist,
dass die Qualitat der Léhernprozesse nicht allein von der Qualitat der Lehrwerke abhangt
(vgl. Kleppin 1984). Wahrend die Lehrwerkkritik im Wesentiach Fertigstellung und nach
dem Einsatz von Lehrwerken die Analyse von/Lehmmedien in den Blick nimmt, wird

heute der Haus vor allem auf die Schritte vor und nach der Lehrwerkentwicklung gerichtet.
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Eine umfassende Erprobung vor Drucklegung ketesverks biete nach Rosler Vorteile, die
einer zielgruppenorientierten Materialentwicklung zugutekommen wirden:
Je starker dasoiizept der Erprobung sich von einer Riickmeldung zur Arbeit mit dem Lehrwerk
hin zu einer Adaption von Material bezogen atifrimete Zielgruppen entwickelt, bei der die

veranderten Materialien Teil einer fir andere zuganglichen Materialdatenbankstastighede
kénnten Erprobungen Teil einer kontinuierlichen Verbesserung werden. (Rdsler 2016: 473)

Im angelsachsischen Rawird in Bezug auf die Materialevaluation auf Qualitatsmerkmale
hingewiesen, die im Rahmen einer umfassenden Analyse Uberiifsalted. In Anleh-
nung an Nunan (1988) greift Tomlinson (2013a: 98) etwa Qualitatsmerkmale auf, die Materialien
grundsatzlic erfillen sollten. Die folgenden Bereiche zeigen, dass bei der Sprachvermittiung
das Augenmerk nicht nur auf formale Aspekté&plierche gerichtet werden sollte, sondern
Aguted Materialien generel!]l Lernenrdlern-i m Ler n
fahigkeiten unterstitzen und daher sowohl die Sichtstrukturen (Organisationsformen,
Methoden, Sozialformen) als auch ditefis¢rukturen (LeHrernProzesse) des Unterrichts
berticksichtigen sollten (Trautwein et al. 2018). Tomlinson (2013a: OR®)geme sechs
Bereiche, die einer Materialentwicklung unter Beachtung der bereits erfolgten Bedarfsanalyse
zugrunde liegen deh:

1 Materialien sollten gezielt an die vorgegebenen Curricula anknipfen.

2 Materialien sollten hinsichtlich inrer Ubunigsl Aufgabenformate authentisch sein.
3. Materialien sollten Interaktion fordern.
4

Materialien sollten Lerner*innen den Blidk@male Aspekte der Sprache ermdglichen
(Focus on Form).

o

Materialien sollten Lernende dabei unterstiitzen, Lernstratdgienl auszubauen.

6. Materialien sollten Lernenden ermdglichen, ihre Lernstrategien und Fahigkeiten
aullerhalides Klassenrauraazuwenden.

Lernende stehen bei der Entwicklung von Qualitatsmerkmalen also deutlich im Fokus
Curriculumund Kontext sowie &sourcen und Einrichtungen spielen neben personalen Fak-
toren und Sprachlernbewusstsein sowie der Zeiteinteilung eine ebtsotadislende Rolle,
die bei der Entwicklung von Ldtern-Materialien beriicksichtigt werden sollten (vgl.
Howard/Major 2004). Vd s genau wird jedoch untfHir AMat e
Tomlinson(2016: 2) handelt es sich hierbei um einen langwierdigesmplexen Prozess, der
mehrere Arbeitsphasen von der Entwicklung bis hin zur Produktiodnwehdung
einschlief3t:

12
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Materials development is a practical undertaking involving the production, evaluation, adaptation
and exploitation of materials intendethtilitate language acquisition and development.

Folgt man Ellis (2011) und Tomlinson (2013a) sind dartiber hiedwesdéin Ebenen
Produkt und Prozessorientierung im Sinne einer {nyma OutputRelation miteinander zu
verzahnen. Grundsatzlich salléder dem folgenden Dreischritt Beachtung geschenkt werden:
Einer ersten Materialanalyse folgt der Materialeinsaizsiate schlie3lich die eigentliche
Materialevaluati@anschliel3t. Fir die Materialanalyser sei auf klassische Lehrwerke ebenso
hingeviesen wie auf digitale Formate wie eBdasksd auch im nationalen Raum eine Reihe
von Kriterienrastern (B. Funk2004; Krumm 1994) vorzufinden, die zum Ziel haben, Lehr
LernMedien vor ihrem Einsatz auf ihre Tauglichkeit hin zu untersuchen. Wemjédedle
neu entwickelt werden, bedarf es auch bereits in dieser frihen Phase einer Siezéisghen
evaluationnach der schlieBlich Uberarbeitungen zielgruppenorientiert erfolgen sollten. Die
Entwicklung von Kriterien stellt dabei kein leichtes rfantgen dar und sollte einem
formativenEvaluationsprozess folgen, um Qualitatskriterien sowie Prinzipien und Standard
einhalten bzw. effektiv bertcksichtigen zu kénnen. Folgende Schritte schlagt Tomlinson (2013a:
37044; vgl. Ellis 2011) zur EntwicklungduFestlegung von geeigneten Evaluationskriterien
vor:

1. Sammeln universaler lerner*innenorientierter Kriterien (orientiert an Fragen wie: Werden
Lernstrategien vermittelt? Werden Fremdsprachenlernenden Hilfestellungen zur
Entwicklungvon Kultursensibilitt gegeben?)

2. Unterteilung der universalen KriterieAirigabenziele und Uberpriifung ihrer Qualitét
3. Uberpriifung der Kriterien im Hinblick auf Validitat und Reliabilitat

4. Kategorisierung der KriterienlisteB(zin Lernprinzipien, Themenschwerpankt
Aktivitaten Methoden, Form)

5.  Spezifizierung der bzausgewahlte Kriterien im Hinblick auf das konktetbum
(z.B.Lehrbucher, Videos, Hordateien)

6.  Spezifizierung der Themen (themenorientierte Aufgaben und Materialien)
7.  Spezifizierung hinsidich des Alters

8.  Soziokulturelle Aspekte sowie Rahménbadgen (B. Institution, Klassetzw.
Kursgrof3en, Testen und Prifen)

9. Uberpriifen der Vollstandigkeit und ggf. Erganzung weiterer Kategorien
10. Prufen der Kriterien
11. Evaluation der Kritezn
Die dargestellten Kriterien spiegeln sich in den Asalygten von Littlejohn (2011: 185ff.)
wider, der diese Phasen der Kriterienentwicklung wiederum jeweils einer objektiven

subjektiverebene zuordnet.
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Die Durchfuhrung einer Materialevaluafiorden Fremdsprachunterricht sollte nicht nur
in Bezug dudie unterschiedlichen Bedarfsgruppen, sondern auch hinsichtlich der zeitlichen
Abfolge ihres Einsatzes in drei Ebenen stattfinden. In Bezug auf die Lehrmaterialevaluation fur
Englisch als Fremdsmhe schlagt Tomlinson (2013&38) eine Unterteilung the Phasen
Apuee 6 ,-udevd i bussdde Apwesrt, um neben der eigentlic
derPr&Eval uati on auch Erfahrungen-usm Emghogt mo
sowie die Lehund Lernperspektive in Bezug auf denMate | e i nussaet ze v(aAl puoastti 0 n
berticksichtigen (s. Abbildung 3).

'pre-use evaluation': 'whilst-use evallﬂje?t?g#'sﬁehr-
Kontexte, Zielsetzungen, evaluation' Lernoerspektive
Materialbeschreibungen Erfahrungen, (Ler?]zuvfl)achs

(‘needs analysis’) Beobachtungen '

Materialeinsatz etc

Abbildung 3: Phasen der Materialevaluation in Anlehnung an Tomlinson @883a:30

5. Zusammenfassung und Ausblick

Bedafsanalysen kénnen also je nach Zielorientierung unterschiedliche Foki setzen. Im
Beitragwurde das Augenmerk auf Bedarfsanalysen zur Materialentwicklungr@amder
sprachendidaktiggerichtet. Auffallend ist, dass insbesondere die terminologiselo&ibTg
im deutschsprachigen Raum sehr eng mit dem berufsbezogenen Deutschunterricht bzw. DaF
Unterricht zusammenhangt. Die begriffliche Vielfalt zeigt au3erdem, dass es sich je nach Ziel-
setzung um eine Analyse, eine Erhebung oder eine Ermittlung keamalegtztlich greift die
Entscheidung, zu welchem Zweck eine Bedarfsanalyse durchgefihrt wird, um die Komplexitat
hinsichtlich der Erhebungsmethoden der Daten sowie der verschiedenen Bedarfsebenen fest-
zulegen. Zielgruppenspezifische Bedarfsanalysem etedl in Bezug auf die Entwicklung
berufsbezogener Ddfehrwerke zu einzelnen beruflichen Schwerpunkten einen Knotenpunkt
zur Materialentwicklung dar (z. B. Kuhn 2019; Kuhn/Sass 2018), bilden zugleich aber auch in
Bezug auf den DaBnterricht nach wie vain Forschungsdesiderat, insbesondere in Bezug
auf doménenspezifische L-&lkrn-Materialien, die jeweils unterschiedliche Teilfertigkeiten
aufgreiferi.

3 Zu unterschiedlichen Anséatzen der Bedarfsanalysen und Materialevaluation in den verschiedenen sprachli-
chen Teilfertigkeiten.sauch Azarnoosh et al. 2016
4 Zur Materiat/Lehrwerkentwicklung fuir den Herkunftssprachenunterrich€alkavanrAydé a021a/b.
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Internationale wie nationale Untersuchungen zur Materialevaluation zeigen, wie notwendig
einevorangehend@edarfsanalyse zur Materialentwicklung ist. Die vorab ermittelten Qualitats-
kriterien werden in der Phase der Evaluation schlief3lich erneut auf die Probe gestellt, um eine
optimierte und zielgruppenorientierte Modifizierung in Bezug aufltieigle¢ita vorneh-
men zu konnen. Eine Mdglichkeit, die in der Forschung mit einer Materialevaluation verknupft
werden kann, stellen Wirksamkeitsstudien bzgl. spezifischAretrniedien und Lehf
Lernkonzepten dar. Diese kénnen klassische Matenadidrehrwer&, neue Medieand

digitaleFormate wie Podcasts oder Erklarvideos einschliel3en.

Abschlie3end sei auch mit Verweis auf die intensiven Forschungen in Be2dgtauifdlie
entwicklungund -evaluation fir Englisch als Fremdsprache festgelddtesn,dies ote
Berucksichtigungon Sprachlernmodellen wiypothesen kaum moglich ist.

Prof.o6in Dr. pAydEn Zeynep Kal kavan
Padagogische Hochschule Freiburg

Kunzenweg 21, 79117 Freiburg

E-Mail:kalkavanay @gineiburg.de
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Digitales Lernen: Dabtudium vs. DaSprachkurse
von Marion Grein

1. Einleitung

Corona stellte sowohl Universitaten als auch Institutionen, die Speaahkieten, vor die
grol3e Herausforderung, in kirzester Zeit auf digitale Lehrformate umzustellen. Ziel des
vorliegenderBeitrages ist eine gegenuberstellende Betrachtung degitaesn bliverted
Classroemiodellseinerseits im DabBtudiengang, andeseits im Bereich des virtuellen Sprach
unterrichts. Wahrend diawerted Classtblmdell im DaFStudiengang hervorragend evaluiert
wurde, wurde just dieses im Bereich des reguldsamB8perrichts sehr kritisch bewertet.
Dabeiwerden zwei Studien uneeh Ergebnisse zum virtuellen Unterricht kurz zusammen-
gefasst und die Ergebnisse einer noch nicht veroffentlichten Studie ergdnzend aufgenommen.
Es wird zunéachst kurz auf die fehledidéale Kompetenz der meisten Lehrkrafte eingegangen
und die aktuelleRorderungen fiir die Ausbildung dieser Kompetenz skizziert (Kapitel 1). Im
2. Kapitel wird das digitaieverted Classtdonzept des DaF/DaAVlasterstudiengangs in
Mainz vorgestellt uhdie Evaluation dessen zusammengefasst. Das 3. Kapitel resimiert die
Sudie zu digitalen Deutschkursen und den unterschiedlichen Formaten, die dann Anlass zu der
Frage gab, warum daserted Classtbtodell im Bereich der Sprachkurse weniger gut gvaluie
wurde. In der Studie wurden lediglich die Oilunse des GoetHastituts ausgewertet
(Kapiteld). Der Beitrag schliefl3t mit einem kurzen Ausblick fur die Zukunft der Digitalisierung
auch in Zeiten nach der Pandemie.

2. Digitale Kompetenzen von Letéken

Schon vor der Corofigpidemie wurde sowohl fir die universitdere als auch fur den
Sprachunterricht an unterschiedlichen Bildungseinrichtungen (SchuleninGdetka,
Volkshochschulen, Spracheninstituten) der Einsatz digitaler Towtvalsdig angesehen
(vgl. zB. Grein & Strasser 2019). Die Volkshochacthédispielsweise haben im Dezember
2019 das Manifest zur digitalen Transformation von Volkshochschulen verabschiedet (vgl.
Mitgliederrades Deutschen VolkshochseWelrbandes ¥.). Dabei wurde verabredet, den
Europaischen Referenzrahmen fur digitalenkKe t e n z ADi gCompd al s pr
Grundl age zu verankern und den ADi gCompEDUSb
die digitalen Kompetenzen in Anlehnung an den GER inudies 3t1 bis C2 dargestellt (A1
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als Einsteiger*innen, A2 als EntdeckertinBé als Insider*innen, B2 als Expert*innen, C1 als
Leader*innen und schlief3lich C2 als Vorreiter*innen).

Zentral erscheint dabei, dassg@&@ulkcdn kri etr fum
liert wird, dass die digitalen Medien genutzt werden, soite die Interaktion mit den
Lernenden zu forcieren, also sozialen Austausch und Interaktivitat unten den Lernenden (und
den Lehrenden) zu erm°gliahenmesUbheenedémwbt
tiert, dass digitale Medien eingesetzt weotlen, sim kollaborative Lernstrategien zu férdern,
die Lernenden also zum Umgang mit den Tools zu befahigen. Dies entspricht auch den
Forderungeder Sprachlehrforschung. Funk (2069nennt dabei als Stufen der Interaktivitat
von Apps aus Nutzendenpegigive: konsumtiv (B. YoutubeVideos), reaktiv (B. richtig
falschUbungen, Zuordnungen), reproduktivB(zLiickentexte) und konstruktiv, also das
Arbeitender Lernenden mitgitalen Tools. Roche (2019: 92f.) formuliert:

Die heutige Technologie rgigsden Lernern nicht nur erlauben, Sprache zu rezipieren oder zu
imitieren, sondern sie auch befahigen, Spreadtefir Ausbildung und Alltag zu produzieren.

Als konkretes Beispiel nannte Strasser bereits 2016 das kollaborative Erstellen von
Mindmapsdurch die Lernenden. Das Prinzip ist ganz einfach: Nicht die Lehrpersonen erstellen
Kahoots, Padlets, Learningapps, sondie Lernenden erarbeiten und wiederholen Inhalte
mittels digitaler Tools oder sog. EduApps (vgl. Grein 2020b: 51f.).

Was passiertn deutschen Schulen wahrend der Pandemie? Die Lehrenden erstellten keine
interaktiven Aufgabenblatter, die mehrkanbabgeerfahrungen ermoglicht hatten, sondern
konzipierten herkdbmmliche Aufgaben ohne die Integration von Aufgaben, die den Einsatz
digidlerTools erfordert hatten. Diese sehr traditionellen Aufgabenzettel wurden dann entweder
(selten) auf eine Lernplattfohochgeladen oder meist pavigil verschickt (vgl. Hofler et al.

2020: 3) Diese Form des Homeschooling spiegelt sehr deutlich deisierdas deutsche
Bildungssystein Bezug auf den Einsatz von digitalen Medien im Unterricht im internationalen
Vergléch den hintersten Platz einnimmt (vgl. Scheiter & Lachner 2019: 548). Handke (2020:
34) fasst passend zusammen:

Es wurde viele Jaheag Uber die digitale Lehre nur geredet, es wurden Workshops abgehalten, es
wurden Strategiedebatten geféilait das at uns kaum geholfen, denn die Lehre an den deutschen
Hochschulen befindet sich in grof3en Teilen immer noch im Tiefschlaf.

Wenn bei deAusbildung an den Hochschulen keine digitalen Kompetenzen vermittelt

werdenwie sollen dann Lehrkrafte Giber solche Kaeiemzen verfiigen?

! Es gibt selbstverstandlich vorbildliche Ausnahmen.
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Wie sollte es aussehen? Fir das Lernen, nicht nur in virtuellen Lernszenarien, ware es zentral,
dass digitale Toolsirm Einsatz kommen, allerdings konstruktili.(die Lernenden arbeiten
mit den Tools) und kollaborativiiddie Lerneden erstellen gemeinsam etwas mit den digita-
len Tools). Erganzend sollen und kénnen genau diese digitalen Tools den sozialen Austausch
fordern. Ohne sozialen Austausch und ein Gemeinschaftsgefuhl fehlt die notwenige Motivation
zum Lernen (vgl. Chen et2015). Betrachten wir im Folgenden, wie im Sommersemester 2020

versucht wurde, die digitale Lehre lernforderlich zu gestalten.

3. Dadigitalelnverted Classrbtmdell im Bereich DaF/DaZ (Universitat Mainz)

Das Sommersemester 2020 lief auch an dendsh@antenberniversitat Mainz (JGU)
vollstandig virtuell. Im Bereich DaF/DaZ kamen dabei zwei Modelle zum Einsatz. Bei beiden
Modellenvurde die Lernplattform Moodle genutzt. Typ 1 setzte den regularen Unterricht ohne
gro3e Veranderungen in Form von kagm ZOOMSitzungen um. Typ 2 verwendete das
Inverted Classtblmdell, bei dem die Studierenden jeweils ausfuhrliche Skripte mitichhal
Arbeitsauftragen erhielten. Ferner wurden als Einstieg Lernvideos erstellt. Die Aufgaben fur die
Studierenden umfassten viele Anregungen zur Diskussion, ferner Aufgabenn loke dene
Studierendedigitale Tools kollaborativ nutzten und statt Refee#fist Lernvideos erstellten.

Die Treffen zur Besprechung der Inhalte und Aufgaben fanden in fest angelegten Microsoft
TeamsRaumen statt, in denen auch zum Austausch aul3erhallvsieitn angeregt wurde.

Die Lehrenden boten erhdhte Sprechzeiten aragé die Woche jeweils 4 Stunden). Im
Wintersemest@020/21wurdedieses Konzept weiter fortgesetzt. Ein Beispiel aus dem Bereich
ADigitale Lehreo ver andedérsplattfornt MoodledvadsdasvVor g e h
Seminastrukturiert. Hier finden di#udierenden wiederum das Skript und Einfiihrungsvideos.

Das Skript ist in Module aufgeteilt und jede Woche wird ein Modul bearbeitet.
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% Ankiindigungen
% Protokoll-Forum

8 Skript MM1 & MM2

Die Inhalte im Uberblick

Digitale Lehre

Betrieben von Panopto

Abb. 1: Screenshot aus Moodle.
Im Skript lesen die Studierenden im Modul 3 etwas Uber die Entwicklung und Entstehung
desdi gitalen Lernens und erhalten dann die A
zeichnen und den der anderen Studierenden zu kommentieren.

MODUL 3 Entwicklung und Entstehung des digitalen Lernens (02.12.)

@ Mein eLearning Hype

Zeichnen Sie lhre eigene e-Learning Hype Grafik bis zum Jahr 2020 und laden Sie ihn hoch. Kommentieren Sie die Grafiken |hrer Mitstudiereden.
Was hat Corona bewirkt?

@ Einstieg in die Welt der Apps

Gehen Sie zur Seite https://learningapps.org/ und melden Sie sich an. Sie benétigen einen eigenen Account. Erstellen Sie Ihren ersten QR Code
mit der Aufgabe im Skript. Laden Sie uns den Link oder QR-Code hoch!
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] - ..
;” von Martina Bonet Gonzalez - Montag, 30. November 2020, 18:35
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Abb. 2: Aufgabeiner Studierendén.
In den bis dato 12 Beitrdgen tauschen sich die Studierenderelbealinungen aus und

stellen Nachfragen. Haufig haben die einzelnen Beitrage bis zu 12 Kommentare.

Die Form dednverted Classrasuorde vor allem aufgrund der gegprochen positiven
Evaluatiorder Studierenden beibehalten. Positiv bewertet wurdaternodie Erreichbarkeit
der Dozierenden, der soziale Austausch und das Gefihl einiger Studierender, sich aktiver mit
den Inhalten auseinandergesetzt zu habemegsi@ren Seminaren. Bei Typ 1 wurde vor allem
kritisiert, dass die Inputphasen zu laageyn und zu einem AAbschalte
Studie Ersch 2020:3%).

4. Virtuelle Sprachkursformen und deren Evaluation

Im Bereich virtueller Sprachunthtiwurden grob drei Formate ausgemacht (vgl. Grein
2020b: 62; dort noch 5 Typen). Alimiide der Kurstyp 1 an der JGU haben eilmigfitu-
tionenihren Sprachunterricht auf ein Videokonfefiemzo | A¢i¢bertragend und

dort ohne grol3e Verandegem angeboten. Hier fehlen noch konkrete Studien zur genauen

2 Martina Bonet hat ihre Einwilligung zum Veroffentlichen gegeben.
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Umsetzung (Typ A). Zahlrb&lnstitutionen haben das von mir auch in Grein (2020a) vorge-
stellte Konzept verwendet: Hier wurden die editierbaren digitalen Versionen der Lehrwerke
eingesetzt, ege Aufgaben innerhalb des Lehrwerks kollaborativ in Gruppenrusa&ox(t
roomsbhearkeiet und spater pescreenshaprigentiert und ergdnzend Aufgaben mit Einsatz
digitaler Tools (Learningapps, Padlet, Thinglink, Bookcreator) eingefugt (geredluadar st

Grein 2020b, Typ B). Und schlief3lich hat vor allem das Guostihe, neberarderen Kurs-
formaten, auch einverted ClassAdonzept eingesetzt (Typ C). Die kleine Prastudie in Grein
(2020b) zeigt dabei, dass Typ B von den Lehrenden insgagaosttivsten bewertet wurde,
wahrend dasnverted Classroneept des Goethiastituts, das an der JGU so positiv
bewertetvurde, mit Abstand den geringsten Zuspruch erfahren hat (vgl. Kapitel 3). Insgesamt
macht die nicht reprasentative Studie deudlass die Zukunft wahrscheinlich hybrid werden
wird, also ein Zusammenspiel von gutigitalen Formaten mit Prasenzsitzungen. Ferner
wurde deutlich, dass die Vorbereitung eines konskakéiborativen Unterrichts sehr zeit-
aufwandig ist, vor allem,iingie Lehrkrafte den Einsatz der digitalen Tools sehr genau planen
und dabei Entscheidgen treffen missen, welche EduApp sich fir welches Lernziel am besten
eignet. Das wiederum setzt voraus, dass die Lehrkrafte selbst weitere Scaslchggim

deren sie die Tools kennenlernen und ihnen deutlich vor Augen gefihrt wird, dasaicht sie
Lehrkrafte Kahoots und Apps erstellen, sie sie aber so gut kennen missen, um sie den

LernendelA b ei zubringeno.

5.Daslnverted Classtionzept dessoethelnstituts

Das Goethénstitut e.V. ist das weltweit tatige Kulturinstitut der Bundesrepuélisdh-
land, das sowohl die Kenntnis der deutschen Sprache als auch die internationale kulturelle
Zusammenarbeit fordert. Die Sprachkurse sind kommuné@gerichtet und setzen
Standard®\ls Mitglied des Beirats Sprachen des Gtrslituts und als laiiihrige Referentin
bin ich von den hohen Qualitatsstandards des Glostitats Uberzeugt. Die Zentrale des
Goethelnstituts wurde zeitnah Uber die $tudhformiert und wir stehen in direktem

Austausch.

Schon lange vor Corona hat das Gektsigut ncht nur Weiterbildungen im Bereich der

digitalen Lehre angeboten, sondern auch ein eigenes digitales Sprachlernprogramin entwickelt

3 https://www.goethe.de/ins/de/de/kur/ang/dog.html
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Dieses Programm kanmman komplett ohne Lehrkraft buchen und selbststandig lernen. Alter-
nativ kann man nkkem i Khn® dlux hRmBi umal lhhat dann
flexibel Treffen vereinbart und Feedback gib
online in der Gruppebo. Hi er arbeitlem die Le
einheiteralleire und selbststandig durch und treffen sich mit den anderen Lernenden und der
Lehrkraft regelméanRig zu sGmline Live Sessioied_erneinheiten stehauf der Lernplattform

Moodle; als Videoch@bol wird noch (laut GoetHastitut ist ein Wechsel atght) Adobe

Connect genutzt. Die Lehrkraft steht den Lernenden dabei fiir Fragen zur Verfigung. Laut den
Ausfuhrungen in der Studie sind d@skne Ler Sessiamgerschiedlich lang. Die Inhalte des

digitalen Materials sind vielfaltig und umfassen hgltexten und Filmen zahlreiche Online
Ubungsformen (mit direktem Feedback, sind also konsumtiv, reaktiv und reproduktiv). Ahnlich

wie beim Homeschootinverden langere Aufgabenlésungen (zum Beispiel Textéigér E

an die Lehrkraft geschickt, die damindividuelles Feedback gibt. Dieline Live Sessions
dienen dem ! ben der Fertigkeit Asprechenod.

Aufgrund der weniger motivierenden EinschétzungeWergleich zu deranderen
virtuellenSprachkursformaten wurde von Juli 2020 bis heute eine Stuah&daldungen
der Lehrkrafte durchgefiihrt. Die Ergebnisse wurden und werden, wie erwahnt, dabei der

Zentraledes Goethdnstituts auch tUbermittelt.

Eswer den I nstitutionen auCerhalb Deutschl anc
Gr uppe6 a nchiebertuachum ihee rgabrgngen mit dem Angebot gebeten. Dabei
wurden insgesamt zehn Interviews gefihrt, Angaben auf einer anonymen Plattform (siehe
Abb.3) gesammelt (derzeit 81 Beitrdge) und ErfahrungsberichtéVjadr (E1 EMails bis

dato) eingeschit Die Studie ist noch nicht abgeschlossen.
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@ MarionGrein + 8 - 2Mt.

Evaluation und Wiinsche: Deutsch online in der Gruppe

Bitte immer auf das kleine PLUS klicken
LY 4 - p
An den Online-Kursen Kritisch betrachteich ¢ Wiinsche fiir die i Weiteres
gefallt mir besonders Folgendes kommenden Kurse )
\ . B 2N i . Online - Unterricht
Vorbereitungszeit geringer | Adobe Connect zuriick zu Lehrwerken und
Online-Kurs als Erganzung

sollte als Alternative angeboten

werden.

5‘ ‘ nix horen, nix sehen, und alles grau

Qo
langweilig und nicht interaktiv
2 comments L ¢ Qo
= 4
“ Ersin K 4Mt 3 comments N4 1 Kommentar
die Unterrichtsumgebung kann
gemiitlich eingerichtet werden £ Anonym 4Mt <ommentar hinzufdgen € Anonym 4Mt
hallo, halloooo, halllooo hérst du mich? _ Alternativ oder Zusatz?
2 Anonym 4Mt <
I Wiez Anonym 41t 0 ;
s Y Lehrwerke + Ubung mit der
NNTK derred AusstattunggnuttatssuA
technnhcet DieeiD Plattform

& Anonym 3Mt e
Man muss sehr hdufig nur mit den 1 Kein Zugang
Namen sprechen, kann niemanden

Schone Filme sehen.

Manchmal kann man nicht in den
Raum (Adobe Connect ) eintreten.

A Kommentar hinzufiger Keine Verbindung, trotz Internet.
Lehrwerke , mit denen man Der Unterricht muss dann leider

interaktiv arbeiten kann. abgesagt werden- Als Lehrkraft
fehlende i e

Abb. 3 Anonymes Padlet f¢gr freie Komment
Betrachten wir kurz die ersten Ergebnisse:
Lediglich drei der tber 100 Lehrenden sind von dem Konzept wirklich Uberzeugt, so dass

ich deren Aussagen auch komplett zittenéichte:

(1) aLeh Megefialivdas ndue Verstdodnis von desdreicteepit. Die Lernenden sind
selbst fur ihren Lernerfolg verantwortlich. Die Lehrkraft unterstitzt und faltinssiatbelr nicht m
punkt. Sobald die Lernenden das autonome Lernen gelernt haben, bendétigen sie den Lehrer nict

numoch ab und an einen Tutor. Das hil ft i hn

(2) &aMehr Hedhihdeeas supelr, dassBran jdtzt mehr@eit mit indlvidueller Hilfe als n
dem kl assi schem AB elérmerm alles Gssenti@lle aué Mobdieiumlglér Lehrér/die
Lehrerin kann dann alle Energie auf die Unterstiitzung und daM&eeidbiatkziegdich einfach
zu bedienen, weshalb die Lernenden (auf3er bei Technikproblemen) eigentlmimkeinen Lehr
ABei briangdemrd o .

(3) alch habe einen sehr guten | berblick,
konnen. Eigentlich ist auch der Kontakt starker und individueller, da man so viele personliche R
schreibt. Deannte ich im Prasenzunterricht nicht so vertieft leisten. Auch dass ich auf aktuelle Pra
gut eingehen kann, gefalitamirein Lernender krank ist oder andere Probleme hat, kann er/sie

4 Die Zitate wurden unbereinigt Gbernommen.
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Aufgaben auf der Lernplattform nachholea sdézesiimding dedMaedngs ansehen und verpasst
so kaum etwas. Aber ich muss sehr sehr sehr viel vorberdttennumdeseaht vieleZze e n 0 .

Schon weniger positiv sind dann Aussagen wie:
(4) alst f¢r wenigehmidgdtreawdgelmalnd ktaen nL evlem e

(5) aPositiv ist, dass man wennadctnesehs i n d
limitierter Verfassung. Eigentlich ist es bestimmt mdglich, auch digital ordentlich zun unterrichten, at
der vorliegenden Form. Aber in Anbetracht der Kurzfristigkeit, in der man mit der aktuellen Sit
konfrontiesar, ersofiel i es nor mal o.

Diese Aussage leitet schon zu den Herausforderungen tber, die bei der weiteren Entwick-

lung des Konzepts heriicksichtigen sind.

Deutlich wird, dass die Lehrenden sich sehr unterschiedlich intensiv auf inren Unterricht
vorbereiten. 93%lnschen sich mehr Treffen im virtuellen Raum. Viele schreiben, dass sie
unentgeltlich mehr Stunden zusatzlich anbietea|l@or um den fehlenden Austausch unter

den Lernenden auszugleichen.

(6) alch habe aber bi srnaachdieZglgrdappenirder TiWwkeit bew. r i ¢
die tlrkische Gesellschaft. Viele sind es nochmdohitigentratbeiten und zu lernen, zu entdecken
und sich selber zu reflektieren. Von daher miussen die Anfaenger nicht nur Dehasch lernen, sonde
Kompetenzen aneignen, die man im deutschen Erziehungssystem schon vieichheuarlernt. Deshallk

Selbstinitiative ergriffen und 2 oder 3 zuseetzlieheé anlineilivgg €n angebot eno.

Das oben als positiv herausgestellte Konzept dessdex als Tutdinnen oder Lern
begleitetinnen scheint also sehr abhangig von der-Latd Lerntradion der einzelnen
Lander.

Die Teilnehmenden kénnen sich auf der Lernplattform schreiben, aber Kight-in
gruppenaul3erhalb des Unterrichts miteirenddeochatten. Das fehlende Gruppengefihl
wird oft thematisiert.

(7) alch habe abariclvsebec dass e wrgasehdhe Ankahl ISiizungen in eine
Superintensivkurs nicht ausreichend sind, zumindest nicht fur einen Fenisheg¢ekless Meh ha

extra Sitzungen gemacht, obwohl ich das nicht haette machen solleichirukrahidafinrdeich n

5 Die Schreibweise wurde in Originalform tibernommen.
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Aber es fehlt sonst auch das Gruppengefihl. Leider macht Adobe Connect das Leben schwer: o

Kamera nichtanmacbhes. ® noch mehr | sol ati ono.

Wo liegen die Probleme?

Eindeutig ist, dass Adobe Connect auf wenig Gdggetilié. Ein Zitat stellvertretend fur

91%, die das Tool als problematisch betrachten:

( 8) aAdobe Connect: Es gie btarnetvediadung bestens ist. P i
Entwedé&ann sich jemand nicht einklinken oder fliegt waehigeralideG8itppenarbeiten sind noch
anstrengender, nicht nur, weil die KT einander nicht sehen ktmmiemsoit demestisdtations-

komponef ehl t, sondern und besonders, weil KT ¢

Anders als bei einem Fragebogen ist die Quantifizierung der genannten Herausforderungen
schwierig, erste Tendenzen lassen sich jedoch auch durch die H&aufigkeit der Nennungen
erkennenDen ersten Bereich habe ich umet.&as dem
betrifft die Aussagen, bei denen die Lehrenden auf den fehlenden Austausch in der Gruppe

referieren.

Herausforderungsfeld soziale Distanz

Fehlendes Gruppengefuhl

Uberforderung der Lernenden mit
autonomem Lernen

Kein kollaboratives Arbeiten

Zu wenig Kontakt mit und zwischen den
TN

Vereinsamung der TN

0 5 10 15 20 25 30

dEinzelnennungen
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Die zweite Kategorie betrifft die Lernmaterialien auf der Plattform, die selbststandig zu
bearbeitesind.

Die Lernendenorientierung fehlt |

Eine Editierfunktion fehlt |

Es fehlen Handlungsspielraum und |
konstruktive Aufgabenformate

Ich nutze heimlich Lehrwerke |

Die Grammatikdarstellung ist |
unzureichend

Ich bin Kontrollinstanz statt Lehrkraft

0 5 10 15 20 25 30

D Einzelnennungen

Abb. 5 Lernmaterialien.

Eine sehr kurze Aussage einer Lehrenden im Original:

(9) azZun?achst |Esistaut Bauaskiagweiligisiist niciht endividbell unéh b e r :
individualisierBarist unkreativ

Es ist nicht kooperativ!!l, es ist im Grunde Frontalunterricht digital, alsesvi&mgchtstiurerend
Leute, die gefordert werden kénnten, Binnendifferébazieungusienangebot ntadalrartze
ich dann doch heimlich die Lehrwerkeo.
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Und schlief3lich zusammengefasst die Winsche der Lehrenden fur die Zukunft

Ich wiinsche mir die Lehrwerke zuriick und
das digitale Material als tolle Ergénzung

Ich wiinsche mir, wenn es digital bleibt, eine
Printversion

Ich wiinsche mir, wenn es digital bleibt, viel
mehr bezahlte Treffen

Ich wiinsche mit Open Source
Integrationsmoglichkeiten und Edu Apps

Ich wiinsche mir einen festen Ansprechpartner—
fur die Technik e

Ich wiinsche mir weniger Teilnehmende
(derzeit 16 KTN) e

Ich brauche mehr Schulungen

Ich modchte eine Kombination aus Prazens und|
digital e

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

O Einzelnennungen

Abb. 6: Wiinsche fir die Zukunft.
Ein abschlieRendes Zitat, das alles zusammenfasst:

( 1 00r neidaeMBedurfnisse und Vorstellungen fur die Zukunft sollte unbedingt wieder mit regulé
bichern online unterrichtet werden. Das digitale Angebot kann man als Erganzudghutzen. Wenr
bleiben soll, dann missen kooperative Mbgdiertkededen und mehr Variation und Editierbarkeit,
um handlungsorientiert zu arbeiten. Und vielleicht Zoom, wo sich alle sehen ohdaiddss es zusam
Videochat auf der M8eidtlenit bigbluebuttdann ware es ein interessanteffgdmnnenhares,

variationsreiches und ein gutes Kundenangeb

6 https://moodle.com/de/zertifizieriategrationen/bigbluebutton
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6. Zusammenfassung und Ausblick

Deutlich ist, dass sich daserted Classtbtwdell sehr gut fur Seminare eignet, jedoch fur
den Bereich des virtuellen Sprachunterrichts noch niokteditisgy Im Bereich der Seminare
reicht es dabei nicht, den Teilnehmenden ein Skript auszuhandigen, sondern es miussen auch
kollaborative Aufgahantegriert werden, die zum Mitarbeiten und vor allem zum Austausch
anregen. Deutlich wird ferner, dasssedtststandige Lernen sicherlich auch von den Lern
erfahrungen der Lernenden abhangig ist und nicht fir jede Lerntradition gleichermal3en
geeignetst: Von lehrerzentriertem Unterricht sofort auf lernerautonomieférdernde Ansatze
umzustellen, scheint unmaégliGundsatzlich bedarf es sicherlich zahlreicher Schulungen vor
allem im konstruktikollaborativen Einsatz der vorhandenen digitalen Tools.adwabohne
Frage einen entscheidenden Beitrag dazu geleistet, deutlich zu machen, dass die digitale
Kompeteiz in der Lehrkrafteausbildung einen héheren Stellenwert haben muss. Hoffen wir,

dass Homeschooling in Form von Arbeitsblattern fpéaiEbald der ¥rgangenheit angehort.

Privatdozentin Dr. phil. habil. Marion Grein
Johannes Gutenbetmiversitat Mainz
JakobWelderWeg 18, 55122 Mainz
grein@unrimainz.de
https://marionneurodidaktik.wordpress.com/
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Einsatz von Erklarvideos im Bereich Deutsch als Frerdd

Zweitsprache
von Monika Riedel

1. Einleitung
aDer Adigitale KIlimawandel 60, Sso war es sc
Heft der ZeitschrifMedien + Erdienggu | e s e n, ai st i n vollem Gan

2015: 8). Die Herausgeber Lars Graler und Markus Gerstmann forderten ihradreser*in
schaft auf, di e aauunddi onviitszuueglelset aH vt oelnuot,i ounn tneeru
aAnschl usshelzenpwgéehdhdc (ebd. : 13) nicht zu
zwischen 14und 29Jahrigen nutze laut der ARD/ZBBnlinestudieKoch/Liebholz 2014)

Videoportale regelmafiig und fur 30 Prozent der Jugendlichen zwischen 12 und 19 Jahren sei
laut der JIMStude MPFS2014) YouTube die beliebteste Internetplattform @rgl3ef

Gerstmann 2015: 13

Zwar ist die experimentatharchische Phase einer audiovisuellen Jaggedkultur
vorbei, zu der sich etwa YouTube durch den urspringlichen Netzwerkgetidittiee
entvickelnsollen und kénnen, aber die Webvideos der Plattform geniel3en als Werkzkeug sowoh
der Unterhaltung als auch der Informationsbeschaffung in privaten, schulisdiemfund
lichenKontexten nach wie vor groRe Popularitéat. Die zunehmerdeittagdes Konzepts
desFlipped Classra@bomd aktuell die Corofgandemieéd scheinen diesen Tk noch zu
verstarkenim Frithjahr 2020 nutzten laut der JIMgBus u ternen uAd Freizeit in der
CoronaK r i veredén medialen Lernangeboten 83 Proeer8chidr*innen YouTubéDer
folgende Beitrag stellt vor diesem Hintergrund den Entwurf esjekt&nibeit vor, dessen Ziel
es ist, Lehramtsstudierende der TU Dort mund
videosd heranzuf ¢ h mf@ihtunginNlascHormas sollea zundkhstreme n  E i
kursorischer Uberblick iiber den Theorierahmen unémedeorschungsergebnisse prasen-
tiert werden. In einem zweiten Schritt wird ein aus fachdidaktischer Perspektive m.E.
Uberzeugendes Beispiel einer methodiddbemnghensweise diskutiert, die Studierende des
Deutschen als Fremdnd des Deutschen als Zisprache zur Erstellung eigener qualitativ

1 Zum Vergleich: Nur 27 Prozent gaben an, Dokus und Wissenssendungen in Fernsehen und Mediatheken

und 21 Prozent Schulsendungen in Fernsehen und Intemgrigzu haben. Zu den (fagfglich praktizier-

ten Ta8tigkeiten w2hrend der Schul sc Widdoeb€ivougubgge h®rt e n
s ¢ h a (MPFS020: 18).
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hochwertiger Erkl@arvideos zum Themenbereic
(Stichwort: Lernen durch Lehrénierim doppelten Sinn& sprachlich wie medientechnisch)

befahigen soll.

2. ProblematisierurdgDefinition d Funktionen

Fragt man Lehrkrafte, etwa bei Fortbildungen, was sie vom Phanomen der (zumeist von
Laiendidaktiker*innen produzierten) frei zuljgren hlineVideos halten, wird man mit
anhaltendeBkepsis konfrontiert. Viele assoziiereréiBsikleos mit Tutorials, halten sie folglich
fur nicht lernrelevant oder Uben Kritik an dem vermeintlich passiven Rezeptionsmodus. Neben
diesen diffusen Angstedie d von der Dynamik des Medienwandels und der Uniibersicht-
lichkeit und Entgrenzung im Intetn herrihren, werden auch von Fachleuten auf
unterschiedlichen Ebenénon der fachlichen und didaktischen Qualitat vieler Videos bis zur
Art ihrer Bereitstking afi einer Plattform mit kommerziellen Interessen statt als offene
Bildungsressour¢®ER) 6 Bedenken gedul3ert (vgl. Rosler/Wirffel 2013: 257; Schulz 2018;
Dorgerloh/Wolf 2020: 9).

Die Argumente fir den Einsatz von Erklarvideos sind ebenso zakhlreizhigehéren
seine Bildungspotenziale im Zusammenhang mit dem autonomen bzw. ortsunabhangigen
Lernen.Durch das niedrigschwellige Angebot von YouTube, das sich seit 2005 zu einem
moderneMac hschl agewer k, einer aaudenwkeltdhai,el | en
sieht man &aeinen gemeinsamen Ler nrSimnme, I n
erhaltend (Dorgerl oh/ Wol f 2020: 8) und der
beitragekonnte, zunehmend verwirklicht. Das Lernen durch déep&aund dieProduktion
von Erklarvideos ist ebenfalls eng mit der Forderung der KMK (20d@é)des, digitale
Medienzum Teil eines schulischen Methodencurriculums zu machen. Die Erstellung digitaler
Inhalte gehort auch laut dem européischen Kompatenen DgComp 2.0 (Carretero et al.

2017) als Kompetenzfeld 3 zur Medienkompetenz von Individuen.

Sichtet man die Sekundarliteratur im Hinblick auf das hier diskutierte Lerninstrument und
den Lerngegenstand, fallen allerdings die begrifflichen Unséitemighl offenkundigen
Kategorisierungsschwierigkedénerstes atiDie derzeit gangige Daifion geht auf Karsten
D. Wolf zurtick. Er systematisiert Videoformate anhand des Grads ihrer N@ddilon,

2Weitere m°gliche Bezei ch nsergepezierte debssh zMeadathetypee r mat s s i
video s(\gl. Back/Todtli 2012).
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tisierung od Professionalisierung und unterisigien desem Sinne zwischen Lehrfilmen und
Dokumentarfil men. Lehr f i | ndaktisohenr uhce mediademi t ei
Gestaltungaufwandi n prof essi onell en Kontext eher produz
wenig(erNarration auf, wahrend fir die Dwkentarfme weniger Didaktisierung, aber ein

hoherer Anteil an Narration und Professionalisieypisgh ist.

Erklarvideos, so wie sie auch in diesem Beitrag verstanden werden, bewegen sich zwischen
di esen zwei Pol en. Wo lerte Fithe in demen erfaatert svirdewied a | s €
man etwas macht oder wie etwas funktioniert bzw. in dbstakte Konzepte und Zusam-
menh@nge erkl2art werdeno (Wolf 2015: 30f.).

Fur den Bereich der Fremdsprachendidaktik ist anzumerken, dass defrBéagriéo
nicht die fur die neuere Lehrwerkgeneration typischen lehrwerkbegleitendennodek
integrerten Lernvideos meint (vgl. Schafers 2017). Es handelt sich hierlsirwerk
unabhangigérklarvideos, zu deren wichtigsten Merkmalen die thematidtade(savdl in
die Breite als auch in die Tiefe), gestalterische Vielfalt, informeller Kononsstkaind
Diversitat in der Autor*innenschatft gehdren (vgl. Wolf 2015: 31ff.).

Hauptziel der Erklarvideos ist die einfache, verstandliche und kreateduDgreies
komplexen Themas durch Bild, Schrift und Sprache. Die aufeinander abgestimratien visuel
und auditiven Kommunikationselemente sollen nicht blof3 die rein kognitiven Aspekte
vermittelnsondern auch auf emotionaler Ebene eine ldentifikatighsnk@it atfalten. Das
sogenannte Storytelling figt dem Informationsangebot eine unterhaltsanuht&dsnzu,
died so die Thesédie Wirkung des Erklarvideos erhoht.

Was konnen nun Erklarvideos tatséchlich leisten? Sind sie effektiver als dasitLernen
Texter? Im Folgenden soll mein Gegenstand theoretisch verortet werden. Dabei gehe ich auf
Befunde der Forschung in drei Bereichen kurz ein: die kognitive Theorie multimedialen
Lernens, i@ Wirkung von Erklarvideos und ihre didaktischen und formaddit&€lrierien

sowie die Besonderheiten ihres Einsatzes als Fremdspranbdium.

3.Forshbungsstand AErkl2aren durch Videoso

Fir die Gestaltung und den Einsatz von Erklarvideos sind die kognitionspsychologischen
Ansatze zur Funktionsweise des megbehmi Gehira als wissenschaftliche Grundlage zu
berticksichtigevgl. Hutter 2015: #38; Dorgh/Wolf 2020: 6870). In Bezug auf die

Informationsverarbeitunigiuss zunéchst festgehalten werden, dass die Rezipient*innen die
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Informationen eines Erklarvideosnit zwei #$nesorganen, ihren Augen und Ohren,
empfangenDadurch liegen im Gedachtnis zweid&@tniseintrdge in unterschiedlichen
Kodierungernvor. Hier greift einerseits die Theorie der dualen Kodierung von Paivio (1986),
die besagt, dass Informatiormsser erimert werden, wenn sie sprachlich und bildhaft im
Gedachtnis gespeichert werden. Unitimediales Lernmaterial gewinnbringend gestalten zu
kdnnen, muss dieses andererseits um die Erkenntnisse der kognitiven Theorie multimedialen
Lernens (vgl. May 2009) ganzt werden. Das Mayersche Modell (SOI = SeleRtiga,
nisationund Integration) uf3t auf der Annahme, dass die kurzzeitige Speicherung der
Informationim Arbeitsgedéachtnis in eine auditive und eine visuelle Komponente unterteilt ist
(= DualCoding Theaqy), die Kapazitat des Arbeitsgedachtnisses begrenzt ist (= Cognitive Load
Theory) ud erfolgreiches Lernen nur stattfindet, wenn der Rezipient relevante Informationen
selektiert, diese in ein mentales Modell koharenter Reprasentation orgaohisieses
wiederumdauerhaft in das bereits bestehende Wissen integriert (= Cognitive of heory
MultimedialLearning). Fur die Informationsaufnahme aus Erklarvideos gilt dementsprechend,
dass sie von der Komplexitat des Medieninhalts, dem KenntnisstRedidieritnnen und

der Mediengestaltung abhangig ist. Der ThHemui¢ der Projektarbeit Baeben diesen
Hinweisendie allein nicht ausreichen, um ein Uberzeugendes Erklarvideo zu drehen, um
Gestaltungsempfehlungdie aus Mayers kognitiver Theanultimedign Lernen§ir multi

mediald_ernmaterialien abgeleitet werden kdnnen, erganzh\ixgbeédutter 2015: 36).

Zu den theoretischen Grundlagen des Umgangs mit Erklarvideos gehoren weiter empirische
Studien, welche die Effektivitat von Lemd Erklarvides untersuchen. Mehrere belegen diese
sowohl fiir die Rezeption als auch fur dieltozh von Erklarvideos. Die Wissenschaftler*in-
nen wiesen nach, dass die Nutzung von Erklarvideos (gegeniuber papierbasierten Unterlagen)
sowohl die Lernleistgr{vgl. LloytRobertson 2012; van der Meij/van der Meij 2014) als auch
die Aufmerksamkeit und ditotivation der Lernenden (vgl. Ifenthaler 2015) positiv beeinflusst.
Auch der eigenstandigen Erstellung von Erklarvideos werden Lerneffekte dursbirnke-
desetzungnit den Wissensbestanden und ihrer didaktischen Aufbereitung sowie Motivation
und Autacnomieerleben attestiert (Zahn et al. 2010; Hoogerheide et al. 2019).

Im Hinblick auf die Rezeption von Erklarvideos durch Lernende (und indirekt auf ihre
Prodiktion durch lehrende) bietet die Untersuchung von Stefanie Findeisen, Sebastian Horn
und Jurgenedfried (2019) eine gewisse Orientierung. Sie haben die Befunde von 24 empirischen

Studien zur Wirkung verschiedener Gestaltungselemente von Erklarvidees gesitiir
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deren Einsatz in formalen Bildungskontexten eine vorlaufige Gestaltungsempfehiung au
sprechen. Befasst haben sie sich dabei schwerpunktmaflig mit interaktiven Elementen, der
erklarenden Person und Videoperspektive und anderen Designelesnersienl. zulem
Ergebniggekommen, dass sich interaktive Elemente (Wiedergabekontrolle untic®egmg)e
positiv auf den Lernerfolg auswirken, weil :
Videoinhalteo (ebd.: 3 @ch ist,ewemndag Video,hdasnzur Eb e n f
Demonstratiorvon Handlungen dient, aus der Perspektive désdfritén gedreht wird, well

dies den Cognitive Load des Lernenden reduziert (vgl. ebd.: 27). Dartber hinaus versprechen
Videos mit alteren Erklarenden Erfolgilwie Lerneden die Erklarungen des vermeintlichen

Experten aufmerksamer verfolgen. Das Ge$thiad die Sichtbarkeit der erklarenden Person

im Video scheinen dagegen weniger signifikant zu sein (vgl. ebd.: 28). Durch die komplexe Art
der Informationsarbietung aufinterschiedlichen Wahrnehmungskanélen und mit vielfaltigen
Designelementen ist eslem sinnvoll, die Lange der Erklarvideos auf maximal sechs Minuten

zu beschranken (vgl. ebd.: 29). Diese Forschungsresultate sollen den Studierenden als Aufsa
und in talellarischer Form zur Verfugung gestellt werden.

Im Bereich der Fremdsprachendidaldiganzen digitale Medien die herkdmmlichen
Formateaudiovisueller Medien (Kurand Spielfiime, Videoclips, Fernsehsendungen und
Sitcoms)deren Einsatz sefer Jahrtaendwende auch starker forciert und erforscht wird (vgl.
Welke/Faistauer 2010; Welkaistauer 2015), um neue Ansatze (vgl. Wagner/Heck-
mann2012; Peuschel 2012; Ro6sler/Wirffel 2014; Ende 2014; Bdelziez et al. 2019;
Biebigh&user/Feick 2020ryszko eal. 2020: 5124). Im Lehrund Lernprozess erfullen sie
unterschiedliche Funktionafie vom Stimulus zur Kommunikation tiber Mittel der Anschau-
lichkeit, Motivationsforderung, HBeRVerstehen bis hin zur Eindbung von
Grundkompetenzen, autanen/kooperatien Lernformen oder der Vermittlung landeskund-
lichrinterkultureller Inhalte reicheMlan kann also durchaus auf frihere wissenschatftliche
Erkenntnisse aus fachdidaktischer Sicht zurtickgreifen, doch das Genre Erklarvideo an sich ist
neuartig ud durch die éute zur Verfigung stehenden technischen Tools in seiner Gestaltung
komplexer. Seininbettung in fremdund zweitsprachdidaktische Kontexte wird dadurch
erschwertdass nach wie vor unklar ist, welche Konkretisierung die Referenzrahmgin zum d
talen Wanel erfahren sollten (vgl. Schramm 2019: 240). Trotz erster Publikationen von in die
Thematik einfihrenden Aufsatzen, von Handreichungen und von eirfPaiaRkesmand
biichernallgemein pédagogischer und didaktischer Art, fehlt eine auf wasdiehsoh

Erkenntnisserbasierende Anleitung zur Gestaltung von Erklarvideos oder einer mathodisch
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Einbettung in den Unterricht. Dies gilt nicht nur fir Deutsch als Erstsprache. Ebenso zum
Forschungsdesiderat gehort die theoretische Fundierung dessMiediw®s Leprozesses
im Kontext der Fremduind Zweitsprachdidaktik (vgl. Ullmann 2018; W20:8).

4. Potenziale der Erklarvideos fur Schule und Hochschule

Der Einsatz von Erklarvideos im Bildungsbereich verspricht die Biindelung verschiedener
Kompetnzbereichemnl Bereich der Medienkompetenz kénnen sie helfen, die Nutzung von
Videos (und anderer Medienformate) kritisch (auch im Hinblick auf Copyright und Date
schutz, vgl. das Kompetenzfeld 3 des Kompetenzrahmens DigComp 2.0) zu reflektieren, um
die $hiler*innendw@ft dazu zu befahigen, fir das aul3erschulische interessengeleitete Lernen
Erklarvideos zu evaluieren (zur Qualitatskontrolle digitaler Quell®ohvginm 2019: 241;
Settinieri 2019: 252). Di e ExmslineResgurcdanet oner
bereitzustell en. Junge Menschen brauchen C
Wolf 2020: 54), um sich fremden Themen zuzuwenden. Deishsgiinandersetzung mit den
Merkmalen und Charakteristika der Erklarvideos werden komekgtiBesondegiten
sichtbarDadurch fallt die Einschatzung der Qualitat einzelner Videos Jugendlichen mit unter-
schiedlichen Bildungshintergrinden bzw. bildubiggbiden Besonderheiten, mit unter

schiedlichem Vorwissen oder ErklaRstiferenzen leitdr.

Zu den mobchen didaktischen Handlungsfeldern gehort auch die Produktion von
ErklarvideosHier rucken einerseits Planungskompetenz, Selbstorganisatiusozld-
lung&kompetenz, andererseits Aspekte der technischen Realisierung und eventuelle
Nachkereitung (auchm Sinne einer Selbstevaluationylen Mittelpunkt. In beidelnwen-
dung$eldernwerden die Sprachbewusstheit und die Sprachlernkompetenzert andeiter
vertieft.

In der hochschulischen Lehre geht es zunachst darum, die medienbewalitelgle Ha
altererund angehender Lehrkrafte zu durchbrechen (Wedler/Huy 2019: 130). Die bisherige,
vorwiegend passive Nutzung digitaler Medien soll abgelost wertiededuproduktiven
Mediemumgang(vgl. Slopinski 2016; Feuerstein 2017, zu Sensibilisieglityd®iben auf

3 Hierbei handelt es sich um einen Aspekt, mit dem sich auchmerfgissionelle YouTuber vermehrt ausei-
nandersetzen. Vgl. das Interview mit Kai Schmidt, dem Betreiber des Yorabe a.éhserséam d t 6
(Dorgerloh/Wolf 2020: 35).
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unteschiedlicheikbenen Hallet 2018). Es gilt, flr die spatere Praxis einen tragfahigen Erfah-
rungsschatz aufzubauen, sei es im Bereich der Begtietédqz der digitalen Tools oder in der
Unterrichtsgestaltung im Zusammenhang mit analogedigitalem Arbiten. Es empfiehlt

sich, mit den zukinftigen Lehrkraften Einsatzmoglichkeiten der Videos im Hinblick auf curri-
culare Vorgaben, existierende dislethdi Unterrichtsmodelle und die Erstellung und Analyse
notwendiger Begleiind Arbeitsmatéalien zu diskigren. Ziel der Lehre im Bereich Deutsch

als Fremdund Zweitsprache ist auRerdem die Fachsprache digitaler Medien und ihre metho-
dischdidaktisch dbereitete Darstellung bzw. Eintibung. Nicht zuletzt soll bei diesen wie auch
allen anderen ierrichtsmateadien eine innere Differenzierung vorgenommen werden, um
alle Sprachniveaus adaquat und nachhaltig ansprechen zu kdnnen.

5. Uberlegungen zu ein&@aminarprojekt: Lernen durch Videoproduktion

Mein Seminarprojekt richtet sich an alle beisstudierendeam der TU Dortmund, die im
Rahmen deBeuMosdcuhl sf ¢& Sche¢l er |l nne(in NRWdn Zuwand

von der Facherwahl und Schulformtm&8bn gi ges Pfl i cht modul ) das S
Lernen mit Lit er entDagProjelktethhakkeddei neethailisdidakssohe h

Bausteine: ARef |l exi on der Me d i eAnFsoor zsi-cahl uinsgast i
geleitetek e hr erLé rmrech Aurch Lehreno. Es f¢hrt schi

video als Output der &jektarbeit, dadachliel3end von Peers bewertet wird. Die Projektarbeit
findet in der zweiten Halfte des Semesters statt, nachdem der theoretische Ubarttas zum

reflexiverLernen erarbeitet wurde, und hat die Dauer eines Monats.

5.1 Erste Projektpise: Vorbereitung

5.1.1 Befragung der Studierenden

Als Einstieg reflektieren die Studierenden mithilfe eines einfachen Fragebogens ihre
individuellenMedienbiographme Er soll einerseits zu einem Nachdenken UbeRalie
anregendie Medien in ihrem Ihisrigen Leben spiel, andererseits den Austausch beim Erst-
kontakt mit den anderen Studierenden der Projektkleingruppe (Gruppengrof3e: 3 bis 5

Studierende) erleichtern.
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5.1.2 VidedAnalyse
In der ersten Gruppenaufgabe geht es um ein Eintauchen intdier\#eklarvideoDie

Kl eingruppen befassen sich, zun2chst die N
vgl.Wolf 2015: 32) nutzend, mit dBesonderheiten und der gestalterischen Vielfalt der
Erklarvideosind fassen ihre Antwort(en) auf diage, was ein gutesklarvideo sei, in Form

eines Posters zusammen. Die Aufgabenstellung lenkt die Aufmerksamkeit auf den informellen
Kommunikationsstifen Umgang mit Text und Bild sowie auf die fehlertolerante Atmosphére

(die Thematisierung des Nighiinnens und der Pri@me beim Lernprozess als besonderes
Merkmal von Erklarvideos). Mit letzterem sollen die Studierenden indirektpaabldie

matischdefizitorientierung im Bereich Deutsch als Zweitsprache hingewiesen werden.

5.1.3 Aufgabenstellungduerste allgemeinégtlegungen
Die Gruppenmitglieder wahlen gemeinsam einen konkreten Unterrichtsgegenstand aus dem

Text und Medienpool des Seminars Bakann je nach Schultyp ein Bilderbuch, ein Jugend-
roman oder ein Textauszug aus einem literarisdlexy, ein Kurzfilm, eine
Kinderdokumentation, eine Filmsequenz u.a. sein. Sie Uberlegen sich, wie die Arbeit mit dem
gewdahlten Unterrichtsgegenstand duweaoh Erklarvideo unterstiitzt werden kann. Sie
bestimmenwann und wie das Erklarvideo im Unterriamh ZEinsatz kommen KoSie
besprechenyelche Forschungsresultate im Hinblick auf das kulturreflexive Lernen und den
Einsatz von Videos im DdBPaZ -Unteriicht in Erwachsenenbildung und Schule aus der
erstenSeminarphase fur ihre Projektarbeit von Bedgwsind. Nicht zuletaniissen offene

Frage zur sprachlichen Gestaltung des Erklarvideos und der Unterrichtsmaterialien nach dem

Gemeinsamen EuropaischendRafizrahmen (GER) geklart werden.

5.2 Zweite Projektphase: Gestaltung und Produktion

5.2.1 Projektphung

In dieser Phasgeht es um die Verzahnung der theoretischen Kenntnisse mit dem Hand-
werklichen. Der Produktion muss eine grindliche Planung vorauBgehlentralen Fragen
aus didaktischer Perspektive sind:

Was ist gutes Erklaren?
Wie finden wir di&eschichte, auf danser Erklarvideo basiert (Stichwort Storytelling)?

Welche Prinzipien der Multimediaarbeit sind fur die Erstellung eines erfolgreichen Videos
hilfreich?

Fur welche Machart eines Erklarvideos entscheiden wir uns?
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Wie funktioniert Vigalisierung?

Welche Text (gesprochen und geschrieben) kommt im selbstproduzierten Erklarvideo zum
Einsatz?

Die Studierenden erstellen ein Drehbuch, ein sogenanntes Storyboard, nach dem die Videos

schliellich produziert werden.

5.2.2 Kitische Reflexiodes didaktischen Misverts
Zur Qualitatssicherung sollen durch die betreuende Dozentin Beratungsgesprache fur die

Kleingruppen kurz vor und wahrend der gesamten zweiten Projektphase angeboten werden.
Ebenfalls zur Projektaufgabe gehigrgégenseitigeBertung der einzeln®rojektergebnisse

durch die Seminarteilnehmer*innen (Einzelarbeit). Als Hilfestellung erhalten die Studierenden
einen Kriterienkatalog in tabellarischer Form mit Antworten zum Ankreuzen und mit der Bitte
um eine kurz schriftliche Besvtung der ProjektBas Seminar schliel3t mit der Evaluation der
Projektphasen.

6. Fazit

Wir haben beinahe unbegrenzte Mdglichkeiten, den digitalen Wandel zu gestalten. Mit

meinendie bisherigen Praxiserfahrungen und ForschungsergatstessatisierenuBeitrag

zumThem& Umgang mit Erklarvideos im schulischen

das Ziel verfolgt, fur die fremahd zweitsprachdidaktische Lehrer*iABiggiung einen ersten
problematisierenden Einblick zu gewahreneureh konzeptioreh Beitrag zur Gesdtung
innovativer Unterrichtsformen zu leisten. Der vorgestellte Ansatz, Erklamnaddosgs
orientierim Rahmen einer Projektarbeit im hochschulischen Bildungsraum einzusetzen, ist als
work in progregsserstehen und wird zumn8oersemester 2021 @arriculum der Arbeits-

stelle Deutsch als Zweitsprache eingebettet.

Dr. phil. Monika Riedel

Technische Universitat Dortmund
Fakultat Kulturwissenschaften
Arbeitsstelle Deutsch als Zweitsprache
Otto-HahnStr. 2

44227 Dortmund
monika.riedel@tdortmund.de
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Voneinander lernen. Einblicke in ein virtuelles Projekt zur deutschen
Phonetik in Freiburg (D) und Belgorod (RUS)

von Franziska Trischler und Elena Shcherbinina

Hinweis: Die Anhange und Dateien zu diesem BaithgebefifalEtdi) SPHFER

1. Horizonte

aDigitalisierung, Austausch aufund MaFkgenh?©° h
Unterricht:(wie) geht das zusamm ? 0 So wur de an de WinterkH Fr e
semesterd019/2020 ein Projekeworben, Gber das im Folgenden berichtet werden soll. Die
wichtigsten Schlagworter sind damit bereits genannt. Dennoch wollen wir, bevor das Projekt
mi t dem Titel |AYoe@idbnagredauer vorgamsenel | t v
innerhalldere sich das Projekt verortet.

Anliegen dieses Beitrags ist es, das Projekt und die darin erfolgreich eirigasetzten
materialienbzw. -medien, Aufgaben und Ubungen vorzusted@mie durch Blick auf
Herausforderungaimd LOosungsansétbeispielhaft zur Deimfihrung ahnlicher Projekte im
Bereich Phonetik anzuregen.

1.1Digitalisierung

Nicht erst seit Beginn der Pandemie, aber seit Frihjahr 2020 verstarkt, wird daftir pladiert,
Lehren und Lernen (auch) im digitalen Raum zu ermdglichieagiahige Konzeptiér einen
digitalen Fremdsprachenunterricht zu entwickeln. Wahrend es fur ddnemwVokabeln
oder Grammatikwissen schon Lernprogramme gibt, mithilfe derer Lernende erfolgreich fremd-
sprachliche Kompetenzen erwerben konnen, kasrfudadie DaHPhonetiknoch nicht
festgestellt werden. aVon ke irKanplexiBiruadgim a mm  k
ihrer Abhangigkeit von weiteren (kontextuellen, situativen, individuellen) Einflussgrof3en erfasst
und entsprechend gemessen bzwelrew e t w e r dweohl aber[ kénhen Beealtige
Programmeden von der Lehrkraft gestltzten Ausspraché er r i ¢ ht erganze
201627). Zwar ist Kerstin Reinkes Analyse schon funf Jahre alt, aber viel Nennenswertes ist
auf dem GebietDaZADaF pr atdcMitdder Bepiansirg ieieesrn
programm®der dem Konsum digitaler Medwedrees, so konnte Marion Grein (vgl. Beitrag

in diesem Band) es in ihrem Eingangsvortrag zu Beginn deaggiy deutlich machen, aber
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noch nicht getan. D&uf nach Digitalisieng im Bildungsbereich versuchtjachauf den
wachsenden Trend zu reagierebehaind Lernen ortsunabhéngig und flexibel zu gestalten
sowie der gesellschaftlichen Anforderung zu begegnen, Medienkompetenz zu erwerben bzw. zu
bewahen.

1.2Austausch awkugenhéhe

Die Idee, sich flr das Lernen einer FremdspraBhenZ-orm einer Brieffreundschaft mit
Personen zu vernetzen, die die Zielsprache flieRend sprechen, existiert bereits seit vielen Jahr-
zehnten (vgl. Kern 2011: 206). Ddsrhet ermdglicht Smfalernenden mittlerweile auch den
medi al en A u sawd/Doslc2020:(362fM den lazde®Jahren wurde der fur den
internetvermittelten Austausch géngige Bégiéficollaboraabgeltst vonumfassenderen
BegriffVirtualExchange (WEnd erfa r t a | 9 pastlpdue tb the ubiguity and variety
of technological devices and affordances, and partly due to an increased focateen the
nationalisatioof educatiordo [ € ] g attendon &am educators and policymskera | i k e 0
( O6 Do wd /2B1®:al8)RlinVE wird eine Praxis bezeichnet, bei der uhiedizhe
Gruppen von Lernenden Uber einen langeren Zeitraum hinweg online zusammenarbeiten. Der
virtuelle Austausch basiert dabei auf internationalen und kollabdrethamsatzeén bei
denerdie Lernenden im Vordergrund stehen und Wissen und Veistasdaesondere durch
Interaktion und Zusammenarbeit mit Lernenden aus anderen KulturrAumen ¥ffisteht.
Projektewerden zwar immer auch von Lehrenden (oder Moderieremderstitzt und
begleiet,der Schwerpunkt der Auseinandersetzung mit einem Thermeasupernens findet
aber in der Pe¢o-PeefArbeit unter den Teilnehmenden statt (vgl. Helm/Beaven 2020: 1).

1.3Interkulturelles Lernen

Annegret Middeke macht inehm Beitrag (vgl. in desa Band) deutlich, wie wichtig inter-
kulturelle Kompetenz figin erfolgreiches Berufsleben in Deutschland ist. Gleichzeitig kann
und darf interkulturelle Sensibilitat, Offenheit und Kommunikationskompetenz nicht nur von
Personen eravtet werden, die aufrdedeutschen Arbeitsmarkt Ful3 fassen wollen, sondern

mindestes auch von denjenigen, die Menschen aus anderen Kulturraumen unterrichten

! Neben VE wird daher ebeaifs vonCollaborative Online International Learningurz COIL, gesprochen
(vgl. Dooly 2020: 101).
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(beispielsweisas DaF_ehrende). Aber wie lasst sich interkulturelle Kompetenz vermitteln
bzw.aneignen? Ein Weg ist,dgch in kollaborativen Lernsettings mit der Andersartigkei
Partnetinnen aktiv auseinanderzusetzen. Eine grof3 angelegte Studie des BEtdn der
Kommissiongeforderten EVALUATEProjekts konnte zeigen, dass die Teilnahme am eine
VE-Projekt signifikart ur a Ent wi c fpddagagigcheneinterkditurglieot franhd-
sprachlichen Kompetenzeno (EVALUATE Group :
auch, dass die interkulturelle Kompetenz der Teilnehmenden besondeférsiantkvgede,
wenndieTeilnehmendew? hr end des Aust aus censnd@enausfor-k ol | a
derungen konfrontiert wurden, zu deren Bewaltigung kreative Wege der Zusammenarbeit und
Kommunikation mit internationalen Partnerinnen und Partnern gefuadin mussten. Der

Einfluss des virtuellen Austauschs zeigte sich besondech deutden Studierenden, die aus
homogenen Verhaltnissen kamen und nicht daran gewohnt waren, mit Menschen aus anderen

Kulturen zu interagieren und zu arbeiteno (

1.4DaFPhonetik

Wer éne Fremdsprache lernt, méchte meist nicht nur in ihr lesen und schreiben kénnen,
sondern sie auch sprechen und hérend verstehen.
Jede Ausgangssprache verursacht auf der Basis phonologischer und phonetischer Kontraste

(besodersawch im suprasegmelsa Bereich) spezifische Interferenzen und flhrt so zu typischen
AusspractebweichungeiiReinke 2011: 77)

Eine fehlerhafte Aussprache und ein mangelhaftes Entschliisseln miindlicher AuRerungen
eines Gegenubers beeintrachtigen oder leehiedfolgreiche Komunkation oft deutlich
starker als Grammati@der Wortschatzfehler. Phonetische Abweichungen kdnnen aber tUber
das bl oCe H°rverstehen hinaus PResdlithke#tsdi e Z1
me r k n{abt.)ezor Folge haben. Sicih Aussprache einBrendsprache (und damit auch
der L1) zu befassen, erleichtert also nicht nur das Verstehen und Verstandenwerden, sondern
kann auch dazu beitragen, die Einschatzung der eigenen Person, ihrer Eigenschaften und
Fahigkeiteei anderen zuerandern. Geradegahede Lehrpersonen, die sich darar
bereitenPaF und daher auch die deutsche Aussprache und Prosodie adaquat unterrichten zu
k°nnen, sollten sich also bewusst swveit n, da
reichender@uswrkungen hat als viatth lisher angenommen und dass es an der Zeit ist, den
Phonetikunterricht bzw. das Aussprachetraining in Deutsch als Fremdsprache aus seinem
Nischemlaseim er aus z u h ol eB auch(Neberd2053 si ehe z.
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2.Das Projekt
2.1Zielsézung

Das VEP r o jVereit a nAd e r |l ernenod, VvV 0 n dahegrenzierr hier
schreitendeBhonetikprojekt im Rahmen der Germanistischen Institutspartnerschaft zwischen
der Nationalen Staatlichen Forschungsuniversitét Belgorod und der Phdadgtaibschule
Freiburg andem neben den beiden Autorinnen dieses Beitrags auch 13 Studierende aus

Belgorodund sechs Studierende aus Freiburg beteiligt waren.

In dem Projekt, das zwischen September 2019 und Februar 2020 stattfand, arbeiteten
Studierendaus beiden Stadten imiideTandems zusammen. Beide Studierendengruppen
hatten den Auftrag, die Aussprachefahigkeiten der jeweiligen Tandetmparirar verbes-
sern. Die deutschen Studierenderon denen die meisten ihr MaSardium Daz/DaF
begannennd die allesamt zum Zeitptides Projektstarim Wintersemester 2019/20&6n
oder kaum Russisch konntfernten wahrend der Projektlaufzeib&pien der russischen
Aussprache von ihren Partiienen kennen und tbten sich in der korrekten Ausspeacts
oder mehrererussisher Satze bzw. kurzer Gedichte. Umgekehrt wurden die russischen
Studentinnerdie alle Deutsch als 2. Fremdsprachebaglsch an der Partnerhochschule in
Belgorod studierten, von den angehendeABhfkraften aus Freiburgder Aussprache des
Deutsclen gecoacht.

An der PH Freiburg wird im BA und MA DaZz/Daflie DaFPhonetik und ihre Didaktik
ernst genommen und im Radn eines eigenen Moduls, das auch praktische Anteile beinhaltet,
unterrichtet. Die Art und Weise, wie dehgsehonetik und ihre Didaki&an der PH Freiburg
vermittelt wird, unterscheidet sich stark von der, die di&stDdierenden aus Belgorod
erfahrenElena Shcherbinina war zum Zeitpunkt des Projekts Dozentin fur Deutsch als Fremd-
sprache an dé&ationalen Siatlichen Forschungsuversiat Belgorod, Franziska Trischler an
der Padagogischen Hochschule Dozentin flr deutsche Phonetik und ihre Did&kitkeKias
AVoneinander |l ernend6 wurde von dengrutdei den i
legendddee des Projektes bestandndatie deutschen D&ftudierenden in Kontakt mit
andererHerangehensweisen bzgl. der Aussprachevermittiung zu Dermgefe mehr eine
DakLehr person avon anderen Kulturen und Bild

2 Siehehttp://www.phfreiburg.de/madazdaf sowie http://www.phfreiburg.de/badazdaf
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[ode sie; F.T.und ES]Jaufeeh de Schwi erigkeiten in einem
(Forster 2001: 113).

An der Nationalen Staatlichen Forschumgstsitat Belgorod bleibt fur die zweite Fremd-
sprache und daher auch fiir Aussprachetraining in DaF wighigide Abfrage zu Beginn
des Projektes ergab, dass bislang auch nur eine der 13 Studentinnen aus Belgorod nach Deutsch:
land gereist und dortiontakt mit Muttersprachténnen gekommen war. Da das Belgoroder
DAAD -Lektorat zurzeit nicht besetzt ist, die Rahmen der GermanististcHestituts
partnerschaflurch Stipendien geférderten Praktika programmintern auf vier Wochen begrenzt
sind und zurzeausschlief3lich Lehraufenthalte oder zusatzlich beantragte Studienreisen nach
Deutschland (zuletzt 2018)nddirekten Kontakt ermdglicheaber eben nicht ausreichend
deckenfehlt den DaFStudierenden in Belgorod nun ein regelmafiges Sprechvortddudas

dienen kénnte, sich eine mdglichst akzentfreie Aussprache des Deutschen anzueignen.

Die Ziele des Projtds waren also, die GIP zwistlder PH Freiburg und der Nationalen
Staatlichen Forschungsuniversitat Belgorod auch auf studentischer Ebenéezn veih
sich gleichzeitig gegenseitig zu unterstitzen, d.h. auch die Bedurfnisse nach Kommunikation
und Ubung auf beiden Seiten zu el

2.2Verlauf

Das Projekt begann im September bzw. Oktobe520dRils zu Beginn der Vorlesungszeit
in Belgorodbzw. Freiburg. Das erste Kennenlernen konnte daher erst nach Semesterstart in
Deutschland stattfinden, alsnfang November 2019. Das Rktjendete im Februar 2020
zu Semesterende in Freiburg und im bereits beginnenden néachsten Semester énelgorod
einer gemeinsamen Auffihrung der Ergebnisse der Zusammenarbeit. Dazwischen lagen zehn

Wochen regelmalligaénstauschs.

Im Rahmen des Peits fand in Tandems eine gegenseitige Ausspracheschulung statt. Die
deutschen Studierenden, die vorher kaum Ru&sisoten, lernten also mit Hilfe ihrer
Tardenpartnerinneraus Belgorod die Aussprache des Russischen, wsbdiehen Studie-
renden verbgserten ihre deutsche Aussprache durch die Unterstitzung ihrer Kolleg*innen aus

Freiburg.

3 Fur den DaFKurs sind 914 Unterrichtsstunden insgesamt vorgesehen, etwa 20 davon sind dem Ausspra-
cheunterricht gewidmeh(tps://pegas.bsu.edu.ru/course/view.php?id=4@éiter Zugriff: 23.11.2020]).
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Anfang Sept 2019

Belg. Studberende stellen sich per Diagnos etext wird von jeder belg.
Semesterstart n Belgorod Videokonferenzvor Tailnehmerin eingesprochen Diagnoseaudios werden analysiert

Ende Oktober 2019

Semesterstartin Freiburg F:";smx':‘:e,.s.t Smahoe ﬂ& Tandems werden gebildet Amwa:lk::e;::v:'anme:) Texte:for

- |

Ab November 2019

Wochentliche Arbeit im Tandem: Gegenseitige Wachentiich: Begleitandes Seminar 2um Projext in gder belg. Projektbeteiligten untereinan der
Ausspracheschulung anhand des ausgewihiten Texts Freburg per W

v |

Januar 2020:

AbMitte Dezember 2019: Prufungs-und Wedhnach tspau se Wiederaufnahme der Tandems

v |
R — L At i T

Anfang Februar 2020:

Auffuhrung der (literar. | Texte auf russisch baw.
deutsch beim gemeinsamen Projektabsch huss per
Videokonferen:

Diagnosetexte werden erneut eingesprochen, Analyse der Unterschiede zwischenden beiden
Fragebogen werden ausgefullt Diagnoseaudhos

. A

Mitte Februar 2020: Abschluss des Projekts in Freiburg und Belgorod

Abb. 1: Projektverlauf drizeitplanA/oneinander lernén

In Freiburg

Zur Begleitung der Tandems fand an der PH Freiburg ein Sstatinan dem sich die
Studierenden mit kontrastiver Phonetik Russisch Deutsch beschaftigten und mdogliche
Interferenzeroder Ausspracheschwierigkeitussophoner Deutschlernender ableiteten (vgl.
Hirschfeld/Reinke 2016: a22). Die Studierenden erhielgeme Einfihrung in die Methodik
und Didaktik der DafPhonetik (ebd.), durchsuchten Lehrmittel (in gedruckter Form und
online), stellten sich gegeit&e Methoden vor und probierten gemeinsam Ubungen aus.
Erganztwurde die Beschaftigung mit der deutschend®k(Didaktik) durch Reflexion der
Arbeit in den Tandems: An welchen phonetischen Schwerpunkten wurde gerade gearbeitet?
Passten die gefundeneretvbden und Ubungen zu den Tandempartnerinnen? Welche
Schwierigkeitekonnte es geben bei der Nutzung dsgewahlten Materials im virtuellen
Setting?

48



Trischler und Schcherbinid®oneinander lernen

In Belgorod

An der Nationalen Staatlichen Forschungsuniversitat Belgorod wurde die Tandemarbeit vor
alem durch einen Chat im in Russland populdren Sozialnetzvidskgitet. Denn hier
gehortendie Teilnehrménnen (ausschlief3lich weibliche Teilnehmende, was fiiadbgo
gischerBereich Russlands besonders fir sprachliche Facher sehr typischsst)iederesn
Studierendengruppen, was Treffen und Zusammenarbeit komplizierter machte. Da die Studen-
tinnen ak zuvor sehr wenig bis keinen Kontakt zu deutschen Mutterspiraodhehatten,
interessierten sie sich zundchst mehr fir Fragen der mundlichenriflation als fir die
PhonetikZu Beginn der Tandemarbeit begleitete die Belgoroder Projektteilnehmerinnen
allem die Angst, Fehler zu macBemas nicht untypisch is¥enn es an der Méglichkeit
mangeltGesprache ungezwungen und weitestgehend ereitebin der Fremdsprache zu
fuhren, ist die Hiurde besonders groR ditaif loszu sprechefvgl. Fragetigenantwort B7,
Anhang 2)

Um die tatsachliche Distanz zwischen den Tandempaartearzu verringern und wahrend
der virtuellen Treffen genweit fur die Ausspracheschulung zu haben, wurde sozialer
Austausclzawischen den jeweiligen Tandempaiitmeen Uler soziale Netzwerke gepflegt. Per
Chat auf Whatsapp, Telegram, Facebook oder VK wurde asynchron miteinander kommuniziert.
Die Botschaftensokonnten die Autorinnen in Gesprachen mit den teilnehm&tddre
rendenn Erfahrung bringemrehten sich sowbm Terminvereinbarungen und Themen aus
dem Tandemals auchum Persdnliches, Musikvorlieben und Freizeitaktivitdten oder

beinhalteteslickwinshe zum Geburtstag oder zu Neujahr.

Der virtuelle Peen-PeerAusspracheunterricht fand weitestgehend synstatbnD.h.
dass sich die Tandempartimeren Uber ein VideokonfereRmogramm (bevorzugt Skype,
Whatsapp, Telegram, Facetime, manchmal awsh)Ze@rnetzten. Grinde, die fir diese
genutzterProgramme sprachen, waren, dass sie alle kostenlos nut{Baosinallerdings
nur bis zu 40 Minuten, was bei einer typischen Dauer der Treffen von 60 Minuten dazu flhrte,
dass andere Programbevorzugt widen) und dass sie auch auf dem Smartphone funktions-
fahig sind. Aufgrund der Zeitverschiebung sowie sehr bigdlisber Stundenpléne an den
beiden Hochschulen fanden die Treffen der Tandempamiaer oftmals zwischen zwei
Unterrichtginheiterund dahean der jeweiligen Hochschule statt. Um ungestort sprechen zu
kénnen, konnten allgemeine Rechnerrdume nichitzgemerden. Das Smartphorde

4V-Kontakte www.vk.com[letzter Zugriff: 27.11.2020].
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verbundemit dem WLAN der Institutiond war daher oftmals das geeignete Endgeréat fur den
Unterricht. Ein weitesewichtiges Feature, das fiir die genannten Programme sprach, war, dass
sichvorbereitete Materialien unkomplizzeigernassenSkype und Zoom bieten die Funktion

an, den eigenen Bildschirm inkl. des Computertons mit den Gesprachspaitnar teilen.
Whatsapp, Facetime, Telegram und VK erlauben bieten die Mdglichkeit, wahrend eines
Gesprach®ateien, Videos edLinksin den Chaeinzustellen sowie schriftliche Hinweise zu
geben. Auf diese Weise konnten alle gemeinsam auf Materialien zugreifechzeitiggle

audievisuellverbunden bleiben.

2.3Schwerpunkte

Noch bevor die erste Begegnung stattfand, nahef&udierenden aus Belgorod sich dabei

auf, wie sieeinen Téxtdi e Fabel ANordwi nd @vodaseS.dDresee 6 ( Ko

Aufnahme diete den deutschen Tandempattineen zur Diagnose dekussprache
fahigkeiterund-schwierigkeiten, die die iasisen Studentinnen mitbrachten. Bei der Analyse
stellte sich heraus, dass die Studentinnen aus Belgorod mit vielen typischen Interferenzen zu
kdmpfen hatten, wie sie beispielsweise bei Hirschfeld/Reinke (2@182) p8ognostiziert

werden.

Ausspracheuarricht umfasst sowohl die segmentale als auch die suprasegmentale Ebene.
Erstere widmet sich den einzelnen Lauten einer SpracReisBiashe und das Deutsche sind,
was ihr Lautinventar betrifft, nicht identisch. Im Russischen existBrepalatalisite
Konsonantenglie im Deutschen nicht vorkommen (vgl. Miller 2003: 14). Deutsche Lernende
missen den Unterschied zwischen palatiis und nichtpalatalisierten Konsonanten, die
bedeutungsiterscheidensinddso zB. inden Worter® €6 + [ ben andd ¢ & tBdRu[db r a t
(nehmen®, erst einmal horen lernen, bevor sie palatalisierte Konsonanten richtig produzieren
konnen.

Die zweite Ebene ist die der Suprasegmentalia, der lautiibergreifenden Phanomene, auch
Prosodie genannt, diea. Rhythmus, Gliedeng oder Betonung umadst (Bose et al. 2013:
38ff.). Wie bereits erwahnt, gibt es auch auf der suprasegmentalen Ebene interferenzbedingte
Abweichungen, die zu Kommunikationsproblemen fuhren kvgleNebert 2013y uerst
missen die eigenen prosodisdhester wahrgenommend mit denen der Zielspracisge
glicherwerden, bevor nachhaltige Verdnderungen beim Sprechen erwartbar sind.
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Typische Interferenzen, die Gber den Diagnosetext etuonittkith den Tandems bearbeitet
wurden, waren im Bereich derrBedaliau.a:

I Abwdchung der Vokalqualitat der verschiedeieu (10 Teilnehmerinrteagigten hier
Ubungsbedarf)

1 Fehlende Auslautverhartung (7 Teilnehmerinnen)
1 Ersatz des Hauchlauts [h] durch andere Laute (4 Teilnehmerinnen)
1 Fehlende R/okalisierun@4 Teilnehmerinnen)
Im Bereich der Suprasegmentalia wurden insbesondere folgende Interferenzen in den Tan-
dems thematisiert:
I sehr viel groReres Melodieintervall als im Deutschen, Melodieverlauf innerhalb von
AulRerungesowie fehlende Losungstiefe (5 Thkitmeinnen)
1 fehlerhate Wort, Wortgruppenund AuRerungsakzentuierung (4 Teilnehmerinnen)
Aber nicht nur die Korrektheit der Aussprache wurde als Unterrichtsziel in den Tandems
verfolgt. Ein weiterer Nutzen des -YEojekts war es, dass sich die Belgo&tdgentinnen
darang w° hnt en, sich m¢gndlich frei in der Fre
kann nur durch ihren Gebrauch erworben werden; mit anderen Worten, selbst wenn es wie eine
Binsenweisheit erscheinen mag, lernt man Sprechen duretle 15pro  ( Getenmai n/ N
2005: 8; Ubersetzung F.T. und S.E.; Auslassungszeichen im Original)

Relevante Interaktion tragt dazu bei, Sprachstrukturen und Lexik zu automatisieren, sodass
sich eine unbewusste, aimpl i zispaeheenfwekeld . : 10
Wichtig ist jedoch, dass auch wahrend der authentischen Interaktion Korrekturen stattfinden.
Germain/Netten (ebd.: 9) zufolge reicht es nicht aus, lediglich auf das Vorliegen eines Fehlers
hinzuweisen. Wahrend im Unterricht in einep@@selten genug Zdst, viele AuRerungen
wiederholen zu lassen, und meist die Lehrperson spriebtmistandem unproblematisch
mdglich die korrekte Formulierung zu wiederhadlemnende profitieren alsormalerweise
direkt davon, dass ein/e Mustprchletin Fehler erkennt und korrigi€rtund der richtige
mundliche Ausdruck schleift sich ein (vgl. LePaszylk 2015: 191f.). So gewannen die russi-
schen Projektteilnehmerinnen Flissigkeit im Sprechen, konnten Hemmungen abbauen und
Selbstvertrauem idie eigeneSprechfertigkeit gewinnen (sB.zFragebogenantwort B3,
Anhang?2).

5> Die Ermittlung fand auditiv durch mehrmaliges Horen der Audioaufnahme des Diagnosetexts statt. Zur Me-
thode der auditiven Beurteilung sieheauBose 2001.

6 Fur den Nachvollzug der Zahlen in den Klammern sei auf den Ergebnisbogaiditisren Analyse im An-

hang (Anhang 1Textauswahl und Schwerpunkte) verwiesen.
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Als bewusst gewahltes Basismaterial fir den Ausspracheunterricht dienten kurze literarische
Texte auf Deutsch bzw. kurze Zungenbrecher oder Gedichte auf RuB8isdile
teinehmenderstudierenden bestand die Aufgabe darin, beim gemeinsamen Projektabschluss
mindestens einen dieser Texte in moglichst korrekter Aussprache vorzutragen. Die Zusammen-
stellung beider Textreader orientierte sigotamtiellerphonetischen Herawstlierungenir
die Russobzw. Germanophonen. So kamen beispielsweise Texte, diebzele iiaute
oder verschiedeneLaute enthielten, in den deutschen Reader. Die Texte boten aufRerdem
durch Wiederholung von Strukturen oder Laut(katibimen (etwan Form vonReim und
Alliteration) zusatzliche Gewohnungseffekte an nur leicht unterschiedlichem Material.

Aus den Textreadern suchten sich die Studierenden jeweils einen Text aus, der ihnen auch
inhaltlich gefiel. An diesen ausgewahlten Texten wurdeWodeen zvdchen Oktober und
Februar immer wieder und intensiv gearbeitet. Zwar wurden selbstverstandlich auch Ubungen
vorbereitet, um Phanomene, die im Text vorkamen, genauer zu bearbditarddsamingen
zum Wortakzent, Rhythmusibungen oder dddetdkeingefhl starkendeéArtikulations
Ubungen)Aber gerade durch die Wiederholung dieses einen Gedichtes bzw. Verses und die
vertiefte Auseinandersetzung mit seiner Artikulation konnte sich die fremde und korrekte Aus-
sprache immer besser einpragen.difskonntendie Studierenden ihre eigenen Fortschritte
besonders gut nachvoll ziehen, wenn sie Auf ne

mit solchen vom Ende verglichen.

Eine weitere Uberlegung, weshalb in den Aussprachetandems gerade heritensesc
gearbeitet wurde, soll nicht unerwahnt bleiben: Hinsichtlich der Standardaussprache werden
verschiedene (phopstilistische Ebenen unterschieden, die unterschied@prech
situationernzugeordnet werden kdénnen und deren Ausspracheformeallsbiférieen.
Wahrend eine Rezitation oder ein feierlicher Vortrag einen hohen Artikulationsprazisionsgrad
verlangt, ist in einem Gespréach ein viel geringerer Spannungsgrad angemessen (Krech et al.2010:
102ff.). Indem Texte als Basismaterial gewé&ldémdie sicHfur eine Rezitation eignen, und
indem die Teilnehmenden ihre Texte wahrend eines o6ffentlichen Vortrags am Ende des
Projektesortrugen, war es angemessen, fur dieses Ziel eine besonders deutliche Artikulation
im langsamen Sprechtempo zubetitsn. Weil ée Muskelspannung und der Atemdruck beim

Sprechen im Russischen deutlich geringer sind als im Deutschen (vgl. Béttger 2008: 80;

" Die beiden Textreader (russisch und deutsch) kénnen bei den Autorinnen angefragt werden

52



Trischler und Schcherbinid®oneinander lernen

Miller20034), erschien es didaktisch hilfreich, die Sprechspannung der russischen Studieren-
den Uber die (Zielseng A\jsrstirtauati ond zu er h°hen.

Fur die deutschen Studierenden waren Zungenbrecher als Lerngegenstand insofern geeignet,
als sie per se zwar keine eigene Aussprachelbung darstellen, aber hilfreich fur die Entwicklung
der phonologischen BewusstheidterFremdspga c he und af ei nmot ori sche
Arti kulation von Lauten und Lautverbindunge

3. Herausforderungen
3.1 Materialien, Medien, Methoden im virtuellen Tandem

Die Teilnehmenden des Projekts standen als@mMdeicusforderung, geeignete Materia-
lien, Methoden und Medien zu finden, die fir den Ausspracheunterricht im virtuellen Raum
und daruber hinaus auch speziell fur ihre Tandempiareer angemessen waren. Mit der
Zeit wurde eine Liste mit Materialieneaditstie sich als Erganzung fir das {Auvssprache-

training bewahrten.

Im Folgenden mochten wir ausgewahlte Medien vorstellen, mit deren Unterstitzung die

Ausspracheschulung pendiam besonders gut gelang.

Ausspracheschulung der Suprasegmentalia

Fur dieEbere der Suprasegmentalia und die Schwerpunkte Sprechmelodie, Akzentuierungs-
mittel und Wor, Wortgruppenund Satzakzentuierung kann das Programni Voaatlem
im virtuellen @ndermUnterricht eine grolRe Unterstlitzung sein (vgl. auch Mehlhorn/Trouvain
2007 Reinke 2016). Praat ist eine kostenlose (open source) Software, die an der Universitat
Amsterdam entwickelt wurde (sowie stetig weiterentwickelt wird) und die Ausspssrheanaly

sichtbar macht. Praat kann beispielsweise die Sprechmelodie egutrésiSpvisualisieren.

8 https://www.fon.hum.uva.nl/prafletzter Zugriff: 27.11.2020].
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Geh ich in der Stadt umher Kommt ein blauer Hund daher

Geh ich in der Stadt umher Kommt ein blauer Hund daher

Abb. 2: Screenshots der Praatanalyse der Melodieverlaufe
der deutschen Sprecherin (oben) und der russischere8pr@inten)-H6re Datei 1.

Mithilfe eirer solchen Visualisierukgnnten zB. Vergleiche zwischen der Sprechmelod
einer deutschen Muttersprachlerin und ihrer russischen Tandempartnerin gezogen werden. In
Abb. 2 ist sichtbar, dass das Melodieintéraisib die Vielzahl an Tonen, die die&p@rimen
wahrend der AuRerung des einen Satzes reallsat der rusiscten Studentifmit 210 Hz)
deutlich groRer ist als das Intervall der deutschen Stioen@s Hz)

Mithilfe von Visualisierungen, wie sie Praat leistet, kann eine Bewusstheit geschaffen werden
fur Interferenzeim Bereictsprechmelodie unc&B®nungDennbevor sigroduktivwerandert

werden kdnnemussen si@ erst einmal erkannt und wahrgenommerewerd

Zwei Nachteile von Praat mussen jedoch erwéhnt werden: Das Programm l&uft ausschliel3-
lich auf Englisch, ., dass sich eine dritte SpracheindéiBAs c h|l ei cht 6, wenn dé
wahrend des Ausspracheunterrichts genutzt wird. Auf3erdem kannrRrafgemommene
Sequenzen analysieren, Spontansprache dagegen nicht, so dass immer erst mit leichter Verzo-
gerung (Speichern der Sprachaufnahme, Qffrfemat) visuell Gberpriift werden kann, wie
die Sprechmelodiegestaltung auf Russisch bzw. Deutsch. Aus#iethin kann immer nur
eine Analyse gedffnet werden. Wenn mithilfe von Praat zwei Tonaufnahmen verglichen werden
sollen, muss dies Uber ein aesldPogramm (B. Screenshot erstellen und dann Bilder
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vergleichergeschehen. Die Verwendung von Psaawiar recht anwendungsfreundlich, den-
noch bendtigen Nutzénnen des Programms etwas Einarbeitungsadihicht zuletzein

klaresverstandnislerphondischen Prozesse, die es abbildet.

Um die produktiven Fertigkeiten im Bereich Melodiefiihrung zierschwurden im
nachstenSchritt Aufnahmeprogramme geriutitie Muttersprachi&innen sprachen und
summten die Verse oder Gedichtzeilen vor, sigiteshufnahme den Tandempartriégnnen
zur Verfigung und diese Ubten sich darin, sie lbash mitzusumen oder mitzusprechen.

So entwickelten die beiden Parteien langsam immer mehr Geflhl fir und Routine in der
Melodiefuhrungler fremden Sprache.

Eine adereArt von hilfreicher Visualisierung, die sich im Prasgsmmm OnlineUnterricht
einsetzen lass$t die Notation von Rhythmus bzw. Wortakzenten. In vielen Materialien wird
ein rhythmisches Muster mit Punkten und deren Gr63e abgebildBt {isblizschfeld et al.

2007: 30ff. oder auch auf Phonetik Simsalabim Online (Hirschfeld et al. 2013)jthihd Sch

wird u.a.mit Fettschreibung der betonten Silbe oder mit unterschiedlichen SchriftgroRen gear-
beitet (so B. bei Rug 2012: 76). In den Tanslevuden entweder bereits vorhandene
Materialien genutzt (neben den bereits genanateaualiFischer 2007 und Niebisch 2034)

z.B. als Scan oder Audiodatei, der oder die wahrend des Tandems durch Bildschirmfreigabe
geteilt oder im Vorhinein perMail verschickt wurdé oder, an die Bedurfnisser Tandem

partnetin angpasst,neue Materialiefiir das Tandemigenserstellt. Flir spontariater-
ventionbedienten sich die Teilnehmenden auch gerne der Chatfunktion des Videokonferenz-
programms und nutzterB. Kapitallettern, um auf die betonte Silbe eines Wortes hinzuweisen.

Allein die hier geschilde Arbeit, wie deutsche bzw. russische Sprechmelodie wahrgenom-
men und gelibt werden kann, zeigt, wie viele verschiedene Programme genutzt werden mussen,
um 1 einen Ergebnis zu kommen, das den Tandemp&rtnen beim Lernen auch hilft:
Programmergebnisselissen als Bilddateien gespeichert und nebeneinandergesetzt werden,
Audiodateien mussen bereinigt, geschnitten und gespeichert bzw. komprimiert werden. Wie
oben sbon erwéhnt: Der kreative Einsatz digitaler Tools im Sprachunterricht ist notwendig,
weil sieden Unterricht sinnvoll ergdnzen, Unsichtbares sichtbar machen und Fliichtiges

konservieren.

9 So zB. Audacity pttps://www.audacityteam.oygder HIQ MP3 Voice Recordeh(tps://www.higrecor-
der.con) fur Android-Smartphone odeler Rev Voice Recordehitps://www.rev.com/voicerecordefiir
Android und iOS bzw. die Sprachnachrichtenfunktionen von Whatsags (/www.whatsapp.comVK
(https://vkcom) oder Telegramhttps://telegram.org
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Ausspracheschulung der Segmentalia

Im russischen Konsonanteremtar &istiert der Frikativ [h] nicht (Muller 2003: 14).
Russisch®eutschlernende ersetzen i#ufig durch den Laut [x] odel],[da diese beiden
Konsonanten die Frikative im Russischen sind, die am weitesten hinten im Rachenraum gebildet
werden. Wahrnel im Rasenzunterricht die Lehrperson Laute anschaulich imitieren Bann (z.
die Artikulationija:] bzw. [xa:] mit weiter Mundoffnung), ist die direkte Anschauung im Online
Setting technisch eingeschrankt, sei es durch eine feste Einstellung denKaptgoaoder
Mangels guter Beleuchtung. Bewegungen der Vorderzunge sind in einer Videdkmhiierenz
sichtbar zu machen, Verdnderungen im hinteren Mundraum dagegen kaum erkennbar. So
musste auf andere Moglichkeiten zurtickgegriffen werden, die aitiddaildnterschiede
zwischen [h] und [x] greifbar zu machen. Eine Abhilfe schafft die Und¥éosity mit ihrem
Programm ASounds of Speechdé (University of

Graphikerverfugbar, welche Artikulationsbewegungefnsatzohr sichtbar machen.

Wird zB. der Hauchlaut [h] artikuliert, findet sichtbar k&gweegung im Ansatzrohr statt.
In der Animation sieht das wie in Abb. 3 aus.

Phonetik: Die Laute des Deutschen

Konsonanten Vokale
Artikulationsort  Stimmhaftigkeit Monophthonge ~ Diphthonge

Plosive Nasale Laterale

Frikative (Reibelaute)

stimmlos stimmhaft

/f/ v/ labio-dental

/s/ /z/ alveolar

/j/ /3/ post alveolar

[c] /j/ palata

[x] velar
/6/  uwlar

/h/ e

Abb. 3: Screenshot der Sounds of Spasirhation des [hHore und &he Datei 2.
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Bem [x] cagegen ist eine deutliche Zungenbewegung der Hinterzunge in Richtung Velum
zu beobaden (Abb. 4).

Phonetik: Die Laute des Deutschen

Konsonanten Vokale
Artikulationsort  Stimmhaftigkeit Monophthonge  Diphthonge

Plosive Nasale Laterale

Frikative (Reibelaute)

stimmlos stimmhaft

/f/ /v/  labio-dental
/s/ /z/ alveolar
/_Y/ /3/ post alveolar

[g] /J/ palatal
[x] velar [x] . P [ @y

/I{/ uvular

/h/ glottal

Abb. 4:Screenshot der Sounds of Speetdmation des [xHore und &he Datei 3
Animationen dieser Art helfewahrnehmungen zu entwickeln fur destetgehend
Unsichbareund oft kaum Spurbare. Mithilfe der Animation konntenudsschemherner
innenerfolgreichangeleitet werden, beim [x] auf eine leichte Zungenbewegung hin zu spuren,
die beim [h] nicht auftreten sollte.

Ein groRer Nachteil rahum Sounds of Speech muss jedoch erwdhnt werden: Ende des
Jahres 2020 lief die Mdoglichkeit aus, die deutschen Sprachlaute animiert zu sehen. Das
Programmgdas bis dahin auf der Webseite der University of lowa zu finden war, lauft Gber
Flash Player, derldanichtmehr unterstiitzt wird. Eine Smartph&oenpatible App ist zwar
herunterzuladen, sie zeigt die deutschen Laute aber nicht mehr.

In synchronen faeml-face Interaktionen, wie es die Videokonferenztools Skype oder Zoom
ermdglichenkonntenauch didatksche @&sten mit Erfolg zum Einsatz kommen. Sie unter
stitzen die korrekte Lautbildufsg zB. Soulaine 201@ine offene, unangestrengte, weiche
Handbewegung diente beispielsweise als Geste fur das [hgwBgurig) erinnerte an
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Streichel® so bescheben edlie russischen TandempartnerinbDee.Geste und die Vorstel-

lung einer sanften Tatigkeit wie Strencbmigten bei der Studentin, die das [h] Gben sollte, fur

die Entspannung, die im Rachenraum und Zungenriicken wahrend der Artikulation des
deutsbenHauch&uts nétig ist. Der deutschellaut dagegen wurde mit einer Geste begleitet,
die einer Kratzbewegung 2hnelt. Als verbale
die Gerauschhaftigkeit und Gespanntheit des [x] herausstreicht. Uber atieuAgsgmn

Hand und Armundmit Hilfe der Metapher konnten die Lernenden die passende Spannung in
der Hinterzunge erzeugen, die zur Artikulation des Lautes [x] fuhrt. Besonders erfolgreich
wurderdidaktische Gesten auch bei der Differenzierung zwischemtgsa Lag undunge
spanntenKurzvokal eingesetzt. Mit Gesten, die die gesamte Kdrperspannung erBdhen (z.
Arme ausbreiten, sich aufrichten) konnten gespannte Vokale erarbeitet werden. Mit Gesten, die
die Kérperspannung reduzieremB(zZArme fallenalssa, zusenmensinken) die ungespannten

Kurzvokale.

4 2Interkulturelles Lernen

Unser Projekt verfolgte nicht nur das Ziel, die deutsche bzw. russische Aussprache der Teil-
nehmenden zu verbessern, sondern auch, tber den Austausch interkulturell vaneinander
lernenl nt er kul turell e Kommuni kation kann versta
Menschen, die verschiedenen Sptachd Kul t ur syst emen angeh®°reno
Aufgrund zunehmender Internationalisierung in allen Bereichen desstebaisé | e b e n s -
not wendi ge und zukunftsorientierte Qual i fik
Kulturraumen kénnen Ausdrucksweisen, Verhaltensnormen und Wertvorstellungen fremd und
ungewdhnlich wirken (vgl. auch Hirschfeld/Stock 2010: 10). EskénAarem (2015: 84),

im aKont akt von I nteraktionspart Besonder mi t un
heitenrauf treten, die in der intrakulturellen Ko

Welche Prozesse, die in der Interaktion zwischen Taartleimnenwichtig sind, be-
troffen sein kdnnen, soll im Folgenden beispielhaft aufgezeigt werden. Im Deutschen werden

hofliche Aufforderungen haufig in Form einer rhetorischen Frage (oder auch Eigenfrage)

formulieta di e |1 I 1l okuti on d.endS.Eu Qewru nign dikroerkntt ,z uFm
(ebd. 2 05) . Fragen wie AWillst du weiterlesen?b
wirken heflicher als die expliziten Aufforde
an! o. | m degesis hah ¢rakevieva ¢2804: 396) bei Aufforderungen nicht die
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verbalesondern maRRgeblich die paraverbale Ebene fibZin Ausdruck von Hoéflichkeit
entscheidend, so die Intonation, die Artikulation sowie die MimikLécheln), die sich

besonderauchauf de Stimmklang auswirken kann.

Interkulturelle Unterschiede kdnnen sich auch in der Art zeigen, wie Entscheidungen gefallt
(Meyer 2018: 18574) oder wie andere Personen angeleitet werden (éliéb4 )l Beides war
in den Tandems relevant, delanessich her um Peers handelte, war zu Beginn der Tandems
ganzlich offen, ob matypisch deutscfvgl.ebd.:Abb. 5.3 mdglichst den Konsens sucht,
bevor Entscheidungen getroffen werden, oder aber die Person, die sich gerade in der Anlei-
tungposition befindetd und damit in der fir russische Kommunikationspanmmen als
hierarchisch héher empfundenen Rwoséj unstrittig die Entscheidungsbefugnis hat. Gleich-
zeitig aber ist zu bedenken, dass aes ni cht
sondern mme r Personeno (Hirschfeld 2003: 132),
Unterschiede zwisen Kulturraumen nicht blind gegentber dem Individuum machen sollte.
Denn: alnteragieren reale Per semmebanlium r eal
spezifischen, F. T. und E. S. ] ebenso indivi
201584) diedas Verstehen und Kollaborieren erleichtern oder erschweren.

Wie kann Lernen voneinander und Verstandigung zwischen Angehorigerdemeschie
Kulturraume ermdglicht werden? Drei sich erganzende Wege sollen im Folgenden aufgezeigt
werden. Zum erstegehort es fur interkulturelles Lernen dazu, sich méglichst viel Uber die
eigenen (durch die Sozialisation gepragten) Erwartungen, Ubenele (efgaaldislang
unbewusggebliebenen) Normen und den (konstruktiven) Umgang mit Normverletzungen klar
zu wedenund Erkenntnisse dieser Selbstreflexion im interkulturellen Austausch aufder Meta
ebene zu thematisiereéim daflir gentigend Vertrauenzabbuen undm tGiber Unterschiede
und Gemeinsamkeiten sprechen zu kénnen, ist es wichtig, synchron Zeit mizaioimgien
d wenn nicht in beidseitiger Kopréasenz, dann am besten per Videokonferenz (Stevens Initiative
2019: 13). Gegenspieler sind diedZfgErenz die unterschiedliche Tagestaktung sowie unter-
schiedliche Semestand Priufungszeiten. Kurz vor (ddeutschen) Weihnachtezwéare
es aus Freiburger Perspektive ideal gewesen, sich intensiver tber die unterschiedlichen Lehr
und Lernerfahmgen undgavohnheiten auszutauschen: Man kannte sich schon etwas, denn
die Tandems hatten bereits finf Wocheainginder gearbeitet und dabei Gemeinsamkeiten
und Unterschiede wahrgenommen. Genau in diesen Zeitraum aber fiel das Semesterende
inklusivePrifungszeit inBelgorod. Statt dass der Austausch intensiver und vielschichtiger

gewordenware, kam es zu einé@mvon deutscher Seite adisinerwarteten Stopp, da die
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russischei eilnehmerinnen sich auf die Prifungen vorbereiten mussten. Empfehlenswert ist
es zum zweitg einen Ort zu schaffen, in dem intrakultureller Austausch uber irritierende
Erlebnisseind Unsichdreiten im Umgang mit den Tandempattneen moglich ist:

Studies show that learners need the guidance and informed insight of theircteaehtsin-

terpret, and respond to messages, blog posts, andeciaigtings during the exchanges. It is in

the classroom analysis of this authentic communication that @ r a | orich points?©o

skills of intercultural interaction and ethnolgi@intervewing can be honed.O6 Dowd/ Dool y
2020: 370)

Eine dritte Moglichkeit, die individuellen Praferenzen oder Gewohnheiteandem
partnefinnenvor allem in Bezuauf Unterrichtsgeschehen und Lernsettings zu verstehen,
bestehtdarin, sich eingsragebogensuzbedienen. Parrish und LindkemBerschot (2010)
habereinen solchen Fragebogen entwickelt, der die eigenen, durch die Sozialisation gepragten
Lernpraferenzenu explizieren und mit denen der Partner im Tandem zu vergleich&n hilft
Mithilfe einer solcherKlarung der eigenen und fremden Vorlieben kann \éGnein
genommenhe(sei sie durch den Kulturraum oder lernbiografisch gepragt) besser verstanden,
in derUnterrichtsPraxis erkannt und flexibel gehandhabt werden. Indem sidndem
patneriinnenbewtsst werden, dass die eigenen Uberzeugungen und Verhaltensweisen nur Teil
eines Spektrums mdglicher Unterschiede sind, kann diese Bewusstheit dazu eitragen, d
Flexibilitatder eigenen Unterrichtsansatze zu erhéhen und das EinfUhlungsveimadg
Gegefiibe zu starkert

So konnte und musste der Fuhrungsstil im Aussprachetraining und die Art der Phonetik
Vermittlung zwischen dem Gewohnten und dem, was dienTfaartiestinnen brauchten,
ausbalanciert werden. Im Aushandeln der fur die Tandserfjpanen adacten Methoden
liegt viel Potential fur zukinftige Lehrpersonen, sich didaktischer Mdglichkeiten bewusst zu
werden, die eigenen Vorlieben fir Methoden urahigehensweisen zu hinterfragen und sich
darin zu Uben, nicht nur auf das angenehiraMte zu seén, sondern mutig Neues zu wagen
und dabei auf die Bedurfnisse der Lernenden einzugehen.

Die Methodenkompetenz der L e hgseiseedenen Vrieen u mf as s

als Lehrperson zuweilen zugunsten anderer methodischereHensweisenstauschen muss.
(Grein 2019: 76)

10 Hir eine Diskussion, wie Lernstile bestenfalls festgestellt werden sollten, s. Aguado 2016: 264f.
vgl.fur ein Pladoyer, Wissen uond Eingehen auf verschiedene Lernstile eine notwendig&ach
kompetenzfir Fremdsprachemnterrichtende zu begreifen Grein 2019:.98
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4.3Asymmetrien

Herausfordernd, aber nicht selten irRfBjekten, sind Asymmetrien zwischen den beiden
Lernendengruppen, die, wenn sie nicht zu vermeiden oder zu reduzieren sind, wenigstens
produktivgenutt werden sollte (vgl. Stevens Initiative 2019: 13).

Weil im Begleitseminar in Freiburg auch phonetisches Wissen sowie Methodik und Didaktik
des Phonetiknterrichts thematisiert wurden, es in Belgorod aber keine vergl&endare
staltunggab, bestandegrof3e Unterschie darin, wie viel die Parthienen jeweils tber die
Regeln und Ubungsmdglichkeiten der deutschen bzw. russischen Aussprache vicissten. Gle
zeitig bildete diese Asymmetrie auch die verschiedenen SchwerpunkiStidiDaran den
beiden Stdienstandorteab. In Freiburg wird auf einen methodisch vielfaliemetik
unterrichtwert gelegt, der neben deklarativem Wissen auch das Kénnee uust @m
Ausprobierenférdert. In Belgorod dagegen ist der AusspracheunterrichtjiedddaF
Studieendenerhaltenzeitlich sehr begrenzt. Am Anfang des Studiums in Belgorod steht ein
Einfihrungskurs mit Schwerpunkt Phonetik, der aber mit etwa 20cUtgstunden nicht
lange dauettDabei werden Laute mit Hilfe genauer Beschreibung der Lautbéidunund
Uber és Sprechen verschiedener Zungenbrecher, Reime, Gedichte, manchmal auch Lieder

(Kinderlieder oder populéare moderne Lieder) geubt.

Eine wétere Asymmetrie zwischen den Gruppen war die unterschiedliclierZabil
nehmendenin Freiburg faden sich nur seshinteressierte, die am Projekt teilnehmen
konnten, m Belgorod dagegen waren 13 Personen am Projekt beteiligt. Dieses Phanomen ist
ebenélls nicht selten imirtuellen Austauschprojekten. Der Virtual Exchange and Learning
Reportder Stegns Initiative fas zusammen, was in solchen Fallen passieren kann:

Wenn Programme deutlich mehr Teilnehmende auf einer Seite des Austauschs halszn als auf
anderen, erhalten alle Teilnehmenden weniger Kontakt zu ihresgleichen aus anderen Landern.
Wennnur wenige Persameson einem Ort aus am Programm teilnehmen, kdnnen sich diese
Beteiligteriiberfordert fiihlen, da sie zusétzliche Zeit fur Aktivititereadén missen, um ihrem
Gegeniber die Mdglichkeit zu geben, internationale Kontakte zu knipfénsidimsts gleich-

berechtigte Partner zu fuihlen, kénnen sie das Gefuhl haben, vom Programm benutzt zu werden
(Stevens Initiative 2019: 13, UbersetzungiRdTE.S.)

Eine der entscheidenden Asymmetrien betraf die Unterrichtssprache. Wahrend die

deutschenStudierenden die ahdempartn&mnen in ihrer Muttersprache unterrichteten

12 https://pegas.bsu.edu.ru/course/view.php?id=4@siter Zugriff: 23.11.2020].
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mussterdie Belgoroder Studentinnen Aussprachephanomene des Russischerenmdeer F
sprache Deutsch erklafemas brachte den Deutschlernenden zwar groRe Vorteile in Bezug
auf ihreSprechkompetena der Fremdsprache (siehe oben), war, was das Sprachniveau der
Studentinnen (zwischen Al und A2) anging, jedoch ein komplexes Untelrfiamgehin
bestandhre Aufgabe ja darin, den deutschen Lernenden zu erklaren, wie diese rugsische La
und suprasegmtale Phanomene korrekter bilden konnten. Weil den Belgoroder Studentinnen
auch immer wieder die Vokabeln fehlten, um ihren Unteeiskéndlich zu gestalten, drohte

als grofite Gefahr, dass sich der Austausch auf Augenhdhe zairemiigen Deutseh
unterrichtverschieben kodnnte.

Die vielen weitererneils technischen, teils institutionellen oder curriculdeeaus
forderungen? mit denen die Projektteiinehmenden umzugehen hatten, konnBiatzus

grindemicht weiter ausgefuhrt werd

5. Gewinn

Dasst ot z der vielen Herausforderungeber das Le
durchaugrreicht wurde, spiegelt sschwohlin den Videeund Horbeispielétwiderals auch
in den Antworten, di e a uddsPrdjekis veFantepdieinndkWas ha't
halb eines offenen Fragebogens gestellt wurde, der nach Projektabschluss an die Teilnehmenden
ging,gegeben wurden. Die Melodiefihrung und Wortakzentuierungjdialierbessert, die
Aussprache von Diphthongeei nun kleer, die Differenziemg von langen und kurzen
Vokalerfalle leichter (vgl. Fragebogenantworten B3, B5, B8, B11 und B13, Anhang 2).

13 Das Videobispiel zeigt eine typische Riickmeldesituation im Tandem. Hore und siehe Datei 4.

14 Um sich auf solche Herausforderungen einzustelann der umfassende Fragebogen (Ullom 2020: 12

27) hilfreich sein, der unter ein€reative Common Lizenz standig weitetv@itkelt wird und aufmerksam

macht auf die notwendigen Voraussetzungen fir ein gelingendes Projekt sBwikezpddagogischen Aus-

gangspunkte und Zielsetzungen beider Parteien zu reflektieren und abzugleichen hilft

15Hore Dateien 5 und 6. Die Horbeislgisind so zusammengestellt, dass direkt hintereinander derselbe

Textteil des Diagnosetextes ANordwind und Sonnef jewe
ist. Die erste Aufnahme stammt von September 28%8 noch vor Projektbeginn, die zneiufnahme

vom Februar 2020, also nach Abschluss des Projekts. Weitere Horbeispiele kbénnen bei den Autorinnen ange-

fragt werden.
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Auch die Einschatzung der Aussprache der deutschen Teilnehfn@medatei 7) durch
einen russischen Muttersprachlenkals Erfolg fur die ésspracheschulung gewertet werden:
aBei den Gedichten waren nicht nur die I nt
Uberzeugend wiedergegeben. Akzentfreiwares matiirl ni cht , aber sehr s

Aber nicht nur die Produkhp sondern auch die Retion, die Horfahigkeit, wurder
bessertDiese Fahigkeit ist gerade fur angehende Fremdsprachenlehrende eine entscheidende.
Sie sind nicht nur Sprechvorbilder, solltdsssalso die Laute und prosodischen Muster der
Fremdspraahkennen und richtig één konnends Unterrichtende miissen sie auch analytisch
h°ren k°nnen. Letzteres ist f¢gr Lehr@der soni
korrekte oder fehlerhafeLautbildung schlieRen und somit entsprechende Koriiekiaite
ge ben k éng/Hischf¢ldD20@0: 48Nur wer analytisch zu héren vermag, kann
LernenderHilfsmittel und Ubungen an die Hand geben, die eine Ausspracheschwierigkeit
effektiv beheben. Neen dem analytischen Horéreiner tbergreifenden Kompetetfiir
jede/n Fremdspraemlehretin, der/die Aussprache unterrichdefibrderte das Projekt aber
auch die Selbstreflexion der angehenden Lehrpersonen. Sie erlebten, welches Lehren und
Lernensied aufgrund ihrer Personlichkeit oder/und Pragadisglbst besrzugen, aber auch,

dasaund wie sie sich an von ihnen Lernende anpassen kdnnen.

6. Zusammenfassung

Mit PhonetikProjekten wie dem unseren kann eine wichtige Vorbereitung aufrdiggeuk
Tatigkét als DaH_ehrerin stattfinden. Dabei ist weniger rehévevelche Aussprachenga
vermittelt wird (also ob Phonetik des Deutschen, Russischen oder einer Faedeien
sprache)sondernvor allem die Ubergreifenden Kompetenzen, die erworben werdem, mache
ein solches Projekt besonders wertvoll. Studierenele tixrs analytische Howerd werden
sich Uber die Phonetik der fremden Sprache auch ihrer eigenen Pemzegtnasluktions-
fahigkeit bewusst. Sie sind herausgefordert, Materialien fir detenvittirgerricht

umzugestalten, Medien und Methoden kreativoftmals spontan eursetzen, und lernen

16 Dr. Alexey Kolesnikov, Dekan der Fakultat fir Fremdsprachen in Belgorod, im mind@#sg@nach im
Anschluss an die Abschlussanstaltung.
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durch den Austausch auch verschiedene Herangehensweisen an-\@htangtht inver-
schiedenerLérn)Kulturen kennen. Dadurch wird eine Basis finkinterelle Verstahgung
auf Augenhohe geschaffen saseibstverstandlich auctr dMethodenkoffer erweitert. Nicht
zuletzt werden Kontakte geknipft, die man noch nach Jahren nutzen kannausrgich

tauschemder, ber Pr oj ekt e wi échsfPvojekiezu staatend er | er nend

Die Anlagen 1 und 2 sevizatkied? befinderhsébenfalls @BUSPHFR

Franzisk&rischler, M.A. Elena Shcherbinina
Padagogische Hochschule Freiburg Mittelschule #39
Kunzenweg 21 308033 Belgorod

79117 Freiburg Koroljovastralle 22
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Zur Initilerung von interkulrellen Interaktionen am Beispiel von

berufsbezogendaF/DaZ-Lehr/Lernmaterialien
von Annegret Middeke

1. Lebensweltliche interkulturelle (?) Kompetenzanforderungen

Interkulturalitat als programmatische Kategorie ist nach dem Hype der 1990er/2000er Jahre
aus vielen Diskursen wieder verschwunden umigeré darunter ihr ureigener Kontext: die
Kulturwissenschatfi gar in Verruf geraten, haftet ihr doch der MakehneinenkKultur-
begriff Herderscher Pragung zu behartenBedrangnis geriet der Interkulturalitatsbegriff
spatestensals der vielfaclak Konkurrenz verstandene Transkulturalitatsbegriff aufkam,
prosperiertee nd sei nen AVor gBemrichalesddeongischemvierdidzassi n  d e n
zudem die Frage, was denn Kultur (ohne die InterkultuddBtsgéelbe gilt fir Transkulturalitat
djanicht denkbar ist) sei, weder abschlieRend beantwortet wurde, noch werden kann, erschwert
die Konzeptualisieng von Interkulturalitdit genauso wie der Umstand, dass teansin
disziplinare®hanomen ist, fir das jede wissenschaftliche Disziplirgdmn ddefinitionen
ent wickel t. Folglich bestehen nicht nur aet
Rei chweite und Definiti onsqdsoider geltenauahbdie nei na
Ziele interkultureller Kompetenz als heftig unestriSie bewegen sich laut Stephanie Rathje
(2006) im Spannungsfeld zwischen 6konomisch motivierter, zweallistdgidmer Effizienz
und humanbzw. erziehungswissenschaftlich begriindeten Zielen der Personlichkeitsentfaltung
und Verbesserung des gesealadhen Zusammenlebens. (Ob das unter altEaus
setzungernin allen Situationen diametral entgegengeseétée séin missen, wasaj&ch
ideologischémplikationen hat, oder ob sie sich nicht doch miteinander vereinbaren lassen, ist

eine weitere offenFiage.)

! Entsprechend werden, so Corinna Albrecht (2017: 53f.), von Seiten der kulturwissenschdfttiehen
kulturalitatsforschunghi n Vor wegnahme kritischer Einw2nmire diese zu
Abgrenzung und Klarung das eigenexsfische Verstandnis des Konzepts und sich danschlielende
methodisch&/ er f ahr enswei sen darzul egenii.

2 Ulrich Bauer (2015: 15) ist einer der wenigen, die dies nicht ideologisch, sondern genediegisiciuen,

namlich damit, dasesFéddds wekskaeschhéotéchsche Grundl a
jung, seine Fachbegriffe und Modell e nicht gefestigt
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Nicht von der Hand zu weisen ist jedoch, dass die globalisierte und inzwischen digitalisierte
Welt imme komplexer, schneller und multioptionaler wird und voll von konkurrierenden Wirk-
lichkeiten ist.Die Lebenswelt des modernen Individuums reisich durch eine Vielzahl
von heterologen Kollektivzugehorigkeiten, also einer Mehrfachverortung in eeesthied
Netzwerken und damit von Rollen, Rollenerwartungen und Spielregeln &adleKiie
forschungn e n n t das di e AMulln gwkideilsie ewisthenvKolteltiten d e s
erster{Zusammenschluss von Individuen), zweiten (Organisationen) endplatalistische
Nationen) Grades unterscheid@e Nation wird dabei als eine Art Dachkollektiv betrachtet,
unter dem sich die verschiedens<ollektive ersten und zweiten Grades, die ihrerseits inter-
national vernetzt und verortet sein kdnnen (urich ggitalen Zeitalter zumeist auch sind),
aufgrund gemeinsamer Merkmale und Interessen zusammehfiadenzahlen alle nur
denkbaren Makraind Mikrokollektive von Parteien, Verbdnden, Gewerkschaften bis hin zum
Kegelklub, Verband fur Menschenrecher dém sprichwortlichen Kaninchenziichterverein,
die trotz an sich durchlassiger Kollektivgrenzenfdoethie Strukturen aufweisen, auf denen
das @fuhl der Gruppenzugehdrigkeit und die Gruppendynamik aufbauen.

Daraus folgt, dass, unabhangig dawanjran diese Kompetenz letzten Endesntsie
dringend notwendigt, um die Menge und Komplexitdt der simultanen lebensweltlichen
Diversitatsund Differenzph&nomene zu bewaltigen. Zwar tragt zur kognitiven und affektiven
Entlastung des Individuums bei,sdes einerseits nur fragmentarisch an den Kollektiven parti-
zipiert, dh. in keinem exklusiv und vollstandig aufgeht, und andererseitsesichiaiteil
seiner Zugehorigkeiten selbst aussuchen kann (zumindest in plural&giselisrhaften),
doch erweist sich diéengen bestehenden und optionalen Zugehdrigkeiten und damit verbun-
denen kulturellen Angeboten, die Stephanie Rathje (20édpHeistisch als personliche
avorrateo b elbeangebotnBamit dasolifituumaiibeshaupt in der Lage ist,
von den Vorr 2t en vo&Zzyhelemedielsich ald siteatioasadaguat erwdisent

oder hinter verschlossener Tirzuhaltesu npassend erschei nt-0, ben

3 Ein Begriff aus der Unternehmsfiihrung (uspriinglich aus dem Militar), der zunehmaeauf lebensweltli-
che Bereiche Ubertragen wird, beschreibt die aktuellen Herausforderungen mit Wegégeu vieii

Worten: iRVWCAKronym aus volatilitya gluadent ai nty, co
2017).

4 Das Individuelle, Inkommensable eines Menschen ergibt sich aus der Unikalitat der Mixtur seiner Kol-

|l ektivzugeh®°rigkeiten. Vgl. Hansen (2000: 14): ADie
zusammen mit ein paar rein indiviellen Besod er hei t en meine Il dentit2t aus. i
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Relevanzabschatzungsd Entgheidungskompetenzen. Gleichzeitig muss es lber die Bereit-
schaft und ResDilvemsi tvetr f (dether alg eniat 2t , Di v
(Hansen 2000: 1B2eine gesamten lebensweltlichen Umgebung zu bewaltigeriedals

Normalitazu eleben und anzuerkennen.

2. Berufsbezogene interkulturelle (?) Kompetenzanforderungen

Das Berufsfeld stellt eine Kollektivmitgliedschaft zweiten Grades dar undatNen-

schen sehr bedeutsam, wenn nioline der bedeutsamsienGeflige ihrer
Kollektivzugehdrigkeiten. In ihr treffen weitere Kollektivkonstellationen wie Gewerkschaften,
Abteilungen, Arbeitsgruppen, Personalrat, Geschéaftspartner*innen etc. aufBiesnent-
wi ckeln prozesshaft i TKollektivikultugen,ie praxeblpgisehrals s ¢ h e n
wissensabhéngige soziale Praktiken aufgefasst werden kénnen (vgl. Reckwitz 2005: 94). Damit
die Differenzen und Widerspriche in und zwischen désktidulturen von den Mitgliedern
ni cht al s AB weider enbsser siepdis uBesthadteil sozialer Praktieen
subjektivalsNormalfalikzeptiert sein:

aSo erzeugt die Zugeh°rigkeit zu besti mmten Gr

andererGruppen, die jedoch durch die Mehrfglenortung der Indiduen in zahlreichen Kol-

lektiven wieder entscharft wird und auf diese Weise netzwerkartig Stabilitdt erzeugt. Der evidente

Zusammenhalt wvon Kulturen er gtiuddtNanwlita ihrer[ é ] ger

Differenzen/ /| A Wi r k e nergenten][Standpuhkte,[uddiwenn ir sie héren, wissen
wir, dass wir zu H&ause sind. 6060 (Rathje 2006: 1

Das Vertrautsein mit den Differenzen ist also eine der wirkméachtigsten koh&seven Kraft
und zwischen den Kollektivkulturen. Daneben sind es diall@irgeltenden Gesetze,
Vorschriftenfibergeordneten Institutionen und Strukturen, ein mehr oder weniger homologes
Kollektivnarrativ und vor allem eine oder mehrere gemeinsame Spractiem-diedaent
fur die Reziprozitat des kommunikativen Handeheshalb eines Kollektivs und zwischen
den Kollektiven bildet/n. Bezogen auf das TheénarkulturalitégchlussfolgerRathje
(200616), dass diegewe nn Kul t ur avor adnDi#fenenzdnugekerim- Be k a n
zei chndesti cihstdtann adhuericch bmb e kdainrnah Fr emdhei t

auszei chne. alnterkulturelle I nteraktionodo mg¢

SNachlJii gen Bolten (2013: ®H) dHAinnadhKulsmbadf oAt @r bdyair ,fi.d.
6 Das Zitat im Zitat stammt aus Hansen (2000: 232).
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aus unterschiedlichen Kollektiven aufgefasst werglanfgiad mangelnder Bekanntheit des
jeweiligen Differenzspestms Fr emdhei t serf ahrungen macheni(

InterkulturelleKompetenmfasst entsprechend kollektivkultapazifiscKkenntnissewie
kollektivkulturedibergreifer@eentierungs Aushandings und Verstandigungemgenzen
Davon ausgehend lasst sich berufsbezogene interkulturelle Kompetenz als

berutfeldadéaquate Diskunsnd Handlungsfahigkeit in interkulturellen Kommunikationssituatio-

nen [ é], d i = Bedufsalltag Norenalitatr stiftgn tund Kahasion zwischen den auf
dem Berufsfeld (intgagierenden Kollektiven zu erzeugen (Middeke 2018: 66),

definieren. Die Frage im Zusammenhang mit dem thematischen Schwerpunkt der Freiburger
GIP-Tagung lautet, wie thilfe von Lehrmaterialiefiir den berufsbezogenen DaF/DaZ
Unterrichtdie Entwicklungvodnennen wir sie mit Rathje und
k ul t uKampdtemz béi den Lernenden geférdert werden kann.

3. Besonderheiten der berufsbezogerdfillaZ-Vermittiung

Seit Jaren wirdeine steigende Nachfrage nach Deutsch fur den Berut (lteds2014:
15) verzeichnet, ein Trend, der sich seitlaittreten des Fachkrafteeinwanderungsgesetzes
am 01. Marz 2020 verstarkt (vgl. daau2020: 6; FaDaF 2020). Uber Sehwiegkeit,
ABer uf ss gefinerery end die Abkehr von diesem Begriff hin zu Alternativen wie
ADeut sch f B.firdeBevwfskoanmunikatian,.den Beruf, fir [Berufsbezeichnung,
z.B. Mechatroniker*innen, oder Berufsfeld, am Baulpm Arkeitsplatztc. ist viel diskutiert
worden (vgl. Jung 2014; Braunert 2014; Middeke i. Dr.). Linguistisch verortet wird das Register
ABerufsspracheo, das Thor sten EBrweldskokext (201
(HervohebungA.M.) zuordnet, zischerFachsprdate ( Ver wendung Aim spe
textod) und Alltagssprache (Verwendung Ain d
wachsendem Anteil an Letzterem. Fir die didaktische Umsetzung erscheint dabei Hermann
Funks (2014: 34) Hinweigf de sichaul © senden Grenzen zwischen
|l icher Sprachbil dungo besonder fimdatermcht,t s a m,

beim Erstellen von Lehrmaterialien und Unterrichtsentwrfen, bei dplaiungd muss
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man sictals DaF/DaZ-Didaktiker*in bzw. als padagogische/r Leiter*in Uber die angestrebten
Kursziele, Lehrziele und Vermittlungsmethoden im Klaren sein. Fir Hermann Funk bedeute
der beobachtete Trend, dass

[tIraditionelle Ubungsmuster und strukturbasierte Trsimirsge]{ € | emleutung [verlieren]

gegenuber flexiblen Trainingsansatzen, die mehrsprachige Kompetenzen einbeziehen und auf
konkreteAlltagsanforderungen sprachlich vorbereiten (ebd.: 35, Hervorhebuig A.M.).

Dabei spielen registerund kultursensible Aspekténee wichige Rolle, womit ein

Ankniipfungpunktz um Thema Al nterkulturalit2até gegebe

4. Zur Initilerung interkultureller Interaktionen in berufsbezogenen DaF/DaZ
Lehrmaterialien

Eines der Grundprinzign interkultureller wie auch mehrsprachigicsatsiiscler Vermitt-
lungsanséatze (die ja eng zusammenhangen) ist es, von den Ressourcen der Lernenden
auszugehen. Dass -K&hmemdH ei]t ,h ededteen (Dietach/tAl | t a g
Krinninger/Schubert @13: 11}, stellt zweifelsohne eine Ausgangsuese fii die Erwet
terungund Ausdifferenzierung der Kollektivzugehérigkeiten eines in dieser fragmentierten
Lebens und Arbeiteelt sozialisierten Individuums dar, denn (notgedrungen)gisines
satzlichhereit, das Vorhandensein von Differenzeniimederschéf3ung und sein Verstandnis
von Weltsicht zu integrieren.

4.1. Transkulturelles

Hilfreich bei diesem Schritt kanBz.der Ruckgriff auf allgemeines Weltwissenmind
Berufskontexb r anchenstpramnd k slcthherse lAl es @alitiistisashe n s e i n
Ulrich Bauer (2015: 206) tber diswesenhein spezifischen kulturellen Markern definiert,
wie man sie aus Internationalisierumngs Globalisierungskontexten kennt. Traltistell sind
demnach Dinge und Or tcherBedmgCmu htaebd Wiue tiumt @
Hotelketten, Supermarkte, internationale Wissenschaftsgemeinden, Internationale Campus,
Flugh?2fen, Popmusi k und an dnatreiaerduzlmasselaboie di al e
rierten Bil der wedraktiscb reie/oni Markegnnirgehdéifer spazifisdhgn

"Vom BAMF zugelassene Lehrwerke wilBz. a Schr i t t e gnihalten erftsprecheticeThemBre r u f 6
wied Gexsphe in der Kantined oder aSmall Talk am Arbeit s|
Kaffeepauseb6.
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Kulturo sind (ebd.: 204) . Die transkul tur e
seiner Vertrautheit mit den Globalisierungsjxtedy oder wie Ulrich Bauer (ebd.: 177) es
ironischausdrickim Vermégen ai n Shanghai wie in New York
jeweil s ke¢r zes tUbar dieske (gympathische) Spitize gegen die neoliberale
Globalisierungsollte aber nit aus dem Blickfeld geraten, dass vorhandettestiber
greiendesWissensowohl als Lernerleichterung als auch als Anregung zueéimey
analytischeAuseinandersetzung mit der eigenen Rolle und Verantwortung der Lernenden in
der globalisierten Welénutzt werden kanbetzteres erfolgtRB. in der Diskussm(Aufgabe

2 von AEmbedded SyMddkurs 6AQeAbtbs chl)alism FraegFmd
fur die Hochschule (B2C 1) 6, i n d e dabweaickendLvenrder énrder Aufgabe
zitiertenAuRerung des Prasidenten des Bundesverbands fiir Infornigionaftd nicht nur

die positiven Aspekte, sondern auch allfallige RisikeBicherheitslickersniffing,Kid-
napping,Industriespionage, Schadsoftware, Wissensverlust, aber auch W&emungstisi

politischdnstabilitdt benennen und erdértern.

Abb.1:Deutsch B Fremdsprache. Informatik fiir die Hochschule, S. 32.
Ein simples Beispiel fur Ersteg@dranskulturelles als Lernerleichteréingt zB. der
Einsatavon universaleRiktogrammen in Lehrwerken fir den Bereich Hotellerie, also von ele-
mentaem Professi@wissen, wodurch die Lernenden sich bei den Ubungen ausschlieRlich auf

dessen Versprachlichung konzentrieren kdnnen.
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