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Zum Thema:

Forschung an der Padagogischen Hochschule

Freiburg (2)

Dietmar Guderian

Mathematik und Kunst

Mathematik im Spannungsfeld zwischen Anwendung und Visualisierung

Mathematisches Denken hat von jeher Einfluf auf kiinstle-
rische Cestaltungen des Menschen, insbesondere auf seine
Malerei und Plastik genommen. In prahistorischer Zeit be-
gannen die Menschen, ihre Kultgegenstande mit einfachen
mathematischen Grundformen zu strukturieren. Im Laufe
der Geschichte der Menschheit lieferte die Mathematik, zur
Wissenschaft entwickelt, komplizierte Hilfsmittel (z. B. die
perspektivische Konstruktion) fiir den Bildaufbau. In diesem
Jahrhundert erhélt die Mathematik dann einen ganz neuen
Stellenwert: Sie iibernimmt fiir die Entwicklung der moder-
nen technologischen Gesellschaft eine Schliisselrolle und
gerat dadurch auch fiir viele Kiinstler in den Mittelpunkt des
Interesses. Ihre Kunstwerke, mit Josef Albers die svisuelle
Formulierung unserer Reaktion auf das Lebene, lassen sich
bewuBt oder unbewuBt auf Methoden der Mathematik ein,
die in unserer technisierten Umwelt in industriellen Produk-
tionsprozessen, bel der Serienherstellung, in der Datenver-
arbeitung und in der Forschung (z. B. in der Raumfahrt, Gen-
echnologie, Kristallographie) eingesetzt werden. Die
Mathematik liefert aber haufig nicht nur Hilfsmittel; ihre ver-
schiedenen Inhalte werden als solche zu Inhalten in der
Kunst. Parallel zu der neuen Rolle der Mathematik fiir die
Technologie schuf der Durchbruch zur Gegenstandslosig-
keit in der Bildenden Kunst, der sich in diesem Jahrhundert
ereignete, ein zusatzliches Wirkungsield fiir die Mathe-
matik.*

Dabei sind es nicht allein die bereits seit Jahrhunderten in
der Kunst eingesetzten mathematischen Sachverhalte — Per-
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spektive, Goldener Schnitt, Fibonacci-Folge usw. — die
Kiinstler auch heute noch einsetzen, sondern es finden sich
Entlehnungen bzw. Anwendungen aus den verschiedensten
Teilgebieten der Mathematik: aus Arithmetik (Zahldarstel-
lungen, Zahlenfolgen — Progressionen, Matrix-Darstellun-
gen), aus Geometrie (ebene und raumliche Grundformen,
Spiegelung, Drehung, Parallelverschiebung, Vergréferung
— Verkleinerung), aus Topologie (hier sind es vor allem tra-
ditionelle elementare Inhalte; aber auch moderne Ansatze
im Zusammenhang mit der Chaostheorie sind anzutreffen),
aus Kombinatorik und Informatik.

AuBer in Malerei und Skulptur finden sich Anwendungen
der Mathematik auch in allen anderen kiinstlerischen Berei-
chen: in der Musik (Kompositionen mit elektronischer Musik
bei Stockhausen u. a., 'traditionelle’ Kompositionen z. B. mit
Symmetrisierungen bei Boris Blacher u. a.), beim Ballett (in
den vergangenen Jahrzehnten insbesondere ausgehend
von Maurice Béjarts Einstudierungen seines Balletts des
Zwanzigsten Jahrhunderts zu elektronischer Musik bis hin zu
Computeranimationen unserer Tage), in der Architekiur
(Computersimulationen von Gebauden und Ensembles), in
Dichtung (Konkrete Poesie), in Design (CAD) usw

Die Arbeit im Forschungsprojekt ist wegen der Vielzahl
der kiinstlerischen Ansatze und wegen fortlaufend neuer
Arten der Visualisierung durch die Kiinstler weit gefachert
Es lassen sich aber folgende fachdidaktische bzw. fachwis-
senschaftlich-fachdidaktische Schwerpunkie fixieren:
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Abb. 1. Symmetriebetrachtung im 4. Schuljahr, aus: »spielen — rechnen — selber denkens, 1982




Forschungsansatz in der Fachdidaktik
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Themenkreis zur Jubilaumstagung zum hundertjahrigen Be-
stehen der Deutschen-MathematikerVereinigung 1990 zu
konzipieren usw.).

Selbstverstandlich treten wahrend der Arbeit Nebener-
gebnisse auf, die separat zu behandeln sind. So wird eine

Abb. 2: Gewitter tiber der Stadt, 1988. Computergraphik (Schiilerar-
beit, Pestalozzi-Realschule, Freiburg, 7. Schulj)
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Zu den Titelbildern

»Der organisierte Zufall gibt dem Subjektiven einen Rahmen
und gibt dem Objektiven eine Offnung.« (Diet Sayler)

Die Titelbilder der beiden PH-FR-Hefte iiber Forschung zei-
gen aleatorisch bestimmte Arbeiten von Diet Sayler und
Frangois Morellet. Die Kiinstler gaben die Rahmenbedin-
gungen vor; mogliche Stablangen, Winkelgrofen und ahnli-
ches beiSayler, Richtung und Lange der Linien bei Morellet.
Per Zufall kombinierten sie diese und wahlten dann aus den
erhaltenen Zusammenstellungen aus: ein neuer Aspekt
kiinstlerischer Kreativitdt und zugleich Beispiele fiir visuelle
Grundlagenforschung.

kleine Ausstellung in der Pestalozzi-Realschule in Freiburg
1m Laufe des WS 89/90 anhand von Schiilerarbeiten aus dem
Forschungssemester »Computer und Kunst« des Autors zei-
gen, daB die vielgeschmahte Vorherrschaft der Jungen ge-
geniber den Madchen fast volikommen verschwinden, so-
gar ins Gegenteil umschlagen kann, wenn der erste Kontakt
mit dem Computer anstatt mit rein mathematischen Proble-
men auf dem »Umweg« iiber Aufgabenstellungen aus dem
musisch-asthetischen Gegenstandsbereich erfolgt (Abb. 2).

Forschungsansatz in Fachwissenschaft —
Fachdidaktik

Beil aller Vielfalt der anstehenden Probleme lassen sich
doch einige wenige Schwerpunkte nennen, denen zur Zeit
das Hauptaugenmerk des fachwissenschaftlich-fachdidakti-
schen Interesses im Forschungsprojekt gilt:
— Mathematische Grundlagen der Computeranimation: Die
in jingster Zeit immer rasanter voranschreitende Entwick-
lung erzwingt immer neue Verknipfungen zwischen dieser
neuen Kunstsparte und Methoden der Angewandten Mathe-
matik (Stochastik, Knotentheorie, Topologie).
— Chaostheorie und Evolution: Analog zu den Erscheinun-
gen 1in der Kunst vor der Erfindung und in den Jahren kurz
nach der Popularisierung des Computers trifft man jetzt —
uber die ganze Welt verstreut — Kiinstler an, die sich mit den
Gedanken (oft auch nur mit den DenkanstéBen) der noch
nicht einmal zwanzigjahrigen Katastrophentheorie befassen
und haufig in Zusammenarbeit mit Mathematikern Visuali-
sierungen dazu suchen (s. Salvador Dalis letztes Bild bzw.
die von Rune Mields mit Hilfe von Fibonnaci-Zahlen ent-
wickelte Arpeit, s. Abb. 3).
— »Asthetisches Wohlempfinden« Die vor fiinfzig Jahren von
Birkhoff aufgesteliten Ansatze zur objektiven Festlegung ei-
nes MafBes fir »Schonheit« wurden vor zwanzig Jahren von
Mcoles, Bense u. a. in die Informationsésthetik transformiert.
Aus der urspringlich makro-dsthetischen Betrachtungs-
welse wurde eine mikro-dsthetische, um so zu einer numeri-
schen Erfassung eines Mafes fiir objektives bzw. subjekti-
ves Wohlempiinden beim Betrachten eines Kunstwerkes zu
gelangen. Aus Nebenergebnissen dieser schon bei threm
Entstehen heftig umstrittenen Anséatze wird hier versucht, auf
das kreatuve Verhalten des Einzelnen (nicht nur des Kiinst-
lers) zu schliefen.

Ginter Brinkmann
Erziechungsraum Schule

Fine international vergleichende Studie — Das Beispiel Ita-
lien

Seit Mitte des Jahres 1988 bin ich an dem Forschungspro-
jekt»Erziehungsraum Schule — ein internationaler Vergleich
zur Schulwirklichkeit« des Deutschen Iristitutes fiir Interna-
tionale Padagogische Forschung (DIPF) in Frankfurt betei-
ligt. Das Gesamtprojekt bezieht sich auf europaische und au-
Bereuropaische Industriestaaten und wird von den
Wissenschaftlern des DIPF sowie von auswartigen und aus-
landischen sog. Landerexperten bearbeitet. Bisher liegen
Vorarbeiten zu folgenden Lianderstudien vor: BRD, DDR, So-
wjetunion, Polen, Danemark, Frankreich, Spanien, Italien,
Criechenland und Japan.

Der theoretische Ansatz des Gesamtprojektes geht von
Grundiiberlegungen aus, welche in Industriestaaten fiir den
umfassenden ProzeB der »Modernisierung« — die soziale,
politische und kulturelle Entwicklungen umagreift — bedeut-
sam sind. Es soll untersucht werden, welche unterschiedli-
chen Gewichte in Industriestaaten der Schule im Proze3 der
gesellschaftlichen »Modernisierung« zugemessen werden
und wie sich demzufolge das Spannungsverhaltnis zwischen
AuRensteuerung und relativer Autonomie im Schulalltag
splegelt.

Die Modernisierungstendenzen in unseren Industriestaa-
ten und das Gewicht der Schule in diesem Prozef sind von
ausschlaggebender Bedeutung fiir die Bewéltigung unserer
Zukunft.

Folgende Problemfelder sollen vorrangig berticksichtigt
werden:

— Strukturdaten, z. B. Stundenplane, Schul- und Klassengro-
Ben, Verhaltnis zwischen offentlichem und privatem Un-
terricht

— Curriculum-Fragen, z B. zum Verhaltnis von obligatori-
schen und fakultativen Unterrichiseinheiten




— Bedeutung von Zertifikaten und Priifungen

— Rolle des Schiilers

— Der Lehrer und seine Rolle, seine Aus- und Fortbildung
sowle seine Arbeitsbedingungen

— Verhaitnis der Schule zu auRerschulischen »Erziehern«

(Familie, Medien usw.).

Zur Erforschung dieser Problemfelder sind unterschiedli-
che methodische Vorgehensweisen erforderlich. Neben
der Analyse von Dokumenten, Literaturquellen und Statisti-
ken sind empirische Erhebungen und Interviews mit den be-
teiligten Personen und Cruppen sowie Langzeitbeobachtun-
gen einzelner Schulen durchzufithren. Es liegt auf der Hand,
daB diese Vorgehensweisen einen erheblichen zeitlichen
Aufwand liber einen langeren Zeitraum erfordern.

In der ersten Projektphase, die Mitte des Jahres 1989 abge-
schlossen war, wurde der Zeitfaktor in den Schulsystemen
der genannten Industriestaaten bearbeitet. Dazu habe ich
Ende 1988 cin erstes Manuskript erstellt. Das Thema lautet:
Zett im italienischen Schulwesen. Dies ist hausintern vom
DIPF in Frankfurt publiziert worden und liegt inzwischen
auch in italienischer Sprache vor. Da diese »Worpublikation«
sich auf das italienische Schulwesen im Pflichtschulbereich
(scuola elementare und scuola media) beschrankt, habe ich
im Frithjahr 1989 entsprechende Untersuchungen zur Se-
kundarstufe II in Italien (scuola superiore) durchgefiihrt, die
In eine iiberarbeitete Fassung des Manuskriptes »Zeit im ita-
lienischen Schulwesen« einmiinden. Diese Fassung bildet
die Grundlage — zusammen mit den entsprechenden Er-
gebnissen aus den iibrigen Landern — fiir einen zu erstel-
lenden Vergleichsband iber »Schulzeit in ausgewahlten In-
dustriestaatens.

Die Schwerpunkte des ersten Forschungskomplexes ge-
hen aus der Gliederung der erwahnten Vorpublikation her-
vor, die wie folgt lautet:

Zeit in der italienischen Schule

1. Einleitung

2. Zielsetzungen fiir das allgemeinbildende Pflichtschul-
wesern

3. Struktur und Entwicklung des allgemeinbildenden Schul-
wesens

4. Lehrplane und Stundenplane fiir die scuocla elementare
und fiir die scuola media

5. Allgemeine Beschreibung von Zeit in der Schule

6. Schuljahr und Unterrichtsjahr

7. Beschreibung der Zeit fiir Schiiler im Durchgang bis zum

Ende der Pflichtschule
8. Authentisches Fallbeispiel aus der scuola media
9. Zusammenfassende Bewertung

Es zeichnet sich jetzt bereits ab, daf die Forschungsergeb-
nisse zum Aspekt Zeit in der Schule von erheblicher Bedeu-
tung fiir die aktuelle bildungspolitische Diskussion in der
BRD sein werden. Gegenwartig ist die Frage der Verkir-
zung der Schulzeit bis zum Abitur umstritten. Beflirworter
und Gegner einer Verkiirzung der Schulzeit von 13 auf 12
Jahre bedienen sich dabei des auslandspadagogischen Ar-
guments, Erfahrungen in gewissen auslandischen Schulsy-
stemen hatten gezeigt, daB dies sehr wohl méglich (oder un-
moglich) sei. Dabei wird der Faktor Zeit sehr oberﬂéqhhch
erfaft, zumeist nur in Schuljahren gemessen, chne die tat-
sachliche Unterrichtszeit in diesen Schuljahren in die Argu-
mentation einzubeziehen.

Das ist bisher auch nicht méglich, weil entsprechende Da-
ten aus den verschiedenen Schulsystemen nicht Vorlieg_en.
Diese Liicke vermag unser Forschungsprojekt zu schlie-
Ben.Dabei werden nicht nur verlaBliche Daten aus wichti-

gen Industriestaaten zur Verfigung gestellt, sondern nach
emem einheitlichen Untersuchungsraster erhobene Daten,
die dadurch kompatibel sind. Damit wird der in Vorberei-
tung befindliche Vergleichsband iber »Schulzelt in ausge-
wahlten Industriestaaten« eine empfindliche Forschungs-
licke schlieRen und gleichzeitig die bundesdeutsche
Diskussion iiber das Fir und Wider eimner Verkiirzung der
Schulzeit versachlichen.

Der zwelte Forschungsbereich bezieht sich auf die didakt-
sche Planung bzw. auf Curricula/Lehrplane. Dabei geht es
nicht nur um Kompetenz- und Mitwirkungsfragen — z. B. wer
itber die Einfithrung und Revision von Lehrplanen verfigt
oder wie Lehrplane vorbereitet werden und fiir welchen
Wirkungsbereich sie gelten —, sondern auch um konkrete
Verfahrensweisen aus der Schulpraxis. In Italien wird die fiir
die tdgliche Unterrichtsarbeit entscheidende didaktische
Planung beispielsweise an den einzelnen Schulen vorge-
nommen. Die verbindlichen Lehrplane fir die einzelnen
Schulformen haben den Charakter von Rahmenlehrplanen
Sie sind auftheoretisch hohem Niveau abgefaft, sind sozusa-
gen reprasentativ fiir den jewelligen erziehungswissen-
schaftlichen und fachdidaktischen Erkenntmisstand. geben
aber keine konkreten Hinweise auf fachliche Lernziele. In-
halte oder Methoden.

In der scuola media, die von allen Schilern emnes Jahr-
gangs vom 6. bis 8 Schuljahr besucht wird, sind die Kol-
legialorgane fiir die didaktische Planung zustandig. Im Klas-
senrat (consiglio di classe) wird die Jahresplanung zu Beginn
des Schuljahres vorgenommen, in monathichen Sitzungen
turnusmaBig Uberpriift und an neue Situationen angepaft
sowle am Ende des Schuljahres abschhiefend bewertet.
Hieran wird deutlich, daB die Kollegialorgane von entschei-
dender Bedeutung fiir die jeweilige didaktische Jahrespla-
nung sind, daf sie einen groffen Freiheitsraum haben, eine
situationsangemessene und schiilerorientierte Planung vor-
zunehmen. Da 1m Klassenrat alle in einer Klasse unterrich-
tenden Lehrer zusammenarbelten, kann gleichzeitig dafur
gesorgt werden, daf jeder einzelne Lehrer — auch bei ge-
meinsamen Unterrichtsprojekten — genugend Fretheit be-
halt, seine personlichen Vorstellungen im Unterricht zu reall-
sierern.

Aus der am Beispiel der scuola media dargesteliten Ver-
fahrensweise geht hervor, daR man die didaktische Planung
an ttalienischen Schulen nur exemplarisch erfassen kann
Dazu ist es erforderlich, die entsprechenden Planungspa-
piere zu bekommen und auszuwerten oder — um gunstigsten
Fall — an den Planungssitzungen selbst teillzunehmen. Das
letztere konnte ich im abgelaufenen Schuljahr 1983/89 mehr-
fach verwirklichen, so daf ich wichtige Grundlagen fur eine
realitdatskonforme Analyse des Untersuchungsgegenstan-
des legen konnte.

Der dritte zukiinftige Forschungsbereich bezieht sich auf
Priifungssysteme bzw. auf formelle Leistungskontrolien und
Prifungen. Hier sind griindliche Recherchen und eine um-
fassende Darstellung erforderlich, weil sich das italienische
Schulsystem in diesen Aspekten grundsatzhich vom bundes-
deutschen unterscheidet So sind im Pflichtschulbereich
nicht nur die herkémmlichen Noten fast ganz abgeschafft,
auch die Priiffungen haven eine vollig andere Funkton Dies
st aufgrund emnes Studiums von Lateratur. Erlassen und offi-
ziellen Dokumenten zu ermitteln und zu pelegen. Die Verfah-
rensweisen mussen wiederum — wie bei der didaktischen
Planung — vor Ort studiert werden, weil der Bereich der Va-
lutation in die Kompetenz der Kcllegialorgane fallt. Das
macht die Untersuchungen in gleicher Weise zeitaufwendig
und interessant.




Ferdinand Graf

So ein bifAichen Fernsehen ist doch
(k)ein Problem

Fernsehen und Erziehung — ein unbewiltigtes
Forschungs- und Praxisfeld

Besorgt fragen Eltern, wie man sich zum immer weiter sich
ausdehnenden Programmangebot und dem damit anstei-
genden Fernsehkonsum verhalten soll. Lehrer geben er-
schreckende Berichte iiber die Auswirkungen von erhéh-
tem Fernsehkonsum der Schiiler.

Der Fernsehkonsum und dessen Auswirkungen sind nicht
einfach zu erheben und festzustellen. Sie kénnen nur als 'In-
dizienbeweise' aufgrund beobachtbarer Reaktionen er-
bracht werden.

Die Forschungsberichte sind daher notwendig vielfaltig
im Ansatz und unterschiedlich in der Aussage, dementspre-
chend kommen sie auch zu unterschiedlichen Folgerungen.
Die Ratschlage die daraus abgeleitet werden, klingen oft
widerspriichlich. Meinen die einen mit gutem Grund, das
Fernsehen sei eine Droge im Wohnzimmer und fordern »ab-
schalten«, so machen andere darauf aufmerksam, daf durch
den Fernsehkonsum der Horizont erweitert und sowohl
sprachliche als auch soziale Kompetenz geférdert wiirde. Si-
cherlich haben belde Ansichten etwas fiir sich, aber es gilt
zu differenzieren.

Es ist einsichtig, daf die unterschiedlichen Programme
und auch deren Gestaltung mit bericksichtigt werden mis-
sen. Die Bandbreite des Angebots reicht von Bildungspro-
grammen bis zu Horror und Gewaltpornos auf Video, vom 6f-
fentlichen Fernsehen bis zum Verleih unter dem Ladentisch
(»Horror und Pornos bei Teenies beliebt«, Schlagzeile einer
tiberregionalen Tageszettung am 11. 5. 1989).

Aufgrund von AnstoBen und Fragen von Lehrerinnen und
Lehrern, von Erzieherseite her, aber auch von Seiten der
Produktion (ARD) angeregt, wurden unterschiedliche Unter-
suchungen zum Problemfeld Fernsehen und Erziehung
durchgefiihrt,

Positive Mdéglichkeiten der Nutzung, wie auch die Gefah-
ren des Konsums, wurden in die Untersuchungen einbe-
zogen.

Fiir den Unterricht bietet das Fernsehen hervorragende
Gestaliungsmoglichkeiten, die durch einen hohen Anre-
gungscharakter auf Schiler eine aktivierende Wirkung aus-
Uben kénnen. Schwierige Zusammenhange koénnen durch
eine gut eingesetzte Bildtechnik am konkreten Sachverhalt
aufgezeigt und ins Modellhafte abstrahiert und iibertragen
werden In grof angelegten Untersuchungen konnte an der
Entwickiung und Uberpriifung des Schulfernsehens mitge-
wirkt werden. Modellversuche zum Einsatz des Schulfernse-
hens, Feldexperimente und Felduntersuchungen erbrach-
teri umfangreiche Erkenntnisse und Einsichten fiir den
methodischen Einsatz und die Gestaltung des Fernsehens
im Unterweisungsproze, sowohl fiir die schulische wie auch
fiir die auferschulische Bildung. Trotz dieser Einsichten und
obwohl ausgezeichnete (und international anerkannte) An-
gebote vorliegen, die lehrplangerecht sind, mit den Kultus-
ministerien abgesprochen und von ihnen mitgetragen wer-
den, ist die Ubernahme, der Einsatz in den Schulen durch
Jdie Lehrer erschreckend gering, der Informationsstand
iiber das Angebot beschdmend niedrig und das Vorurteil

gegen die Verwendung des Mediums Fernsehen im Unter-
richt erstaunlich hoch.

Lehrer, die iiber das Schulfernsehen sowohl inhaltlich als
auch methodisch unterrichtet sind und dieses im Unterricht
schon eingesetzt haben, nutzen diese Hilfe immer intensiver
und ofter und setzen dieses Medium lernwirksam und aktivi-
tatsfordernd ein. Lehrer ohne diese Erfahrung und methodi-
sche Kenntnisse gehen zwar von einer moglichen positiven
Wirkung aus, neigen aber zu rezeptivem Einsatz, (»Schul-
fernsehen ist immer nur so gut wie der Lehrer, der es ein-
setzt«). In der Schule sollte mit groRerer Sorgfalt an eine fa-
cherintegrierte Medienerziehung gedacht werden, hat man
doch auch im Unterricht die Erziehung zum guten Buch zum
Ziel gesetzt. Aber um die Medienerziehung zu bewaltigen,
ware in der Lehrerfortbildung noch viel nachzuholen. Vor-
schlage zu Konzeptionen liegen vor, kommen aber nicht zur
Umsetzung.

»Die Kinder sehen sowieso zuviel fern, sollen sie jetzt in
der Schule auch noch fernsehen? Ja, sie sollen in der Schule
fernsehen und fernsehen lernen. Auch das Fernsehen hat
seine »Grammatik«, von der man etwas verstehen sollte. Im
Zusammenhang mit Schulfernsehen werden methodische
Hilfen gegeben durch eine Schulfernsehzeitschrift und eine
Programmiibersicht itber das ganze Schuljahr, die alle Schu-
len kostenlos bekommen. Es kann nicht darum gehen, moég-
lichst viel Fernsehen im Unterricht einzusetzen, sondern
darum, den Anregungscharakter aufzunehmen und Hilfen
fur die Unterweisung auszuniitzen. Hilfen, die der Lehrer
nicht bereitstellen kann, die den Schiilern jedoch den Zu-
gang und die Einsicht in neue Sachverhalte erleichtern.
Fernsehen ist eine Kulturtechnik, die es zu kultivieren gilt,
denn es wird immer mehr zur Probe unserer Kultur. Darum
brauchen wir nicht nur den programmwahlberechtigten,
sondern auch den programmkritischen und den programm-
mindigen Biirger.

Die Wirkungen des auferschulischen unkontrollierten
Fernsehkonsums werden im Grunde von niemandem ernst-
haft in Abrede gestellt, nur eindeutig nachzuweisen sind sie
nicht.

Wenn jedoch bei Schiilerbefragungen gelegentlich ein
Fernsehkonsum bis tief in die Nacht zugegeben wird und
uber Unausgeschlafenheit zur Aufstehenszeit, iiber Unlust in
der Schule und iber Konzentrationsschwierigkeit geklagt
wird (Fernsehen als Zeitfalle), darf man meines Erachtens in
diesem Zusammenhang auch Ursache und Wirkung an-
nehmen,

Die typischen »Vielseher«, wie sie in Untersuchungen aus
den USA auftauchen, haben wir in Deutschland (noch) kaum,
aber durch Kabel und Rekorder werden sie immer wahr-
scheinlicher. In einer kleinen Erhebung wurden Schiiler in
folgende drei Gruppen eingeteilt, die wenig (0-4 Sendungen
pro Woche), mittelmaBig (5-7 Sendungen pro Woche) und
eher mehr (8-19 Sendungen pro Woche) Fernsehen konsu-
mieren (Wissenschaftliche Hausarbeit, C. Gauer). Vor allem
wurden Zusammenhange zur Schulleistung untersucht. Da
nur sieben Klassen mit 144 Grundschiiler/innen in diese Stu-
die einbezogen werden konnten, kann man weniger von »Er-
gebnissen« sprechen, als von »Hinweisen« ausgehen. Mad-
chen schauen weniger fern als Jungen. Vor allem sind die
Téchter nicht berufstatiger Miitter unter den »Wenigseherne.
Hat die Mutter eine »hoéhere Schulbildungs, so sind die Kin-
der — auch wenn die Muttter berufstatig ist — eher bei den
»Wenigsehern«. Die Gruppe der Schiiler mit mittlerem und
hohem Fernsehkonsum haben eher berufstatige Miitter
ohne hoheren BildungsabschluB als die »Wenigseher«. Es
bestatigt sich, was in vielen Untersuchungen herausgestellt



Plastellinarbeit eines 4 1/2jahrigen Madchens: »Der vor dem gelben Fernse-
her hat gelbe Augen, der vor dem griinen hat griine Augen.« Nicht nur die Au-
gen haben die Farbung des Geréates, sondern auch die Arme (Hande) und
der Mund sind bei dem einen gelb, beim anderen griin. Die Weltsicht. das
Handeln und Sprechen werden nach dieser Darstellung vom Fernseher ge-
pragt. Programme programmieren.

wird, daR Fernsehkonsum vom sozialen Umfeld abhangt,
ebenso kann man vermuten, daf die Wirkung (nicht nur der
Konsum) vom familidaren Umfeld abhangig ist.
So sehen Kinder berufstatiger Miitter (ohne hoheren Bil-
dungsabschluf) durchschnittlich fast doppelt so viele Sen-
dungen pro Woche allein, als Kinder, deren Miitter nicht be-
rufstdtig sind, diese sprechen auch &fters mit ihren Kindern
tiber den Inhalt der Sendungen (78 %) als die Miitter der er-
sten Gruppe (55 %). Da offensichtlich Miitter mit héherem
Bildungsabschluf, auch wenn sie berufstatig sind, eher mit
ihren Kindern {iber Sendungen sprechen (74 %), scheint hier
nicht die Berufstatigkeit der Mutter allein die entscheidende
Komponente zu sein, sondern die Sprachbereitschaft, das
Klima (die Kommunikationsstruktur) innerhalb der Familie.
Die Frage, inwieweit konnen Verarbeitungshilfen und auch
andere Anregungen gegeben werden, erscheint von grofer
Wichtigkeit. Nicht berufstatige Miitter konnen den Fernseh-
konsum ihrer Kinder leichter kontrollieren als berufstatige.
Oft wird das Fernsehen als Erziehungsmafnahme einge-
setzt und damit aufgewertet. Obwohl weniger kontrollierbar,
erhalten Kinder berufstitiger Miitter haufiger Fernsehen als
Belohnung und mehr Fernsehentzug als Strafe als die Kinder
der Miitter, die nicht berufstatig sind. Wie sich aus Schiiler-
gesprachen ergibt, hat das Fernsehen einen hohen Stellen-
wert in den meisten Familien. Ob nun der bisher geschil-
derte Fernsehkonsum eine direkte Wirkung auf die
Schulleistungen und auf andere bewertete Gebiete wie In-
teresse und Motivation, auf Aktivitatsbereitschaft, Selbstan-
digkeit, Sorgfalt, Konzentrationsfahigkeit u. a. m. hat, oder ob
die Auswirkungen eher vom sozialen Umfeld ausgehen,
kann nur im Einzelfall entschieden werden. Sicher wirken
die unterschiedlichen Faktoren (auch nicht genannte und
nicht untersuchte) zusammen. Aber es gibt zu denken, wenn
mit erhéhtem Fernsehkonsum die angegebenen Bereiche
und Noten sich verschlechtern. Bei Jungen ergab sich eine
starkere Auswirkung zum Negativen als bei Madchen. Ge-
nerell zeigte sich in dieser Studie folgender Zusammen-
hang: "Wenigseher« werden besser beurteilt und haben bes-
sere Noten gegeniiber den wWielseherny, die schlechter
beurteilt werden und schlechtere Noten aufzuweisen haben.
Schiller mit mittlerem Fernsehkonsum zeigen auch eher
durchschnittliche Leistungen. Ein dhnlicher Zusammenhang
(d. h. noch nicht die Klarung von Ursache und Wirkung) laft
sich auch bei den angegebenen beurteilten Dimensionen
feststellen. Der Fernsehkonsum der niedrig motivierten
Schiiler (oder mit schwacher Konzentrationsfahigkeit) ist ho-
her als der hoch motivierter (oder stark konzentrationsfahi-

ger) Schiiler. Da bei den beurtellten Dimensionen auch Aus-
geglichenheit, Aktivitdtsbereitschaft und Selbstandigkeit in
Beziehung gesetzt zur Sehhaufigkeit abnehmen, muR in Be-
tracht gezogen werden, daR eher unselbstandige Schiiler
mehr Sendungen konsumieren. Das ist auch das Ergebnis
einer weiteren Untersuchung (Zulassungsarbeit zur zweiten
Dienstpriifung, G Ziegler), in der herausgestellt wird, daR
z. B. Sonderschiiler (Lernbehinderte) einen hsheren Fern-
sehkonsum aufweisen als der Durchschnitt Gleichaltriger,
und daf diese Schiiler vor dem Fernseher <itzen zu Zeiten,
fiir die sie angeben, am liebsten FuB3ball zu spielen, nun
aber Sendungen anschauen, die sie nach eigener Einschat-
zung fiir langweilig halten. Der »Sog« des Fernsehens ist zu
groR, als daf3 dem eigenen Willen (FuBball zu spielen) nach-
gegangen werden kann. Vielleicht schaut gerade der An-
triebsschwache, der eher Unselbstandige mit wenig Aktivi-
tatsbereitschaft aufgrund dieser Schwachen mehr fern. Ob
nun die Schwachen der Grund fur den hohen Fernsehkon-
sum sind oder ob man annehmen kann, daB erhohter Fern-
sehkonsum diese Schwachen bewirkt, aufbaut oder bestan-
dig vermehrt, bedarf der Einzelfalluntersuchungen.

Fiir die Abnahme der Konzentrationsfahigkeit konnte man
ahnlich argumentieren, doch gibt es noch andere Erklarun-
gen, die z. B auch die Gestaltung der Sendungen mit be-
riicksichtigen. Durch die ‘Schnittechnik' werden in Sendun-
gen oft schnelle Perspektiven- oder Szenenwechsel
vorgenommen, die Kinder noch nicht nachvollziehen kénnen
und die daher zur Verwirrung beitragen. Die Handlung kann
nicht mit- und nicht nachvollzogen werden, bleibt unfertig
und ungeldst. Das beschaftigt Kinder bis in den Traum hin-
ein und wird als sehr angsterregend angenommen. Kinder
abstrahieren weniger, fiir sie sind die dargestellten Persc-
nen realer als fiir Erwachsene. Man stelle sich als Erwachse-
ner vor, man wiirde allen diesen dargestellten Personen
personlich begegnen. Bel einem derartigen »TV-Wochen-
endbesuch« waren gut zwischen 20 und 50 »Gaste« zu erwar-

kaum verwunderlich. daB die Kinder dannm
strengt und unkonzentriert sind
Wie die jeweiligen Inhalte wirken,

gelsst werden (Untersuchung "Gewalt im Fernsehen’), darf
man annehmen. dap erfolgreiches Tun am ehesten iber-
nommen wird und die Schwelle gegen Brutalitat und Gewalt-
tatugkeit allmahlich sinkt, zealeich aber die Angst. selbst Op-
fer von Gewalt zu werden, steigt.



Martin Rauch
Schulbiicher fiir den Sachunterricht

Eine vergleichende Analyse und Bewertung von Unter-
richtswerken

Gleichgiiltilg, ob es um Technisches wie Mikrowellen-
herde oder eine Auto-Alarmanlage geht, ob um Fragen der
Gesundheit bei Grippe- oder Abfiuhrmitteln, oder ob es sich
um Didaktisches wie Fahrschulen, Atlanten oder Superlear-
ning handelt, — nie wird der Verbraucher ratlos gelassen,
unter diesen und vielen Stichworten mehr kann er sich kun-
dig machen bel Institutionen wie der STIFTUNG WAREN-
TEST Nur LehrerInnen sind weitgehend auf sich selbst ge-
stellt, wenn es um die Entscheidung geht, welches
Schulbuch sie/er anschaffen sollen — sei es, daR sich der
Lehrplan geandert hat, die Biicher aus dem Leim gehen,
oder unversehens Mittel zur Beschaffung bereitstehen.

Der Plan, in einer gewissen Analogie zu verfahren, wie sie
der Vergleichende Warentest entwickelt hat, Schulbiicher
zu ‘testen, hat bel Experten (Schulbuchforschern) Skepsis,
el der betroffenen Branche (Schulbuchverlagen) Unruhe
und Ablehnung, bei der Lehrerschaft einhellige Zustim-
mung hervorgerufen, wenn man das Echo bei Tagungen, die
Verkaufszahlen der Buchversdffentlichung des Arbeitskrei-
ses Grundschule und des REUTLINGER RASTERS als Grad-
messer nimimt.

Nachdem sich die erste Aufregung gelegt hat, kann eine
Zwischenbilanz fiir das Projekt gezogen werden. Der Nach-
~wels konnte erbracht werden, daR es moglich ist, fiir ein Un-
terrichtsfach samtliche Unterrichtswerke (d. h. Schulbiicher
und Begleitmedien wie Lehrerhandbiicher und Arbeits-
mappen) vergleichend einer sog. 'Schreibtischinspektion’
zu unterziehen, die erfahrungswissenschaftlichen Anforde-
rungen genigt (also nehr ist als eine subjektive Rezension).
Bislang bezogen sich Vergleiche auf international verglel-
chende Untersuchungen (auf diesem Gebiet arbeitet das
Georg-Eckert-Institut in Braunschweig), auf Aspektuntersu-
chungen {'Das Bild des Unternehmers in Schulbiichern fiir
den Politikunterricht’) oder auf Untersuchungen einzelner
Kategorien wie Schulbuchtexte oder Bildmaterial in Schul-
bilchern. Der Sachunterricht als Schulfach bot sich an we-
gen der Begrenzung auf die Primarstufe, und weil seine Un-
terrichtsmedien alle denkbaren Kategcrien eines Schul-
tuchs enthalten.

Neben eher marginalen Aktivitdten wie der Beschaffung
aller 33 Unterrichtswerke, der Auswertung von Prospekten,
der Untersuchung der Frage, wie Schulbicher auf Messen
und Ausstellungen prasentiert und durch Aufenmitarbeiter
angeboten werden, ging es um die Entwicklung eines geeig-
neten Analyseinstruments, eines Analyserasters; denn die
Auswertung vorhandener Raster zeigte, daB mit deren An-

wendung die gestellte Aufgabe nicht zu leisten war. Mit dem
‘REUTLINGER RASTER zur Analyse und Bewertung von
Schulbiichern und Begleitmedien' liegt ein Analyseraster
vor, mit dessen Hilfe Lehrer(kollegien) entscheiden kénnen,
welches Schulbuch fiir thre Zwecke mehr, welches weniger
geeignet ist. Der Anwendungsbereich wurde vom Sachun-
terricht auf alle anderen Unterrichtsfacher erweitert. Das
Raster besteht aus einem Einfithrungsteil, in dem die Hand-
habung erlautert wird, und aus vier Teilrastern (fiir den All-
gemeinen Teil, den Lehrerband, Schilerband und die Ar-
beltsmappe). Die zu analysierenden Unterrichtswerke wer-
den in neun Kategorien durch ca. 250 Merkmale erfaft. Die
Kategorien: Bibliographische Angaben, Ziele und Inhalte,
Lehrverfahren/Unterrichtsorganisation, Adressaten, Gestal-
tung, Text, Aufgaben, Bild, Bild/Text. Hier zwei Merkmale
als Beispiele:

L.11 Es sina Hinweise vorhanden, dad das Werk im Unterricht erprabt ist (2] ja [@] newn
und zwar falgende:
P
9.2 Text und Bild stener 0 folgender inhaltlicher Beziehung:
Yerdoppelung: Text und Bild vermitteln dieselben Inhalte  (0° 5
Beifiigung: Der Text erganzt die Bidinformation ‘oder umgekehrt) (03 4
Substitution: Der Text ersetzt das Sild {oder umgekehrt! (07 1 P
Kontradiktian: Oas 8ila steht zum Text in Spannung {z.B. iranisch,
widersprechend! (0}

Die Ergebnisse der Analyse werden durch ein Katego-
riendiagramm (Abb.) veranschaulicht. Die Balkenldangen
stellen die Summe der Einzelpunkte fiir alle Merkmale je
Kategorie dar, ausgedriickt in Prozent. An die Stelle einer
pauschalen Wertung treten differenzierte Aussagen zu zen-
tralen Aspekten eines Unterrichtswerks.

Kategoriendiagramm Schiilerband

Ziele und Inhalte]
Lehrverfahren..

Adressaten

Arbeitsmappe Lehrerband

Gestaltung

Text

Aufgaben
Bild
Bild/Text

100%

100% 100%

Ein Teil der Merkmale wird gesondert fiir die Feinanalyse
herangezogen. Da es wegen des sonst unvertretbaren Auf-
wands nicht leistbar ist, jedes Medium jedes Unterrichts-
werks fur jedes Schuljahr mit gleicher Crindlichkeit durch-
zusehen, werden einzelne Themen ausgewahlt und einer
besonders grundlichen Analyse unterzogen (Prinzip der
Stichprobe). Hierzu eignen sich natiirlich beim Vergleich
nur Themen, die in allen Unterrichtswerken enthalten sind.
Der Analyseablauf selbst ist detailliert beschrieben, ein
‘Mustergutachten' ebenfalls enthalten.

Die Anwendung des REUTLINGER RASTERS ist auch fiir
professionelle Didaktiker, z B.: Lehrerinnen/Lehrer, nicht
auf Anhieb leistbar, dazu ist die Struktur der 250 Merkmale
z11 komplex, manche Kategorie zu ungewohnt, beispiels-
welse die Kategorie 'Bild' Als Trainingsmaterial werden
derzett Diareihen mit Textheften entwickelt, durch die jede
Kategorie mit ihren Merkmalen in Beispielen aus den unter-
suchten Unterrichtswerken fiir den Sachunterricht erldutert
wird. Wie das REUTLINGER RASTER ist auch dieses Mate-
rial autodidaktisch aufbereitet, so daB es durch den ‘Selbst-




Lerner’ erschlossen werden kann und unabhéngig von Per-
sonal und Trainingsseminaren einsetzbar sein wird.

Der Band Martin Rauch/Lothar Tomaschewski: »Schulbii-
cher flir den Sachunterricht« enthalt in einem ersten Teil
grundlegende Beitrage zu den folgenden Themen: Neuere
Tendenzen im Sachunterricht, Verwendungsmaéglichkeiten
des Schulbuchs im Sachunterricht, die Wende im Schul-
buch, Alternativen zum Schulbuch, Autorenerfahrungen mit
der Genehmigung von Schulbiichern, Methoden Verglei-
chender Schulbuchforschung, zur Durchfithrung der Ana-
lyse.

Der Leser erhalt einen Uberblick iiber die untersuchten
Unterrichtswerke und erfahrt, welche davon fiir sein Bun-
desland zugelassen sind. Auch die nicht untersuchten, nur
regional verbreiteten Unterrichtswerke werden aufgelistet,
so daB ein aktueller Uberblick iiber den gesamten Markt
geboten wird.

Der zweite Teil bringt auf ca. 120 Seiten Gutachten der
untersuchten Unterrichtswerke, nach Verlagen geordnet. Je-
des Gutachten besteht aus einer Seite »Steckbrief«, der
sdmtliche bibliographischen Daten enthilt, und dem Gu-
tachtentext. Dieser Text gliedert sich in Aussagen zu neun
Kategorien.

Bei Unterrichtswerken mit verschiedenen landerspezifi-
schen Ausgaben wurde dies in der Darstellung beriicksich-
tigt, indem zeitlich frither entstandene Ausgaben ausfiithrlich
vorgestellt und Veranderungen (z. B aufgrund revidierter
Lehrplane) anschlieRend dargestellt werden. Den Band be-
schlieft ein Preisvergleich, der fiir Schulbiicher in dieser
Form erstmals verdffentlicht wird.

Cefordert wurde das Projekt in den Jahren 1984-86 durch
das Arbeitsamt Reutlingen und das Ministerium fiir Wissen-
schaft und Kunst durch die Finanzierung einer ABM-Stelle,
anschlieBend durch die MaxTraeger-Stiftung, die u. a. Sach-
mittel bereitstellte. Durch die SchlieBung der Padagogi-
schen Hochschule Reutlingen 1987 wurde nicht nur das Pro-
jektteam versprengt, es ist auch nicht ganz einfach, die
zwangslédufig unterbrochene Arbeit wieder aufzunehmen.
Einrichtungen wie die Forschungsstelle der Padagogischen
Hochschule Freiburg, die bei der Auswertung der Autoren-
befragung berit, sind hier hilfreich.

Ein weiteres Produkt aus dem Projekt konnte von Reutlin-
gen nach Freiburg verbracht werden: Eine ca. 2 x 4,50 m
groBe Wandtafel mit einer Synopse aller Themen des Sa-
chunterrichts, aufgeschliisselt nach den Lehrplénen von Ba-
den-Wiirttemberg und Nordrhein-Westfalen (senkrecht) und
allen untersuchten 33 Unterrichtswerken (waagrecht). Mit
Hilfe dieser Tafel ist es Lehrerstudenten rasch mdghch,_ sich
iiber Themen des Sachunterrichts und deren Verarbeltung
In Unterrichtswerken zu informieren (als Teil der Didaktlf
schen Analyse, z. B. fiir die Unterrichtsvorbereitung oder bel
Schriftlichen Hausarbeiten). Dieses Produkt des Projekts
kann als Beleg dienen, wie Forschung an Padagogischen
Hochschulen unmittelbar der Praxisverbesserung zugute
kommt.

Zeitlich parallel zur Begutachtung der Unterrichiswer ken
der Projektgruppe wurde ein Fragebogen fiir Schulbuchau-
toren entwickelt und iiber die Verlage an alle Autoren und
Mitarbeiter von Unterrichtswerken fur den Sachunterricht
verschickt. Seine Auswertung wird Auskunft geben ube; die
Entscheidungsprozesse der Schulbuchentwicklung und Re-
vision, soweit sie Autoren zuganglich sind bzw. soweit sie
selbst aktiv Entscheidungen beeinflussen. »

Eltern und ihren Verbanden werden hier Informationen
zuganglich gemacht, iiber die sie bislang nicht verfugten. Es
ist nur zu hoffen, daB sie damit verantwortungsvoll umgehen.

Dieser Appell erscheint angebracht, denn Eltern, insheson-
dere deren Funktionare, haben sich in der Vergangenheit
haufig durch Schulbuchschelte profiliert. Verantwortungs-
voller Umgang heift: Diejenigen Entscheidungen, die Leh-
rer zu treffen haben, auch Lehrer treffen zu lassen

DaB es moglich ist, Schiiler iiber Unternchtswerke urter-
len zu lassen, belegen einige wenige Untersuchungen (V.
Nitzschke 1977, ¥ Nonnenmacher 1977, M. Rauch 1966, S.
Schmidt/D. Klopfer 1984). Speziell in der Grundschule (hier
Im Sachunterricht) durfte das Urtellsvermogen zu Schulbu-
chern zwar beschrankt sein, es ware aber lohnend heraus-
zufinden, was fiir Schiiler an und in Schulbiichern bedeut-
sam 1st, diese haben ja vielfaltige mediale Erfahrungen mt
gedruckten und technischen Medien. Schlieflich sind sie
es, die mit Schulbiichern tagaus tagein 1n fast allen Unter-
richtsfachern zu tun haben, und entscheidend ist letzthch
nicht, was Autoren an guten Absichten bei der Verwendung
im Unterricht hineinstecken, sondern wie Schiler beim Ler-
nen mit Schulbiichern umgehen. Hier 1st nach wie vor ein
weiltes Feld fur die Unterrichtsforschung um allgemeinen
und die Schulbuchforschung im besonderen.

Der methodologische Ertrag des Projekis kann hier nur
kurz erwdhnt werden. Inhaltsanalytische Verfahren zielen in
der Regel auf die Erfassung von Teilen oder Aspekten. Das
ibliche Verstandnis von Inhaltsanalyse als Bedeutungsana-
lyse 1st fiir unsern Untersuchungsgegenstand nicht direkt zu
itbernehmen.

Erstens handelt es sich beim Schulbuch nicht nur um Text,
sondern um Text/Bildmaterial (was die Untersuchung kom-
pliziert). Zweltens geht es uns nicht darum, spezelle
Aspekte (bRolle der Frau« u. 4.) zu erfassen, sondern darum,
unterschiedliche Auspragungen von Schulbiichern anhand
ausgewdhlter Themen zu vergleichen.

Als Konsequenz ergibt sich daraus, dal’ im Unterricht zu
den iblichen inhaltlichen Verfahren unser Kategonensy-
stem alle relevanten Buchmerkmale erfassen muB, nicht nur
einige selektiv. Bel unserem Raster reicht es nicht aus. nur
Kategorien zu bilden (vgl. Mayntz et al. 1969, S 159), sondern
jede Kategorie muf in Merkmalen operationalisiert werden.
Grundlage hierfir ist die zusammenfassende Arbeit von
Mayring (1983).

Perspektiven

Nach Abschluf3 der noch laufenden Arbelten sind weitere
Trainingsseminare fir Schulbuchgutachter geplant, so 1996
eine bundesweit ausgeschriebene Tagung der Arbeiisge-
meinschaft fir Jugendliteratur und Medien in der GEW
Geplant ist ferner eine immer noch ausstehende Biblio-
graphie zum Thema Schulbuch, die in Zusammenarbeit mit
dem Institut fir Schulbuchforschung der Universuat Duis-
burg erstellt werden soll. SchlieBlich werden — gemaR der
immer wieder emzufordernden Maxime, Lehre und For-
schung zu verpinden — konunuierlich Vera i

der Lehrerbildung durchgefihr. so im lauf

und Deutsch zum Thema »Host mi? Zum Vers
ten in Schulbuchern fiir den Sachunternchi«
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Guido Schmitt

Migration und Integration
Seit 15 Jahren praxisorientierte Forschung in padagogi-
schen Feldern

Ausgangspunkt: Probleme der Internationalen
Vorberecitungsklasse mit auslindischen Arbei-
terkindern

Im Herbst 1973 lud ich Lehrerinnen der Internationalen
Vorberettungsklassen fiir Kinder auslandischer Arbeitneh-
mer von Lorrach, Schopfheim, Miillheim, Freiburg und Of-
fenburg zu einem Treffen ein. Zeitungsmeldungen, die An-
frage eines Verlagsmitarbeiters und Erzdhlungen einer
spanischen Lehrerin in einer Vorbereitungsklasse hatten
mich an den »explosiven« italienischen Jungen in meiner Ju-
gendgruppe und an das jugoslawische Madchen mit
Sprachproblemen wahrend meiner Tatigkeit im Gymnasium
erinnert. Ich sah die Chance, an einem aktuellen gesell-
schaftlichen und padagogischen Problem Theorie und Pra-
Xis zu verbinden.

Nach einem Jahr monatlicher Arbeitstreffen und leidlich
»theoretischer« Gesprache schlof ich mit der Lehrerin der
Vorkbereitungsklasse an der Karlschule den »Pakt«, von Wo-
cne zu Woche mit einer Gruppe von Studierenden — auch in
der vorlesungsfreien Zeit — Unterricht zu planen und auszu-
werisn. Die Zahlen von auslandischen Schiilern wuchsen
damals sprunghaft an — eine Folge des Anwerbestops im
Herbst 1973. Das »Gastarbeiterprobleme« weitete sich von ei-
nem arbeiltsmarktpolitischen zu einem bildungs- und fami-
lienpohtischen und wird immer mehr zu einem der Sozial-
und Cesellschaftspolitik.

Handlungsforschung, gefordert von der Stif-
tung Volkswagenwerk
Mit den Kollegen Prof Dr. W. Roth (Pad. Psychologie),
Prof Dr. W. Schwark (Schulpadagogik), beide Padagogi-
sche Hochschule Freiburg, und Prof. H. Schwalb (Gemein-
wesenarbelit, Katholische Fachhochschule fiir Sozialwesen
und Religionspadagogik Freiburg) wurde bei der Stiftung
Volkswagenwerk ein Handlungsforschungsprojekt bean-
tragt (Titel: »Schulische und auPerschulische Sozialisation
ausldandischer Arbeiterkinder«). In der mittleren GroBRstadt
Freiburg mit einem durchschnittlichen Auslanderanteil an
der Wohnbevdlkerung (rund 7 Prozent) sollte durch eine ver-
purdene Intervention 1a den Bereichen Schule (Vorberei-
J‘QSK’ asse). Hausaufgabenhilfe und Freizeitgestaltung, El-
: und Padagogenausbildung die Situation von
hen Arbeiterkindern verbessert werden. In je-
ereiche wurden in dreijahriger Projektarbeit
on eotlouen ﬂrame;tet Die Konzeption zum
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ﬂt - A'r' »dn‘am scher Baukab ey fa*lci sle —
ahrungen der Elternarbelt — Eingang in Fortbil-
dungsmatenalien des Deutschen Instituts fiir Fernstudien
(DIFF; Tibingen.’ Der Entwurf zu einem Erweiterungsfach
Al umarderpa”aaﬂga\ fiir die Absolventen des Lehramtsstu-
diums wurde 1979 vom Ministeriumm genehmigt, gerade zu
dem Zeltpunkt. selt dem nur noch wenige Junglehrer in den
Schuldienst eingestsllt werden

Neue Probleme — neue Einrichtungen

Weil die Handlungsforscher des Projektes sehr bald sa-
hen, dal? gesellschaftliche Veranderungen neue Institutiona-
lisierungen erfordern, wurde schon 1977 die AUSLANDER-
INITIATIVE FREIBURG (AIF) e. V. (gemeinntitzig) gegriindet
(Vorsitzender: Prof. Dr. W. Roth). Die AIF fithrt an verschie-
denen Schulen Hausaufgabenhilte und Freizeitaktivititen
durch. Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf der vermitteln-
den Kulturarbeit mit auslandischen Arbeitern und Deut-
schen.

An der Hochschule wurde praxisorientierte Forschung mit
wechselnden Mitarbeitern in der Forschungsstelle Auslan-
dische Arbeiterkinder (FAAK) fortgefiihrt, seit neuestem we-
gen der Zuwanderung von Aussiedlern und Flichtlingen
umbenannt in FORSCHUNGSSTELLE MIGRATION UND IN-
TEGRATION (FoM]I) (Leiter: Guido Schmitt, AkOR, Senatsbe-
auftragter fur Auslanderpadagogik/interkulturelle Erzie-
hung).

INTERKULTURELL -— Zeitschrift zur Vermitt-
lung zwischen Wissenschaft und Praxis

Der Idee, den SchlufRbericht des Handlungsforschungs-
projekts in die erste Nummer einer Zeitschrift zu drucken,
stimmite die Stiftung Volkswagenwerk gerne zu: »AUSLAN-
DERKINDER — Forum fiir Schule & Sozialpddagogik« wurde
als Vierteljahreszeitschrift seit 1980 herausgegeben. Sie ver-
mittelt zwischen Wissenschaft und padagogischer Praxis
und spricht Wissenschaftler, Lehrer und Sozialpddagogen
an. In den Heftthemen spiegeln sich gesellschaftliche und
padagogische Entwicklungen. Die ersten Hefte bringen ins-
besondere Ergebnisse des Freiburger Forschungsprojekts.
Auslanderkindern sollen Integrationsleistung und interkul-
turelles Lernen nicht langer alleine zugemutet werden. Des-
wegen heiBt die Zeitschrift seit 1988 »INTERKULTURELL« —
Forum fiir interkulturelles Lernen in Schule & Sozialpadago-
gike. Der Jahrgang 1989 versucht, die Diskussion zur Schul-
sozialarbeit und Jugendarbeit mit auslandischen Kindern
und Jugendlichen voranzutreiben, wertet Erfahrungen in
der Bildungs- und Erziehungsberatung aus und legt nahe,
das »Leben in der multikulturellen Gesellschaft« zu akzep-
tieren.

Forschen und Handeln im Interesse auslandi-
scher Jugendlicher

Bei der Forschungstatigkeit ist die Forschungsstelle von
den Problemen der ausldndischen Kinder in die der Ju-
gendlichen hineingewachsen. Zum Modellversuch »Berufs-
ausbildung von auslandischen Jungen und Madchen in
Handwerksbetrieben des Landkreises Emmendingen, ei-
nem von 25 Bundesmodellversuchen, getragen von der
Handwerkskammer Freiburg, fithrie sie die wissenschaftl-
che Begleitforschung durch. In diesem Modellversuch wur-
den Ausbildungsplitze eingeworben, auslandische Jugend-
liche beim Abkléren threr Berufswahl beraten und in zwel
Ausbildungsdurchgédngen im Erwerb der Fachsprache, in
Fachrechnen und Fachkunde zusatzlich gefordert. Einge-
schlossen war eine sozialpddagogische Begleitung und die
Zusammenarbelt mit Berufsschule, Betrieb und Eltern. In
Fachrechnen wurden unter Beratung von Prof. Dr. G A. Lor-
cher Materialien erarbeitet. Fiir Deutsch, Fachkunde Fri-
seurhandwerk und Kraftfahrzeughandwerk wurden wieder
sogenannte didaktische Baukésten entwickelt, curriculare
Konzeptionen fiir (Férder-)Lehrerhand.* Sie erldutern die
besondere Situation ausldndischer Jugendlicher im Hin-
blick auf die jeweilige Berufsausbildung, empiehlen, von
beruflichen Handlungs- oder Sprechakten auszugehen, und
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stellen Listen zu methodischen Moglichkeiten bis hin zu
Aspekten wiinschbaren Lehrerverhaltens zur Verfiigung.
Als sogenanntes Umsetzungsvorhaben schloB sich das
Projekt »Beratungsdienst zur Berufsausbildung auslandi-
scher Jugendlicher (insbesondere Madchen) in Siidbaden«
an (1987 — Marz 1989). Nur ein Drittel der mannlichen auslan-
dischen Jugendlichen, von den Madchen nur ein Fiinftel er-
halten derzeit einen Ausbildungsplatz. Das Potential deut-
scher Auszubildender geht stark zuriick. Handwerk und
auch Industrie werden ohne ausldndische Jugendliche nicht
auskommen. Mit einiger Unterstiitzung sind sie — ein Ergeb-
nis der Bundesmodellversuche — nahezu ebenso erfolg-
reich wie deutsche. In bilateralen Konferenzen mit Berufsbe-
ratern und Sozialdezernenten der Landkreise in Sidbaden,
Personalleitern von Betrieben und Ausbildungsberatern der
Kammern wurde verstarktes Problembewuftsein ange-
bahnt. Das Mitarbeiterteam ging mit einem Beratungsatelier
(Ausstellung mit groBen problematisierenden Bildern) in die
Lehrerzimmer der Berufsschulen und fiihrte Fortbildungen
durch. Aufmerksam gemacht wurde insbesondere auch auf
die gesetzlich verankerten ABH-MaBnahmen (ausbildungs-
begleitende Hilfen). Beratungsbriefe wurden geschrieben
fiir Ausbilder und Berufsschullehrer. Die Arbeit des Bera-
tungsdienstes wurde durch Offentlichkeitsarbeit in der
Presse flankiert. In Handreichungen werden die Ergebnisse
fiir die Ausbildungs- und Beratungspraxis aufgearbeitet. Ein
Aufruf zur Einstellung auslandischer Jugendlicher wurde
von 200 Personen des offentlichen Lebens unterzeichnet.

T

INTERKULTURELL

Forum fiir interkulturelles Lernen in
Schule & Sozialpiidagogik

Heft 1 Jahrgang 1989

Jugendarbeit und Schulsozialarbeit

— Offnung von Jugendverbinden
— autonome Midchengruppe

— Schulsozialarbeit mit
auslandischen Jugendlichen

— Heimat* und interkultureiler
Unterricht
— Unterricht mit Fliichtlingskindern

Praxisnahe Lehrerfortbildung

Direkte Impulse zur Verbesserung der padagogischen
Praxis versuchte die Forschungsstelle tiber die Jahre hinweg
durch Workshops zum Unterricht mit Auslanderkindern zu
geben. Besonderes Interesse fand eine solche Tagung zur
Herkunftskultur von Auslanderkindern mit einer Arbeits-
gruppe zu tiirkischer Musik.

Im WS 1989/90 findet eine »Lernwerkstatt« fiir Lehrer zum
Unterricht mit Aussiedler- und Flichtlingskindern statt

Arbeitsweise, Mitarbeiter, Perspektiven

Die Forschungsstelle Migration und Integration (FoMI)
fithrt praxisnahe Forschung durch, gibt die Zeitschrift IN-
TERKULTURELL heraus, betreibt Lehrerfortbildung, berat
Lehrer, Sozialpddagogen, Studierende und Wissenschaftler
und stellt Kontakte im In- und Ausland her. Die Arbeit wird
geleistet von wechselnden Mitarbeitern, auch auslandi-
scher Herkunft, die wissenschaftliches Interesse und sozia-
les Engagement einbringen miissen.

Einerseits ist durch Drittmittelfinanzierung, begrenzte Ab-
ordnungszeit eines Lehrers, juristische Vorgaben und feh-
lende staatliche Mittel eine iiber vier Jahre hinausgehende
Dauerbeschéaftigung der Mitarbeiter — die Sekretarin aus-
genommen — derzeit nicht moglich. Andererseits arbeiten
ehemalige Mitarbeiter in verschiedenen Einrichtungen in
und um Freiburg, auch in Leitungsfuniktionen, initiativ weiter
(z. B. Im Auslanderprogramm Emmendingen, in der Auslan-
derinitiative Freiburg und in der ABH-MafBnahme Mill-
heim). Die Zuwanderung von Aussiedlern und Fliichtlingen
stellt die padagogische Forschung nicht vor vollig neuartige
Probleme. Im Unterschied zum Beginn der Handlungsfor-
schung 1973 gibt es nun Konzepte fiir das integrierende Ler-
nen der Zuwanderer und das interkulturelle Lernen mit der
eingesessenen Mehrheit.

FoMI versteht sich als ein Zentrum fiir Migrationsfor-
schung, zweisprachige Erziehung und interkulturelles Ler-
nen in Siidbaden. Auch im Hinblick auf die Zukunftsaufgabe
in Europa bedarf es weiterer konzeptioneller und prakti-
scher Impulse fiir das Zusammenleben in der multikulturel-
len Gesellschaft.
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Gunter Waldmann
Produktiver Umgang mit Literatur
Emn Forschungskonzept

Wissen Sie, was eine Metapher ist? Nicht so ganz genau,
sagen Sie Mdchten Sie es denn genauer wissen? Dann konn-
e Sie s ja in einem Lexikon nachschlagen. Das wollen Sie
aper :2tzt nicht, sagen Sie. Oder Sie konnten in einem Spiel
eigene Erfahrung mit der Metapher machen. Dazu hitten
Sie mehr Lust? Dann brauchen Sie einen Wiirfel. Haben Sie
:hin? Nun wiirfeln Sie zweimal und schreiben die beiden Zah-
ien nebeneinander (etwa »6—3«, es kann natiirlich auch
»3—34 sein). Das machen Sie bitte noch dreimal, so daf Sie
insgesamt vier Zahlenpaare haben, die Sie untereinander
schreiben. Dann nehmen Sie den folgenden Metaphernbau-
1 .

£asien:

| Metaphernbaukasten

f A B

f 1 haftpflichtversichert Freude

| 2 pflegeleicht Trauer

L3 fahrplanmahiig Liebe
4. schmutzabweisend Hoffnung
3 stromiinienformig Sehnsucht
o vollautomatisch Kindheit

Sie nach. was Sie erwiirfelt haben, und schreiben
r erwirfelten Wortpaare neben Thre Zahlenpaare
»i-—3: vollautomatische Liebe«). Suchen Sie sich

n Wortpaar aus, das Sie als besonders spannungshaft
widerspruchlich und daher als stimulierend und provo-
ndd empfinden — wir nennen es im folgenden eine Me-
i machen Sie mit thm einen kurzen Text, viel-
i dem Thr Wortpaar als Uberschrift

;

naben, haben Sie zwangsldufig emnige
im engerenund strengen Sinne ge-
r gemacht. beisplelsweise: Bel der Meta-
r iffe aus verschiedenen Bedeutungsberel-
»die faktisch unmoglich miteinander zu verkntpfen
« {Aristoieles), dennoch miteinander verbunden. Es ist
ine inkongruenie, dissonante. gegensatzliche, ja wider-
nd dabel 1. a neue Sprachfiigung entstanden.

(e}

ind
ce
pruch

[T R

~hliel

D
|
3

Sie wirkt interessant, stimulierend, ja provokativ, welil sie vor
allem an dem verwendeten Substantiv teilweise entlegene
Nebenbedeutungen (Konnotationen) aktiviert, die sonst
kaum oder gar nicht gesehene Aspekte an ihm auffallig ma-
chen und es insgesamt in — allerdings fiir jeden Leser ver-
schiedener — neuer und oft intensiverer Bedeutung erschei-
nen lassen.

Das, was Sie jetzt gelesen haben, hétten Sie so oder ahn-
lich auch in einem (neueren) Fachlexikon finden kénnen. Ob
Sie es dann auch so intensiv und differenziert aufgefaBt hat-
ten, wie es nach dem eigenen aktiven und produktiven Um-
gang mit der Metapher der Fall ist, bezweifle ich. Und weil
ich iiberhaupt Zweifel hege, ob eine primar wissensmapige,
eine hauptsichlich kognitive Aneignung von Literatur in der
Schule, aber auch in der Hochschule literarisch geniigend
folgenreich ist, habe ich das Konzept eines aktiven, produkti-
ven Umgangs mit Literatur entwickelt.

Dennoch kénnte ‘produktiver Umgang mit Literatur’ als
Forschungsvorhaben an einer wissenschaftlichen Hoch-
schule manchem merkwiirdig, wenn nicht gar anstofig vor-
kommen: Bei wissenschaftlichem Umgang mit Literatur geht
es, denkt mancher, um Erforschung, Analyse, Vermittlung
von Literatur, nicht aber um produktiven Umgang. um Pro-
duktion von Literatur. Die ware ja doch wohl die Sache der
zustandigen Spezialisten, der Autoren, Schriftsteller, Dichter
— denkt mancher. Und wenn er dann noch 'autonomiedsthe-
tisch' gebildet ist und einen literarischen Text fiir ein unan-
tastbares autonomes Gebilde halt, oder wenn er ‘genieés-
thetisch' sozialisiert wurde und literarisches Produzieren als
etwas ansieht. das ausschlieflich einschlagig Begabten vor-
behalten ist, wird er aktives, produktives Umgehen mit Lite-
ratur in der Schule und gar an der Hochschule fragwiirdig
finden.

Andere Zelten haben das ganz anders gesehen. In ande-
ren Zeiten gab es produktiven Umgang mit Literatur als
wichtige Form literarischer Geselligkeit: in der hofischen
Gesellschaft, in der Frithromantik, im Biedermeier. Und er-
genes Produzieren von Literatur war eine ernstgenommene
Form der Aneignung von Literatur in Schule und Hochschule
vor allem im 17. Jahrhundert, doch bis ins 19. Jahrhundert
hinein. (In angelsidchsischen Landern ist es noch heute
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selbstverstandlicher Bestandteil eines Literaturstudiums.)
Produktiver Umgang mit Literatur wurde propagiert und
praktiziert von so verschiedenartigen Ansitzen aus wie der
Reformpéadagogik und der frihen russischen Linken und
dem Proletkult.

Heute, wo vor allem die audiovisuellen Massenmedien un-
sere Sprachkultur immer mehr zu einer Bild-Konsumkultur
umstrukturieren und ihre Klienten tendentiell in notorische
Konsumenten verwandeln, ist es wichtig, da gegenzusteu-
ern. Und produktiver Umgang mit Literatur ware ein Ansatz
dazu, Kulturfahigkeiten, die vorgeblich den allein produkti-
ven Eliten vorbehalten sind, zu demokratisieren und der zu
kultureller Passivitdt und Unmiindigkeit verfiihrenden me-
dialen Konsumkultur ein ‘demokratisches’ Kultur- und Lite-
raturverhalten entgegenzusetzen, das aktiv, produktiv, 'kre-
ativ' ist.

Meine erste grofere Arbeit in diesem Bereich diente der
kritischen Auseinandersetzung mit der Trivialliteratur. Die
beiden Rowohlt-Bande »Literatur zur Unterhaltung«' von
1980 behandeln Comics, Western, Kriminalroman, Frauenro-
man und Science Fiction und sind so organisiert, daf die
Schiiler kritische Erfahrungen mit trivialen Literatursorten
durch eigenen aktiven Umgang mit ihnen und eigenes
Schreiben in ihren Formen machen.

Nach 1980 richtete sich meine Arbeit in dem Forschungs-
feld produktiven Textumgangs auf die klassischen literari-
schen Gattungen Lyrik, Drama und Erzahlformen. Dabei 1st
ein umfassenderer padagogischer Hintergrund wirksam,
namlich ein bestimmtes Verstandnis von ‘literarischer Bil-
dung’: Das vorherrschende und weithin kulturoffizielle Ver-
standnis von 'Bildung' ist das nur materialer, bloB stofflicher
Bildung im Sinne eines abfragbaren, vorzeigbaren, einsetz-
baren und verwertbaren Faktenwissens — das jedenfalls ist
es, was die Wirtschaft lauthals und vorgeblich so die Gesell-
schaft fordert und was eine konservative Bildungspolitik
praktiziert. Die klassische Bildungsidee, wie u.a. Lessing,
Herder, Kant, Goethe, Schiller, Schleiermacher, Humboldt,
Fichte, Hegel sie vertreten haben, war ganz anders orien-
tiert. Sie zielt auf »Selbstthatigkeit« auf die Fahigkeit, geistige
Modelle zu verstehen und selbst aktiv in ihnen zu denken.

Ubertragen wir das auf den Bereich der Literatur und den
Begriff einer 'literarischen Bildung’, dann meint er nicht Jite-
rarisches Wissen, meint nicht ein noch so umfassendes Fak-
tenwissen von literarischen Texten, Autoren, Formen und
Entwicklungen, sondern er meint literarisches Kénnen: das
Vermoégen, literarische Texte in der ihnen angemessenen
Weise aktiv und produktiv mitzuvollziehen. Dieses literari-
sche Konnen setzt natiirlich literarisches Wissen voraus, nur
Ist literarisches Wissen noch kein literarisches Kénnen.

Erst mit ihm aber wird man literarischen Texten ganz ge-
recht, weil sie strukturell auf »Selbstthatigkeit« ihrer Leser
zielen: Literatur ist mit ihren Kunstmitteln auf aktive und pro-
duktive Rezeption ihres Lesers angelegt und hat ihre kon-
krete literarische Existenz noch nicht als Text, sondern erst
in der Rezeption ihres Lesers, der so eine aktive und produk-
tive literarische Rolle mnehat. ,

Eine Einfiihrung in die Literatur und die Weckung literar1-
scher Sensibilitat, wie die Hochschule sie fur ihre Literatur-
studierenden leisten sollte, sowie die Ubermittlung von Ver-
fahren, mit denen diese dann Schiiler zur Literatur hinfihren
kénnen, miiBte also auBer der Vermuttlung hiterarischen Wis-
sens und neben der Einiibung analytischer und interpretati-
ver Fertigkeiten eigene aktive und produktive Erfahrung
der Literatur und ihrer Kunstmittel einrichten. Eigene Erfah-
rung aber wird tiber eigenes Tun (und nicht durch die Reﬂe_-
xion des Tuns anderer), produktive Erfahrung wird iber el-

genes Produzieren (und nicht durch die Analyse des
Produzierens anderer) erreicht: Die logische Form des Ler-
nens produktiver literarischer Erfahrung ist die emnes lear-
ning by doing (Dewey), ist die des Arbeitens mit und Selber-
schreibens in literanischen Formen, wormit fiir die
Literaturarbeit der Hochschule wie als didaktisches Prinzip
des Literaturunterrichts in der Schule neben die bekannten
und erprobten analytischen und interpretativen Verfahren
ein aktives und produktionsbezogenes Vorgehen tritt, das
dabel den Vortell hat, ein leichteres und denncch intensive-
res, vor allem aber weit lustvolleres ‘Lernen von Literatur’
als diese zu ermoglichen.

Mein Anliegen ist also, fur die Literatur, namlich fir die l1-
terarischen Gattungen der Lyrik, der Epik und der Dramatik
systematische Formen aktiver Aneignung und produktiven
Umgangs zu erkunden, zu erarbeiten und zu erproben.
Nach vielen Aufsatzen und Beitragen zu Einzelaspekten in
Zeitschriften und Sammelbanden erschien im vorigen Jahr
eine erste zusammenfassende Arbeit zur Lyrik: »Produktiver
Umgang mit Lyrik«: aus ithr stammt die eingangs gebrachte
Erarbeitung der Metapher. Sie ist systematisch angeordnet
und behandeit in ahnlicher Weise u. a. Metrum, Rhythrus,
Lautsymbolik, Alliteration, Reim, Wortwiederholung. Leit-
motiv, Mehrdeutigkeit, Metapher, Allegorie, Symbol, Enjam-
bement, Inversion, Parallelismus, Strophenformen, das So-
nett. Die Darstellung ist ganz nach — stets mehrfachundz. T.
mehr als dutzendfach erprobten — ‘Arbeltsanregungen’ or-
ganisiert (88 mit insgesamt 135 Arbeitsaufgaben), die alle un-
mittelbar 1m Unterricht bzw. 1n Proseminaren verwendet
werden kénnen. Fiir die Arbelt in den einzelnen Klassenstu-
fen (8. Klasse bis Leistungskurs) werden von Einzelstunden
liber kleinere Sequenzen bis zu groen Unterrichtseinhelten
detaillierte Vorschlage gemacht.

Eine knappe Skizze der Maglichketten produktiven Um-
gangs mit dem Drama in Schule und Hochschule war 1986
vorgelegt worden. Auch die theoretischen Grundlagen wa-
ren zuvor erarbeitet und verdffentlicht worden: Die didakti-
sche Theorie eines produktionsorientierten Literaturunter-
richts 1984 in einem Handbuchbeitrag, die dem produktiven
Verfahren zugrundeliegende Literaturtheorie — die Theone
produktiver literarischer Differenzerfahrung — in emmem
Zeltschriftenaufsatz 1987. Meine jetzige Arbeit nchtet sich
auf die Erarbeitung und Erprobung des produktiven Um-
gangs mit konventionellen und vor allem modernen Erzahi-
formen.

Ein weiteres Ziel ist. mit dem Klett-Verlag ein neues Lese-
buch mit produktionsorientierter Konzeption herauszu-
bringen.
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Wolfgang Hug
Zwischen Sikularisation und Selbst-
behauptung

Katholisches Schulwesen in Deutschland im 19. Jahrhun-
dert

Im Rahmen eines mehrbandigen Handbuches der katholi-
schen Bildungsarbeit, das von der Deutschen Bischofskonfe-
renz herausgegeben wird, habe ich die Darstellung des ka-
tholischen Schulwesens im 19. Jahrhundert iibernommen.
Thesenartig mochte ich hier die Grundlinien meines Beitra-
ges skizzleren.

Schule und Erziehung galten bis ins 18. Jahrhundert unbe-
stritten als Kinder der Kirche, von ihr hervorgebracht und in
Obhut gehalten. Sie sind in ihrer modernen Gestalt jedoch
zugleich auch Geschopfe der Aufkldrung, einer geistigen
Bewegung, die sich im katholischen Raum weitgehend im
kritischen Gegensatz zur Kirche entwickelt hat. In der Auf-
klarung vollzog sich ein Normen- und Wertewandel, der mit
der Entzauberung der Welt begann und als Verweltlichung
aller Lebensbereiche bis heute anhalt. Die katholische Kir-
che sah in diesem ProzeR nicht nur eine Transformation der
geistigen, sittlichen und sozialen Ordnung, sondern eine fun-
damentale Bedrohung ihrer Existenz. Um sie abzuwehren,
versuchte sie, ithren EinfluB auf Schule, Erziehung und Ju-
gend defensiv zu behaupten. Das machte die Bildungsarbeit
der katholischen Kirche konservativ aus Prinzip und lief sie
in den Augen ithrer Gegner oft reaktiondr erscheinen.

Die in der napoleonischen Ara entstandenen modernen
Staaten und ihre von der Aufkldarung durchdrungene Beam-
tenschaft bestritten der Kirche sogleich das Erziehungsmo-
nopol und nahmen es fiir sich selbst in Anspruch. Die Regie-
rungen sahen in der Kirche nicht mehr den fiir die
Gesellschaft mitverantwortlichen Partner, sondern eine dem
Staat unterstellte Institution; aus der kirchlichen Kompetenz
fir Schule und Erziehung wurde eine staatliche Auftragsan-
gelegenhelt. Zur Verwirklichung der Schulpflicht und zur
allmahlichen Umsetzung der staatlichen Schulgesetze in die
Praxis bediente der Staat sich des Instruments der geistli-
chen Schulaufsicht. Sie machte den Ortspfarrer zum Vorge-
setzten der Schule seiner Gemeinde. Als solcher hatte er die
Schuldisziplin, die Unterrichtsmethode, die Lehrmittel zu
kon JOI leren; er trug die Verantwortung fiir alle ortlichen
Schulfragen. von der Schulhausreinigung bis zur Bestrafung
7on Schul versdumnissen. Der Pfarrer unterschrieb die
Zeugnisse, nicht der Lehrer.

Die modernen Staaten hatten zwar mit der Schulpflicht
auch eine geregelte Lehrerausbildung eingefiihrt. Doch ent-
=d der Ortspfarrer als geborener Vorsitzender des Orts-
rats lber Auswahl. Anstellung und Beurteillung des
ulmeisters und seiner Gehilfen Es galt als selbstver-
standlich. daR der Lehrer die niederen Kirchendienste ver-
h Er hatte dem Pfarrer als Mesner (Kister, Sigrist) im Got-

st bet \/’Prsph e‘mo@n u. d:n ZU aIils

tmren‘ die Orgel
a. mehr. Die mei-
1e1zfer uszg n bis lber die }dhrhundertmitte
S gutes Drittel ithres Einkommens aus dem Kirchen-
dienst DI@ Lehrerseminare waren. von ganz wenigen Aus-
men abgesehen, wie die Schulen konfessionell einhent-
1 gefiihrie An stcutm und wurden in der Regel von
uehnm hen geleitet. die thren Zéglingen die Stelle eines
frommen Famil 1en**aters zu verireten hatten. Mit der allmah-

lich steigenden fachlichen Qualifikation der Volksschulleh-
rer stieg auch ihr berufliches Standesbewuftsein und das
Drangen nach Befreiung von der geistlichen Schulaufsicht
bzw. klerikalen Bevormundung, wofiir sich der Begriff der
Emancipation einbiirgerte. Unter dieser Parole kdmpfte die
liberale Lehrerschaft vor allem in der Revolution von 1848/49
fir ihr Ziel der Entkonfessionalisierung der Schule.

Gegen diese vom 1848 gegriindeten Allgemeinen Deut-
schen Lehrerverein vertretene Forderung wehrte sich nicht
nur die 1848 konstituierte Allgemeine Konferenz der Bi-
schofe Deutschlands. Es bildete sich auch eine breite politi-
sche Massenbewegung des katholischen Volkes, angefiihrt
vom Freiburger Staatsrechtler BuB, organisiert in Piusverei-
nen und im ersten deutschen Katholikentag. In weit iiber
1000 Petitionen (mit iber einer Viertelmillion Unterschriften)
wurde gegen die geplante Trennung von Schule und Kirche
protestiert. Bu warnte vor der Errichtung gemischter Schu-
len (Simultanschulen), und der Mainzer Bischof Ketteler be-
schwor das »heilige und unverletzliche Recht der Eltern, dar-
iber zu entscheiden, wie ihre Kinder erzogen und gebildet
werden sollen«. Die Appelle blieben nicht erfolglos. Die
preufBische Verfassung von 1848/50, die im Unterschied zur
Paulskirchenverfassung in Kraft trat, verfiigte: »Bei der Ein-
richtung der offentlichen Volksschulen sind die konfessio-
nellen Verhéltnisse maoglichst zu berticksichtigen.« Die Revo-
lution von 1848/49 hatte im {ibrigen einen engen
SchulterschluR zwischen Klerus und Laien unter den Katholi-
ken bewirkt und so den EinfluB der Kirche auf die Schule ge-
Starkt.

Im Schatten der politischen Reaktion nach 1848 formierten
sich eine Reihe regionaler katholischer Lehrervereine in en-
ger Bindung an die Ceistlichkeit. Man bemiihte sich um eine
katholische Auspragung der Erziehungslehre und Erzie-
hungspraxis. Neben Lorenz Kellner und Ludwig Auer ge-
lang es vor allem den beiden siidwestdeutschen Pfarrern
Rolfus und Pfister, katholische Prinzipien der Padagogik in
BewuBtsein und Praxis der Lehrer und Geistlichen zu ver-
mitteln. Wachsende Bedeutung gewannen in dieser Periode
neben der staatlichen Bekenntnisschule unter geistlicher
Schulaufsicht die kirchlichen Privatschulen. Die Jesuiten
konnten zwar als klassischer Schulorden nur in Osterreich,
anfangs auch in der Schweiz, spéter in Belgien und Holland
Gymnasien errichten. In Bayern entstanden aber unter Lud-
wig I schon einige Benediktinerkloster mit Héheren Schu-
len. nach 1850 konnten die Schulbriider mehrere kirchliche
Schulen aufbauen. Am besten konnte sich das katholische
Privatschulwesen auf dem Gebiet der Madchenbildung be-
haupten und ausweiten Einige Frauenkloster hatten als
Lehrinstitute die Sakularisation iiberdauert. In Bayern, in
Osterreich und im Rheinland lag bald die héhere Méddchen-
bildung fast ausschlieflich in den Handen katholischer Or-
densfrauen, besonders der Ursulinen und der Englischen
Fraulein. Von 1850 bis 1865 hat sich die Schiilerzahl katholi-
scher Madchenschulen fast verdoppelt. In dieser Zeit ent-
standen auch verschiedene Kongregationen von Schul-
schwestern, die die Lehrkrafte fiir hunderte von katholl-
schen Volks- und Mittelschulen stellten.

Der seit der Aufkldarung bestehende Konflikt zwischen ka-
tholischer Kirche und liberalem Denken eskalierte mit dem
Aufstieq des Biirgertums zur politischen Fithrungsschicht in
der Zeit der Reichsgriilndung. Wahrend der Papst im Sylla-
bus von 1864 den Liberalismus als gottlosen Irrtum der Zeit
verurteilte, bekampften die Liberalen die Katholiken als »ul-
tramontan«, engstirnig und reaktiondr. Die erste massive
Auseinandersetzung fand im GroRherzogtum Baden statt, wo
zahlreiche antikirchliche Gesetze den spateren Kulturkampf
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schon 1n den 1860er Jahren vorwegnahmen. Dieser selbst
entziindete sich nicht zuletzt an der Schulfrage, an der Bis-
marck zu demonstrieren versuchte, wer denn nun eigentlich
»Herr im Lande« sei. Der liberale Jurist Falk entzog als preu-
Bischer Kultusminister mit dem Schulaufsichtsgesetz von
1872 den katholischen Geistlichen die Orts- und Bezirks-
schulinspektion; lautstarke Pressekampagnen schiirten eine
antikatholische Stimmung im ganzen Reich. Die »Allgemei-
nen Bestimmungen fiir Volks- und Mittelschulen« erlaubten
die Bildung von Simultanschulen, die sich zwar in PreuBen
nur begrenzt durchsetzten, in Baden jedoch zur obligatori-
schen Regelschule gemacht wurden. Das staatliche Schul-
wesen bekam einen starken Modernisierungsschub, der als
Sieg des Liberalismus iiber die reaktionare Kirche verbucht
wurde. Die Kirchenleitung wurde durch die staatlichen
KampfmaBnahmen organisatorisch geschwacht (1876 waren
alle preuBischen Bischofe verhaftet oder des Landes ver-
wiesern; in Baden befanden sich ganze Weihejahrgange von
Neupriestern im Gefangnis). Katholische Lehrer gerieten in
einen tiefen Loyalitatskonflikt. Am Ende errang aber die ka-
tholische Kirche einen Verteidigungssieg.

Seit den 1880er Jahren gelang der Kirche eine schrittweise
Rekatholisierung des Schulwesens in den Staaten bzw. Pro-
vinzen mit katholischer Bevolkerungsmehrheit. In PreuBen
wurde die Bekenntnisschule wieder zur Regelschule er-
klart. Katholische Geistliche erhielten die Orts- und Bezirks-
schulinspektion zuriick. Ein staatskatholischer Fliigel im
Episkopat suchte die Zusammenarbeit mit der Regierung.
1889 bildete sich als Dachorganisation vieler Landes- und
Provinzialvereine der Katholische Lehrerverband des Deut-
schen Reiches, der sich standespolitisch dem liberalen Leh-
rerverband naherte, im Biindnis mit dem Zentrum und der
Amtskirche aber fir die Bekenntnisschule eintrat. Einen
streng konservativen Kurs steuerte der 1885 gegriindete
Verein katholischer deutscher Lehrerinnen, der mafgeb-
lich von den zahlreichen Ordensfrauen bestimmt wurde, die
dem Verein angehorten. Die Herausbildung eines eigenen
StandesbewuBtseins in der katholischen Lehrerschaft
wurde durch eine besondere katholische Erziehungslehre
geférdert, wie sie Otto Willmann in Prag entwickelte.

Der katholischen Kirche gelang es, neben der Schule in ih-
ren Cemeinden in wachsendem MaRe die allgemeine Volks-
bildung an sich zu ziehen. In den zahlreichen katholischen
Standesvereinen gehérten Bildungsveranstaltungen aller
Art zum Standardprogramm. Die in den Christlichen Ge-
werkschaften vereinten Arbeitervereine trieben eine syste-
matische Bildungsarbeit. Der 1890 gegriindete »Volksverein
fiir das katholische Deutschland« schuf eine breite Infra-
struktur fiir die kirchliche Volksbildungspraxis. Die Zentrale
des Volksvereins in Moénchengladbach galt geradezu als
wolksuniversitate. In den Fiihrungseliten Deutschlands, an
den Universititen, im héheren Verwaltungspersonal, in den
leitenden Positionen der Wirtschaft blieben die Katholiken
jedoch stark unterreprasentiert. »Unser ist nicht der Mini-
ster, sondern der Bahnhofsportier, nicht der Postdirektor.
sondern der Brieftrager, nicht der Fabrikherr, sondern der
Steiger . .. Wir stellen Deutschland die Dienstboten, das
Proletariat. Wir sind Mittel- und Unterschicht, rief Carl Son-
nenschein den Teilnehmern des Mainzer Katholikentages
1911 warnend zu.

Nur zogernd gelang der Ausbau eines Hoheren Schuiwe-
sens in kirchlicher Tragerschaft. Erst nach dem Ersten Welt-
krieg durften die Jesuiten ihr erstes Kolleg auf deutschem
Boden wiedereirichten. Die Missionsorden, von deren Ar-
beit sich Staat und Wirtschaft Unterstutzung in den Kolonien
erhofften, konnten indes schon im Kaiserreich expandieren.
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Am starksten wuchs das Hohere Madchenschulwesen unter
Leitung von Ordensfrauen. Die Zulassung von Frauen zum
Universitatsstudium seit 1900 (zuerst in Baden) erlaubte den
Lehrschwestern den Erwerb einer akademischen Quabifika
tion und den Ausbau threr Schulen zu Vollansialten Viele
katholische Madchenlyzeen bildeten Lehrennnen aus. al
lein in Bayern waren es 20. Der Antell der Lehrerinnen an
der Lehrerschaft stieg tn katholischen Regionen ubherpro-
portional an (etwa auf ein Drittel. sonst nur auf ein Funftel)
Die privaten katholischen Schulen versuchten, thre Schiller
im Glauben zu verankern. sie gegentiber den sithct -
fahren in der modernen Welt zu starken, die mndan T Zur
Kirche zu vertiefen. Sie zeichneten sich aber auch dadurch
aus. daf} sie thren Schillern eine geistige He: L et
versuchten, daf ihre Lehrkrafte mehr semn -
zahlte Stundengeber und dal vor allem i T
eine Solidargememnschaft von Lehrerrn und Schulern zu
schaffen bemiiht waren

Erziehung galt in den katholischen Schulen als
gegeniber der Wissensvermittiung. 1 S
alltaglichen Lehrgegenstanden ofter dis
telpunkt stand die Religion, wenn man
mehr lehren wollte, als den Resenkran
liegt emn Verdienst der kathol
19 Jahrhundert danin, dad sie eine :
der Lebensverhalinisse und -bedirfnisse steher
den mndustnellen Massengesellschaft gpo mst hat und
dazu beitrug. dalb Kultur und Religion im Trarbtormawans‘
prozeB der modernen Gesellschaft konstitutive Elemente
geblieben sind
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Udo Kempf
Lehrerbildung in Quebec (Kanada)

Von der kirchlichen Lehrerausbildungsstatte zum Universi-
tatsinstitut

Eine Grundschulklasse im Jahre 1954

Kanada gehort zu den wichtigsten Biindnispartnern der
Bundesrepublik Deutschland. Dennoch scheint dieser an
Flache zweitgréBte Staat der Erde hierzulande in der Offent-
lichkeit weitgehend »vergessen«. Entsprechend unbekannt
sind auch die politischen Mechanismen, die das Leben der
Kanadier beeinflussen. So beriihren die Handlungen der
Provinzregierungen — mit unseren Bundesldandern ver-
gleichbar — haufig das tagliche Leben eines jeden Kana-
diers starker, als Entscheidungen der Bundesregierung in
Ottawa: Schul- und Hochschulwesen, Krankenhausbau und
Gesundheitspolitik, Sozialhilfe, StraBenbau und Polizei sowie
viele Bereiche der Justiz unterliegen ebenso wie der Abbau
von Bodenschatzen entweder vollig der einzelstaatlichen
Gesetzgebung oder werden von den Provinzen gemeinsam
mit Ottawa entschieden. Um die Politik in den zehn kanadi-
schen Provinzen geht es in unserem von der Stiftung Volks-
wagenwerk geforderten dreijahrigen Projekt »Politikstile im
kanadischen Bundesstaat«. Wir versuchen wegen der unter-
schiedlichen politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftli-
chen Entwicklung in den Provinzen das »Besondere« des ein-
zelnen Bundeslandes herauszuarbeiten. Unser Interesse gilt
den Verhaltensmustern von Regierungen, Parteien, Verban-
den und Verwaltungen in den einzelnen Provinzen. So wird
z. B. gefragt, welche Mittel zur Realisierung einer bestimm-
ten Politik angewandt und wie Entscheidungen gefallt
werden.

Die kanadischen Bundeslénder bieten sich als heterogene
Mikrokosmen, als iiberschaubare und zugleich »kleine Wel-
ten« fiir die vergleichende Politikforschung besonders an.
Einerseits verfiigen sie liber ziemlich identische politisch-in-
stitutionelle Rahmenbedingungen und erleichtern somit

Vergleiche. Andererseits zeigen sich deutliche Unter-
schiede; dies gilt auch fiir die in unserem Projekt zu bearbei-
tenden Politikfelder »Gesundheits-« und »Energiepolitik« so-
wie »Lehrerbildunge.

Quebecs Schulsystem

Um die gegenwartige Lehrerbildung in Quebec richtig
einordnen zu konnen, ist ein kurzer Rickblick auf die Veran-
derungen des Quebecer Schulsystems seit den dreiBiger
Jahren erforderlich.

Vier Merkmale haben das Schulsystem in Kanadas franzo-
sisch-sprachiger Provinz bis Ende der fiinfziger Jahre ge-
kennzeichnet:

1) Das offentliche Schulsystem lag vollig in der Hand der
Kirche. .

2) Es wurde jahrzehntelang nicht an die Strukturveranderun-
gen in Gesellschaft und in Wirtschaft angepalBt.

3) Da es bis 1943 keine Schulpflicht gab, besuchte fast die
Halfte der katholischen Kinder keine weiterfithrenden Schu-
len. Demgegeniiber hatten die relativ wenigen anglopho-
nen Schiiler schon immer die Mdglichkeit, nach der sieben-
jahrigen Grundschule die High School zu besuchen. Diese
unterschiedliche Entwicklung im Bildungsbereich fiihrte vor
und nach dem Zweiten Weltkrieg zu einer tiefen, ausbil-
dungspolitischen Diskrepanz zwischen den beiden Bevolke-
Tungsgruppen.

4) Je zur Halfte setzte sich die Lehrerschaft an den katholi-
schen Schulen aus Geistlichen und Nonnen sowie aus Laien
zusammen, denen jegliche padagogische Vorbereitung
fehlte. Erst die Griindung von Lehrerbildungsanstalten (Eco-
les normales) im Jahre 1939 sicherte ein Minimum an pad-
agogisch-didaktischem sowie an fachlichem Wissen, Ob-
wohl die Mangel im Quebecer Schulsystem in den fiinfziger
Jahren immer deutlicher wurden, verzichtete die konserva-
tive Provinzregierung auf langst iiberfallige Reformen.

Eine radikale Abkehr von der bisherigen ineffizienten
Schulausbildung vollzog die 1960 gewahlte liberale Regie-
rung. Ihre Politik wird gemeinhin mit dem Begriff der »Stillen
Revolution« bezeichnet, die versuchte, Quebecs Politik, Wirt-
schaft und Gesellschaft den Erfordernissen einer modernen
Industriegesellschaft anzupassen. Auf dem Gebiet des Er-
ziehungswesens wurden u. a. folgende wichtige Anderun-
gen vorgenommen: Die Schaffung eines Erziehungsministe-
riums, dem die Aufsicht liber das gesamte Schulwesen
tibertragen wurde; (der EinfluR der Religionsgruppen ist
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durch die Einrichtung zweier Unterkommissionen im Mini-
sterium gewahrleistet); die Schulpflicht wurde bis zum 15,
(heute 16.) Lebensjahr obligatorisch; Schulgeldfreiheit und
kostenloses Material bis zur 11. Klasse; das bislang zweistu-
fige Schulsystem wurde durch ein dreistufiges ersetzt (siche
Abb.).

Der sechsjahrigen Primar- folgt die finfjahrige Sekundar-
stufe, eine Art Gesamtschule, die auch in entfernten, landli-
chen Cebieten eingerichtet wurde, Auf dieser Stufe konnen
die Schiiler neben einem obligatorischen Ficherkanon so-
genannte Neigungsfacher wahlen und/oder berufsbildende
Kurse besuchen. Das Abgangszeugnis berechtigt zum Uber-
gang auf die zweijahrige Kollegstufe, die in etwa unserer re-
formierten Oberstufe entspricht. (Thr starker auf die berufli-
che Praxis ausgerichteter Zweig umfaBt drei Jahre) Das
Diplom, das alle Schiiler nach zwei bzw. drei Jahren erhal-
ten, berechtigt zum Universitatsstudium.

Zur Lehrerbildung

Im Jahre 1958 war Quebec diejenige kanadische Pro-
vinz, in der die Lehrer am schlechtesten auf thre Aufgabe
vorbereitet wurden. Die 1939 geschaffenen, mittlerweile 114
Lehrerbildungsanstalten (Ecoles normales) waren weder
funktionell noch strukturell in der Lage, die angehenden
Lehrer adaquat auszubilden. Hinzu kam eine so geringe Be-
zahlung fiir die Lehrer aus dem Laienstand, daB sehr viele
thren Beruf schon nach einem Jahr wieder aufgaben. Erst
seit Anfang der sechziger Jahre bemiihte sich die neue libe-
rale Regierung um eine qualitative Verbesserung. Eine der
wichtigsten Mafnahmen in diesem Bereich war die Auflé-
sung der Ecoles normales und die Ubertragung der gesam-
ten Lehrerbildung auf die Quebecer Universitdten, an de-
nen Erziehungswissenschaftliche Fakultaten eingerichtet
bzw. ausgebaut wurden. Gleichzeitig beschlo das neuge-
schaffene Erziehungsministerium, das fiir den rechtlichen
Rahmen der Lehrerbildung zustindig wurde, die Ausbil-
dung zum Stufenlehrer zu ermoglichen. Solche Reformmaf-
nahmen sowie deutliche finanzielle Verbesserungen erhoh-
ten nicht nur das Sozialprestige der Lehrerschaft, sondern
fiithrten auch zu einer erheblichen Zunahme der Lehrerstu-
denten. Auf diese Weise konnte Quebec in den sechziger
Jahren allmahlich erfolgreich auf die Welle des »Baby
Boomss, die die Schulen erfaBte, reagieren. Im Jahre 1984
zahlte Quebec insgesamt 63.609 Lehrerinnen und Lehrer al-
ler Schulstufen, die insgesamt 1,2 Millionen Schiiler unter-
richteten.

Vorschul- und Primarstufeniehrer

Die Ausbildungsordnung fiir Vor- und Grundschullehrer
geht bewuBt vom »Ceneralisten« aus. »Unter Generalist ist
derjenige Lehrer zu verstehen, der die Fahigkeit besitzt, die
Gesamtheit der auf dieser Schulstufe vorgesehenen Pro-
gramme abzudeckens, so der Orientierungsrahmen des Ep
ziehungsministeriums. Wahrend seines dreijjahrigen Studi-
ums soll der angehende Lehrer neben der Muttersprache
und der Mathematik auch die Grundziige der librigen inder
Grundschule zu unterrichtenden Facher studieren. Insge-
samt umfaft die Ausbildung 90 Scheinpunkte, sogenannie
scrédits«. Die Halfte dieser Pflichtscheine mu in den Berel-
chen Lesen, Schreiben, Rechnen, Sachkunde Sport- upd
Musikerziehung absolviert werden. Die fachwissenschaftli-
chen Elemente treten hier eindeutig hinter den dldgktisch?p
und lernpsychologischen zuriick. Die andere Halfte enth&it
neben Schulpsychologie den Bereich der Schulpadagogik
sowie die Erganzungsfacher Politik, Philosophie und Theolo-
gie. Dieses nahezu véllig verschulte Programm 143t dem Stu-

denten kaum Spielraum, iber das Plichtstudium hinaus sei-
nen Neigungen entsprechend individuelle Akzente zu
setzen.

Die schulpraktische Ausbildung umfaBt 3 Praktika von je
20 Tagen, die jeweils als zehntagiger Block wahrend der Se-
mester absolviert werden.

Die Ausbildung zum »Generalisten«, dem die Maghchkett
geboten wird, entweder verstarkt in der Vorschule und den
ersten drel Grundschuljahren zu unterrichten oder in der
gesamten Primarstufe, ist vor dem Hintergrund der GroRe
dieser Provinz, den relativ wenigen Stadten und einer Viel-
zahl von Kleingemeinden sowie Dorfern zu sehen. Das Fach-
lehrerprinzip lief3e sich wegen der haufig geringen Klassen-
starken weder aus finanziellen noch aus personellen
Griinden verantworten.

Sekundarstufenlehrer

Das sechssemestrige Studium fiir die Sekundarstufe glie-
dert sich in einen zweijdhrigen fachwissenschaftlichen Zy-
klus und einen anschlieBenden einjahrigen padagogisch-
fachdidaktischen. Von insgesamt 90 »crédits« miissen 60 im
zu unterrichtenden Fach und 30 im Bereich der Schulpad-
agogik, der Fachdidaktik und der Psychologie absolviert
werden. Im Rahmen der Fachdidaktik sind zwe: Blockprak-
tika mit jeweils 20 Tagen zu besuchen.

Seit Anfang der achtziger Jahre wird in Quebec die Frage
des »Ein-Fach-Spezialisten« auf dieser Schulstufe heftig dis-
kutiert. Die Befiirworter sehen im Fachspezialisten die Ge-
wahr, Schiiler optimal in einer Disziplin unterrichten zu kon-
nen; dies sei bis in die sechziger Jahre hinein nicht der Fall
gewesen.

Kritiker sehen im Ein-Fach-Studium die Gefahr eines even-
tuellen fachfremden Einsatzes des Lehrers, des mangelhaf-
ten Kennenlernens seiner zahlreichen Schiiler und damit
eine GCefahrdung seines padagogischen Auftrags. Folglich
pladiert auch das Erziehungsministerium fir eine Zwel-Fa-
cher-Kombination mit Haupt- und Nebenfach oder fur eine
Gleichwertigkeit beider Studienfacher, ohne daB aber bis-
lang eine Entscheidung zur Abkehr vom qultigen Ein-
Fach-Studium gefallt wurde.

Kollegstufenlehrer

Die angehenden Lehrer an Quebecs 44 offentlichen und
51 kleinen, meist kirchlichen Kollegschulen absolvieren emn
sechssemestriges fachwissenschafthches Studium i einem
Fach mit 90 »crédits«. Der fachwissenschaftliche Aspelkt die-
ses Studiums dominiert eindeutig flir die spatere Be-
schaftigung an diesen »vor-universitaren und berufsbilden-
den Kollegiens, die auPerdem noch Aufgaben der
Erwachsenenbildung wahrnehmen.

Da diese Lehrer vom jeweiligen Kolleg. an dem sie unter-
richten wollen, eingestellt werden und nicht wie ithre Koile-
gen an den ibrigen Schulen vom Erziehungsministerium
wird thnen ven der Priiffungsordnung keine padagogisch-
fachdidaktische Ausbidung vergeschrieb
hangt es von dem betreffenden College ab.
ches Zusatzstudium mit 30 »crédits« verlangt o
bestehende Unterschiede kinftig zu v

chen erziehungwissenschaftlichen Studiums,

Faidt man die Lehrerbildung in Quebec zusammen. so ist
festzustellen, daf sich thre Qualitat seit Beginn der »Stillen
Revolution« sehr positiv entwickelt hat und Quebecs Ruck-
stand gegeniiber den iibrigen Provinzen sowie der eigenen
anglophonen Minderheut vollig abgebaut werden konnte.
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Bernhard Maurer
Meditation als Beitrag zur humanen
Bildung

Integrale Meditation auf der Grundlage der Eutonie — Ein
Uberblick

Das moderne Denken geht vom Menschen aus und macht
die Welt zum Gegenstand des Erkennens und Handelns. Die
tiefere Wahr-Nehmung des Lebens, die die kritische und ur-
teilende Tatigkeit des Verstandes tbergreift, ist weithin ver-
lorengegangen oder verdrangt. Im technischen und indu-
striellen Zeitalter hat die menschliche Vernunft die Funktion
eines wahrnehmenden Sinnes verlernt; sie wurde »instru-
mentalisiert«. Dazu kommt, daB die modernen Arbeitsbedin-
gungen dem Menschen viele kdrperliche Belastungen er-
sparen, die frithere Generationen auf sich nehmen mufBten.
Veranderungen der Sozialstruktur, falsche Erndhrung, man-
gelnde Bewegung und die technischen Unterhaltungsme-
dien verstarken die Krise. Am Ende dieser modernen Epo-
che der abendlandischen Zivilisation steht der einsame, auf
sich selbst verwiesene Mensch, dem vertrauensvolle Bezie-
hungen zu anderen Menschen oft miBlingen, und der die
Sinndeutung seines Lebens in der faustischen »Selbstver-
wirklichung« durch extravertierte Aktivitat sucht oder sein
Ich an berauschende Massenbewegungen und deren Ideo-
logien und Anfithrer verliert. In der Krise der Zeit wachst je-
doch die Einsicht, daB der Mensch aus den Bindungen in
der von ihm produzierten Welt hinaustreten und die nicht
selbst geschaffene Wirklichkeit wahrnehmen muf, um wie-
der zu lernen, sich entsprechend zu verhalten und seine
Wahrhaftigkeit und Freiheit nicht zu verspielen. Dieses den
Menschen verandernde Lernen geht durch alle Sinne und
sozialen Beziehungen hindurch und muB selbst wieder ge-
lernt werden. Die Ubung der Meditation kann eine Hilfe auf
diesem Weg sein; sie i1st Eintibung in die Aufmerksambkeit
des Geistes.

Medttation ist keine Technik der Daseinsbewaltigung, son-
dern ein Weg der Emiibung in die Erfahrung der vorgege-
benen Wirklichkeit, in der der Mensch sich vorfindet, und
die er als Widerfahrnis erlebt und sprachlich deutet. Dieser
Weg beginnt in der Stille Nicht die stumme Versenkung im
grenzenlosen Schweigen, sondern die wache und aufmerk-
same Bereitschaft zum Erleben, Fihlen, Horen, Schauen,
Schmecken und Begreifen kennzeichnen die Haltung des
Menschen als Person in der Stille: nicht das abstrakte Den-
ken iiber sich selbst, andere Menschen und die Welt, son-
dern das andachtige Verweilen und an sich haltende
Schweigen in der Welt sind der Queligrund des Staunens,
aus dem Freude und Leidensfahigkeit gespeist werden. In
ihm griinden auch die Erkenntnis der Méglichkeiten und
Grenzen des menschhichen Lebens und die Fahigkeit zum
kritischen Denken, das sich nicht stets selbst infragestellen

muB. Nichtim verkrampften Festhalten am eigenen Ich, son-

dern mit gedifnetem Herzen und leeren Handen, nicht im
Blick auf die eigenen, vielleicht sehr niitzlichen und notwen-
digen Werke, sondern in der entschlossenen Hingabe emp-
fangt der Mensch die Gewiheilt des Seins.

Von der Leiblichkeit

Das Leben des Menschen ist leiblich: Der Mensch hat
nicht nur einen Leib, sondern er ist Leib. Die Verkopfung des
Bewuftseins und die Verleugnung des Leibes haben in un-
serer Kultur zu einer Leibvergessenheit gefiihrt, die zum Ein-
fallstor einer Reihe korperorientierter Meditationstechni-
ken, Fitness-Ubungen und Therapiemethoden wurde. Viele
Menschen suchen Hilfe, wenn nicht sogar ihr Heil in Metho-
den, die durch kérperliche Ubungen das psychische Erle-
ben und Befinden beeinflussen. So richtig dieser Ansatz im
Sinne eines ganzheitlichen Denkens ist, so sollte doch von
Kdrperiibungen nicht die Losung aller Probleme erwartet
und nicht versucht werden, den Korper nur als Medium fur
ungegenstandliche, transrationale Erfahrungen zu benut-
zen. Oft wird der Korper als bloBes Instrument zur Verwirkli-
chung der grof3tmoglichen Leistungsfahigkeit oder des ek-
statischen Gefiihls des Cliicks verstanden. Der psychophysi-
sche Umschaltprozef3 ist dann zum Schliissel fiir das
Erlebnis der Freiheit und fiir das Mysterium des neuen Be-
wuftseins geworden, im Grunde wird aber nur eine sprach-
lose, narziBtisch-libidindse Seinsmystik gepflegt. Wenn der
kulturelle Boden fehlt, aus dem heraus korperliche Ubun-
gen zu verstehen sind, kénnen diese neurotische Fehlhaltun-
genverstarken und in neue Krisen, Zwange und Verirrungen
filhren. Dies ist umso mehr der Fall, wenn das am Wider-
stand, am real widerfahrenden anderen und Fremden orien-
tierte Wahrnehmungsvermogen nicht geschult wird. So er-
warten manche Besucher von Yoga-Kursen durch Raucher-
stdbchen und exotische Reize verstdrkte Forderung der
Gesundheit, Harmonisierung des Gemiits und Selbsterfah-
rung durch das Erleben der Atmung. Abgelost vom Boden
der indischen religiosen Kultur, in der Yoga mit strenger
Selbstzucht und dem Verlangen nach Befreiung aus den irdi-
schen Bindungen von Geburt und Tod getlibt wird — so auch
im HathaYoga —, kénnen Yoga-Ubungen in einen problema-
tischen, der personalen Reifung abtrdaglichen Trance-Zu-
stand oder zu korperlichen Verspannungen und in die so-
zlale und geistige Isolation fithren.

Mutation des BewuBitseins

Jean Gebser hat in seiner Kulturphilosophie von einer not-
wendigen Mutation des Bewuftseins gesprochen. Die frithe-
ren Erlebnisstrukturen und BewufBtseinsformen der ar-
chaisch-magischen Weltepoche, des mythischen Denkens
und der rationalen, »mentalen« Daseinsvergewisserung sind
als vorherrschende Erlebnisstrukturen iiberholt und »defi-
zient«, das heift mangelhaft. In der Wandlung des Bewuf3t
seins werden sie aber nicht abgestoBen, sondern in einem
neuen, erweiterten BewuBtsein integriert. Gebser sieht 1n
der modernen Kunst mit ihrem aperspektivischen Weltbild
und in den modernen Entwicklungen in den Natur- und Gel-
steswissenschaften bereits Zeichen dieses neuen integrier-
ten BewuBtseins, das da erfahren wird, wo Zeit, Raum und
Existenz durchlassig werden fiir die Nahe Gottes. Die Feier
des Pfingstfestes versteht Gebser als einen Hinweis auf die-
sen Zustand mdglicher Durchlassigkeit fiir den Ceist Gottes.

Die integrale Meditation ist ein Weg der Integration der
menschlichen Grunderfahrungen des Seins und des geist-
leiblichen Individuums als aus dem Grund des Seins geru-
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fene und angesprochene Person im BewuRtsein des Uben-
den. Sie verbindet 6stliche Weisheit mit Erfahrungen der
personalen Christus-Mystik des Abendlandes. Eine wesent-
liche Hilfe auf diesem Weg und die Grundlage der integra-
len Meditation kann die Eutonie-PAdagogik sein, die in der
Musikerziehung entwickelt und von Gerda Alexander in die
Krankengymnastik tibernommen wurde. Die Eutonie-Pad-
agogik halt dazu an, die psychophysische Einheit seelischer
und kérperlicher Vorgange zu erleben und durch Ubung zu
erfahren. Sie geht von der leiblichen Verfaftheit des Men-
schen aus. Auch Moshé Feldenkrais ist zu nennen, dessen
neurophysiologische Theorie auf derselben Voraussetzung
beruht. Feldenkrais lehrt, eingefahrene Bewegungen des
Koérpers und des Denkens durch neue Impulse des Gehirns
bewuft zu machen und der Spannungen und Kontraste in
den Nervenstrukturen kinasthetisch innezuwerden. Schlief-
lich gibt auch noch Ida Rolfs Theorie der strukturellen Inte-
gration wichtige Hinweise auf die Bedeutung der Schwer-
kraft fiir die menschliche Haltung.

Zur Bedeutung der Ubung

Durch eutonisierende Ubungen werden gestdrte Funktio-
nen des Korpers geordnet und Spannungen im Zellgewebe
der Muskulatur, des Bindegewebes und der Nerven aus-
geglichen. Die mit diesen Ubungen verbundenen Verande-
rungen der Atmung und des Zell-Stoffwechsels bewirken
eine Belebung des ganzen Kérpers. Das Erleben der Haut,
das Korpergefihl und das Knochenbewuftsein so wie das
Kérperbild werden geschult. Das BewuBtsein der Leiblich-
keit wird erweitert und vertieft, wodurch der Atemrhythmus
erfahren und gestarkt wird. Der Mensch kommt in seine
Mitte. Das Ich wird nicht ausgeldscht, sondern verwandelt;
es riickt aus seiner Mittelpunktstellung, wird aber nicht aus
der Verantwortung entlassen. Der von seinen oft unbewuf-
ten Fixierungen an sein kleines Ich geloste Mensch wird of-
fen fiir sich selbst, fiir andere Menschen, fir die Natur und
die Dinge der Welt und fiir das Geheimnis Gottes. Er findet
den Satz Augustins bestitigt, daB Gott dem Menschen naher
sel als dieser sich selbst. In der Beziehung zum unsagbaren
und im Glauben dennoch benannten Geheimnis des exter-
nen unad doch nahen Gottes wird der Mensch Person.

In der Ubung des Leibes erfahrt die Person ihr Wesen,; die
Kreativitat wird erschlossen, die Rigiditat im Verhalten abge-
baut und die oft zu beobachtende frithe Skierotisierung ver-
mieden, die eine Begleiterscheinung der einseitigen Intel-

ektuahslerung in unserer abendlandischen Kultur i1st. In der
Ubung des Leibes erhalt der notwendige Paradigmenwech-
sel seine psychosomatische Erlebnisgrundlage. Eutonisie-
rende Ubungen sind kein mechanisches Gegentraining auf
der Grundlage von Vorsatzbildung und Selbsthypnose ge-
gen Verspannungen, die durch einseitige berufliche, soziale
oder psychische Belastungen bedingt sind. [hr psychxsches
Korrelat ist kein hypnoider BewuBtseinszustand, sondern sie
fordern die Klarheit eines wachen BewuBtseins. Eutonie
heiBt nicht Entspannung, sondern»Wohlspannung«. Die euto-
nisierenden Ubungen, die gelegentlich auch mit unange-
nehmen Wahrnehmungen von Angst, Schmerzen oder Kalte-
gefiihl verbunden sein kénnen, sollen einen Spannungsaus-
gleich bewirken, auf dem das Gleichgewicht der Korper-
funktionen, die Homdostase beruht. Die Ubungen werden
im Liegen, Sitzen, Stehen oder in der Bewegung ausgefiihrt.

Entsprechende Ubungen kénnen auch mit Kindem und ju-
gendlichen durchgefithrt werden. Aus dem Rehgxonsuntep
richt liegen bereits Erfahrungen vor. Der Anfang wird mit

der »richtigen« Sitzhaltung gemacht, die Kreuzbein und Wir-
belsdule ermoglicht, in der Bewegung des Atems zu schwin-
gen. Meditierende Jugendliche bauen iberschissige Ag-
gressionen ab, werden offener fiir ihre Lebenssituation und
lernen besser, angstfrei und kritisch zu denken. Durch die
mit der Meditation verbundene Ubung der Konzentration
der Aufmerksamkeit kommt es zur Fokussierung und Vertie-
fung des BewubBtseins. Das diskursive Denken kommt zur
Ruhe. Uberflissige oder bedeutungslose Inhalte des Be-
wuBtseins werden ausgeblendet, und die GroRfhirnrinde
kann sich erholen. Dem Ubenden widerfahrt das Wesen,
und bisher blockierte Energien werden frei. Auf diese
Weise konnen sogar Erschépfungsdepressionen aufgeldst
und Krankheitszustande angegangen werden, die durch
einseitige Belastungen und Uberanstrengungen des Vegeta-
tivums bedingt sind. Wissenschatftliche Untersuchungen las-
sen vermuten, daf3 durch Meditation das Immunsystem ge-
starkt wird.

Die Hinfihrung zur Meditation auf der Grundlage der Eu-
tonie ist ein wesentlicher Beitrag zur ganzheitlichen Erzie-
hung, der auch fiir die Leibeserziehung von Bedeutung ist.
Kennt man doch in der Sportpadagogik Theorien, die den
Sportunterricht als Leibeserziehung auf anthropologisch-
phanomenologischer Grundlage verstehen. Ommo Grupe
wies nachdriicklich auf die Bedeutung der Leiberfahrung
fiir das in der Welt Sein und auf den Zusammenhang von
Leibverhaltnis und Weltverhaltnis hin. Die eutonisierenden
Ubungen fithren jedoch iiber das mechanische Korpertrai-
ning und den Leistungssport hinaus, dessen gesundheitliche
und péddagogische Bedeutung nicht infragegestellt werden
soll. Sie sensibilisieren fiir Erfahrungen des Zusammen-
hangs von Haltung, Halt und Verhalten, und sie erschliefen
das Erleben der psychosomatischen Ganzheit der Leiblich-
keit, in der der Mensch sich selbst erfahrt und mitteilt.
Darum sind sie auch Grundlage eines Meditationsweges,
der nicht in die Versenkung, sondern zur altersspezifischen
Reife der Person fiihrt: Der Mensch ist nicht fremdbestimmt
und auBer sich, sondern in sich.

Meditation als Menschenbildung

Ist durch die Eutonie eine gewisse Homoostase erreicht.
werden Gegenstande, Bilder, Symbole und biblische Worte
gedeutet und meditiert. Tanzerische Bewegungen und pan-
tomimische Gestaltung kénnen die Ubungen eraanzen
Durch die gemeinsam ausgefiihrten Ubungen und den sich
anschliefenden Erfahrungsaustausch im Gespréch entsteht
ein CGruppengefiihl, das den einzelnen ermutigt und starkt.
Das Erleben der Natur, der eigenen [dentitat in der Gruppe
und der tragenden Wirklichkeit, der sich der Mensch ver-
trauend Offnen kann, werden in der Person des einzelnen in-
tegriert. Das ganze Leben wird zur Meditation. Der Mensch,
der diesen Weg geht, geht nicht zugrunde, sondern er stirbt
taglich in emne gropere Wirklichkeit hinein. Er wird gelasse-
ner, aufgeschlossener und tragfahiger Meditation bewirk?
nicht das Heil. aber sie st ein Weg der persénlichen Einlas-
sung auf die Wahrheit, die im Lobpn und 1m Ste “aﬁ *rd at,
und ein wichtiger Tell einer gar .zrcxrhch@'
postmodernen Menschenbildung.
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Erdmuthe Bauer, Roswitha Lehmann, Bernd Steinhoff, Antonius Wolf

Das Seniorenstudium an der Padagogischen Hochschule Freiburg
Aspekte zur Gestaltung und Integration aus der Sicht der Teilnehmer

Die Entwicklung des Seniorenstudiums an der
PH Freiburg

Das Seniorenstudium in Freiburg wurde im Sommerseme-
ster 1984 durch die Solidargemeinschaft Lehrer und Erzie-
her, Siidbaden e. V., an der Padagogischen Hochschule ein-
gerichtet; ab QOktober 1987 iibernahm die Hochschule die
Tragerschaft. Von 18 Senior-Studenten im Sommersemester
1984 stieg deren Zahl auf 280 Teilnehmer im Sommerseme-
ster 1989. 75 % der Senioren im Sommersemester 1989 sind
Frauen. Das Durchschnittsalter liegt um das sechzigste Le-
bensjahr. 50 % der Teilnehmer haben Abitur.

Planung und Durchfithrung der Teilnehmerbe-
fragung

Nach einer Eingangs- und Konsolidierungsphase stellt
sich fiir das Seniorenstudium an der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg die neue Aufgabe einer differenzierten teil-
nehmerorientierten Ausgestaltung sowohl in bezug auf die
Angebotsplanung als auch beziiglich der didaktischen Er-
fordernisse. Um hierfiir Anhaltspunkte zu erhalten, wurden
im Sommersemester 1986 die Teilnehmer nach ithren Moti-
ven, Erwartungen, inhaltl teressen sowie nach ihren
eigenen Akuvitdten und bisherigen Erfahrungen im Senio-
renstudium befragt. Uns kam es darauf an, die von uns auf-
gesteliten Hypothesen zur Struktur der Teilnehmer beziig-

ch der oben genannten Aspekte zu iberpriifen und fiir die
Arbeit im Seniorenstudium fruchtbar werden zu lassen

o

Vor der Kunstgeschichts-

vorlesung

Die jeweiligen Einstellungslisten bestanden aus Fragen
mit mehreren Antwortméglichkeiten, die von den Befragten
entsprechend 1hrer Bedeutung fiir die eigene Person auf el
ner fiinfstufigen Skala zwischen gegensatzlichen Polen (z. B.
»gar nicht wichtige bis »sehr wichtige) eingestuft werden soll-
ten. Der Fragebogen wurde am Ende des Sommerseme-
sters 1986 an 171 — auch ehemalige — Teilnehmer verteilt
bzw. verschickt. Der Ricklauf betrug insgesamt 47 %, fiir
das damals laufende Sommersemester 1986 80 %.

Wiansche zum Aufbau des Studiums und zur An-
gebotsplanung

Uber die Halfte (56 %) der befragten Senior-Studierenden
wiinscht eine mehrsemestrige Beschaftigung mit Themen,
die miteinander in Zusammenhang stehen. 51 % sind bereit,
sich systematisch ein Fach zu erarbeiten. Bemerkenswert er-
scheint, daB 76 % daran gelegen ist, zugleich eine gewisse
Freiheit bei der Auswahl der Themen zu haben. Ca. 40%
der Befragten wiirden ein Vorbereitungsseminar besuchen,
das in »allgemeine Techniken geistigen Arbeitens« einfiihrt,
und fast 50 % bekunden Interesse an fachspezifischen Ein-
fiihrungsveranstaltungen. 20 % geben an, eine Priifung able-
gen zu wollen

Auffallend ist, daB die Gruppe der Teilnehmer mit ausge-
pragtem Wunsch nach systematischer Erarbeitung eines Fa-
ches (51 %) ganz besonders positiv Bilanz zieht in bezug auf
die bisherigen Anforderungen im Studium, die interdiszipli-
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nare Behandlung von Themen sowle den Erfahrungsaus-
tausch mit anderen Teilnehmern. Weiterhin ist bemerkens-
wert, daB bel dieser Gruppe das starke fachsystematische
Interesse Hand in Hand geht mit einer grundlegenden Of-
fenheit gegeniiber der Institution der Hochschule: stirkeres
Interesse am Kontakt mit jungen Studierenden sowie am be-
‘wuPten Umgang mit dem ProzeB wissenschaftlichen Ler-
nens und Arbeitens wird angegeben (vergl. GrafikI). Die
Studierenden mit geringem Wunsch nach fachsystemati-
schem Arbeiten studieren vor allem, um ihre Allgemeinbil-
dung zu erweitern, neues Wissen zu erwerben, sich allge-
meln mit interessanten Themen zu beschéiftigen. Ihre
Hauptaktivitat ist das Mitschreiben, sie beteiligen sich wenig
aktlv am SeminarprozeR und bereiten sich seltener vor,

f Zentrale Tendenz (Median) cdsgewchlter Merkmole_}
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Didaktische Aspekte unter Beriicksichtigung
der Teilnehmerinteressen

Eine Einbeziehung der spezifischen Lernvoraussetzungen
der Senior-Studierenden erméglicht, daB diese im Hoch-
schulbetrieb nicht nur geduldet werden, sondern daf von
seiten der Lehrenden bewuft mit den Chancen und Schwie-
rigkeiten der Integration der Senior-Studierenden umge-
gangen werden kann.

Wissen in Zusammenhédngen: Unsere Analysen haben ge-
zeigt, daB die Teilnehmer nicht ausschlieflich fachliches
Einzelwissen anhaufen wollen. Fiir iiber die Halfte der in der
Untersuchung Befragten ist das Erkennen ijbergeordneter
Zusammenhinge ein iiberaus wichtiger Grund zu studieren.
Die Motive der eigenen Meinungsbildung und der Ause;n—
andersetzung mit eigenen Erfahrungen werden VerhéltmsA
miRig hoch eingestuft. Offensichtlich ist fiir eine grofe
Gruppe das Bediirfnis nach umfassendem Orientierungs-
wissen zentral. Dies bestitigt auch die dlfferenzierte‘ Ana-
lyse einzelner Cruppen Sowohl die Gruppe der Teilneh-
mer, die im Studium sehr stark am Austausch mit anderen
interessiert sind, als auch diejenigen, die primar wissen-
schaftsbezogen (dabeit teils eher dozentenfixiert) studieren,
haben ein deutlich ausgepragtes Bediirinis, neues und altes
Wissen in Zusammenhénge einzuordnen. Damit sind einer-
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selts facherlibergreifende und fachwissenschaftliche Be-
ziige, andererseits Bezlige zu Erfahrungen des eigenen Le-
bens sowle der gesellschaftlichen aktuellen Wirklichkeit
gemeint.

Bereicherung fur die personliche Entwicklung. Die Senior-
Studierenden akzeptieren keine von auBen vorgegebene
Bedeutung von Wissen, solange der Wissenserwerb keinen
Gewinn fiir ihre personliche Situation bzw Entwicklung
beinhaltet. Dies erklart sich aus ihrer spezifischen Situation
(keine Berufsausbildung) sowie ihrer stark in personlichem
Interesse gegriindeten Studienmotivation. Dem Wunsch
nach personlichem Orientierungsgewinn entspricht, daf
bel den gewiinschten Aktvitdten des Dozenten an erster
Stelle — in der Rangreihe noch vor Anspriichen an Wissens
vermittlung — das »persénliche Engagement« am Thema
(»besonders wichtig« 78 %) genannt wird und die »eigens in
haltliche Stellungnahme des Dozenten« von 54 %5 stark ge-
winscht wird.

Lernen im Dialog: Die Bedeutung des Wissens fur die e1-
gene Person kann sinnvoll entwickelt bzw Uberprift wer-
den, wenn zwischen Lehrendem und Lernenden ein Ge-
sprach stattfindet. Von seiten der befragten Teinehmer
jedenfalls wird die Erarbeitung von Themen im Dialog aner-
ster Stelle — noch vor dem Dozentenvortrag — in der Rang-
folge verschiedener Aspekte zur Seminargestaltung ge-
nannt. Es ist anzunehmen, daB eventuell v
Probleme der Senior Studierenden mit dem wissenschafth-
chen Abstraktionsniveau eher durch eigenes Nacharbeien
der Teilnehmer geldst werden, sobald im Gesprach ein An-
satzpunkt fiir das eigene Interesse geschaffen wir

Soziales Lernen: Gesprache und Diskussionen unter den
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nem Teil der Senior-Studierenden eine Ambival
stellen: einersetts erscheinen ihnen diesbezigh
rungen durchaus als wertvoll und verlockend, andererseit
sind sie zum Teil eher ungeibt un Zuhdren und Sprechen
oder bringen zunachst aufgrund einer traditionellen Auffas-
sung von Lernen dem Prozef des Gesprachs wenig Wert-
schatzung entgegoen. Ein Indiz hierfiir ist die Tatsache, daB
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ca. 60 % der befragten Teilnehmer das »Schaffen von angst-
freien Bedingungen« als besonders wichtige Aufgabe des
Dozenten ansehen; gleichzeitig erachten ebenfalls fast 60 %
das straffe Fithren von Diskussionen durch den Dozenten fiir
auferst wiinschenswert. Es scheint hier zugleich ein gewis-
ses BewuBtsein der damit verbundenen moglichen Schwie-
rigkeiten zu bestehen. Vom Dozenten jedenfalls erwartet die
Mehrzahl, daB er dem Bediirfnis nach Gesprach und Dis-
kussion Raum gibt und zugleich strukturierend eingreift. In
der Analyse der Teilnehmer, die ein primares Interesse am
Erfahrungs- und Gedankenaustausch mit Kommilitonen ha-
ben, zeigt sich, daf3 dieser kommunikative Schwerpunkt
deutlich an Inhalte gebunden ist. Besonders Wissen in Zu-
sammenhangen wird von dieser Gruppe ins Zentrum ge-
stellt und die eigene Vorbereitung wird fiir wichtiger erach-
tet als von der Vergleichsgruppe mit geringer Kommunika-
tionserwartung.

Schaffen von Moglichkeiten fur eigenes Arbeiten: Die
wichtigste Grundlage hierfiir ist, daf® der einzelne Teilneh-
mer im Seminar einen Bezugspunkt fiir das eigene Interesse
findet. Unsere Untersuchung ergibt, daf die eigene Vorbe-
reitung und die Beurteilung der Studienerfahrungen deut-
lich korrespondieren. Es zeigte sich, daB diejenigen, die
sich eher weniqg vorbereiten bzw. dies nicht wichtig finden,
sich kaum am Seminargesprach beteiligen und sowohl auf

der inhaltlichen wie auf der kommunikativen Ebene einen
bedeutend geringeren Erfolg fir sich verzeichnen.

Rusblick: Verbindung von Bildung und Ausbil-
dung

Die Einbeziehung der spezifischen Lernvoraussetzungen
der Studierenden weist auf einen erweiterten Lernbegriff
und auf eine didaktische Konstruktion hin, in der zur traditio-
nell betonten sachlichen Dimension gleichrangig sowohl die
biographische als auch die soziale Dimension des Lehrens
und Lernens treten. Methodisch erscheinen alle aktivieren-
den, interaktiven Lernformen wichtig; verschiedene Arten
des Gesprachs oder auch projektartige Verfahren eréffnen
den Studierenden die Moglichkeit, aktiv teilzunehmen, z. B.
sachbezogene Erfahrungen einzubringen, eigene Frage-
stellungen zu entwickeln und aktuelle Probleme zu erértern.
Wir meinen, daB beide Generationen der Studierenden an
der Padagogischen Hochschule nicht nur miteinander, son-
dern auch voneinander lernen kénnen. Von einer Verzah-
nung des Wissens, der Erfahrungen und der Lebenshaltun-
gen der Alteren mit denen der Jiingeren kann eine positive
Spannung ausgehen. Beide Gruppen kénnen in diesem Pro-
zeB fiir Lernprozesse sensibilisiert werden. Die genannten
Aspekte deuten spezifische Moglichkeiten an, Ausbildung
und Bildung im Hochschulalltag miteinander zu verbinden.

Berichte — Meinungen — Informationen

Woelfgang Schwark
in memoriam Prof. Alfred Assel
*30.6. 1931 ~ { 4.7. 1989

Wir trauern um den hochverdienten akademischen Leh-
rer, um unseren noblen Kollegen und guten Freund Msgr.
Prof Alfred Assel.

Er lebte fiir die Hochschule, insbesondere fiir die Studie-
renden seines Faches Katholische Theologie/Religionspad-
agogik.

Sein beruflicher Werdegang spiegelt dieses Engagement
in beispielhafter Weise wider. Nach dem Abitur 1951 schlof
er innerhalb von sechs Jahren sowohl ein Lehrerstudium am
Padagogischen Institut Karlsruhe als auch ein Theologiestu-
dium an der Universitat Freiburg ab. Der Besuch des Erzbi-
schoflichen Priesterseminars St Peter, die Priesterweihe
und die zweite Theologische Priifung folgten.

Bereits fur das Wintersemester 1959 erhielt er einen Lehr-
auftrag an der damaligen Padagogischen Akademiel. 1960
ibertrug thm das Kultusministerium die zwe:te Dozentur fiir
Katholische Theoclogie. Mit Griindung der Padagogischen
Hochschule Freiburg im Jahre 1962 bestatigte thn der Mini-
sterprasident in dieser Funktion. 1968 wurde er zum Profes-
sor ernannt; 1972 ubertrug thm das Staatsministerium die
hochste Stufe dieses Amtes.

Neben seiner Forschungs- und Lehrtatigkeit ibernahm er
1962 die Leitung des Alban-Stolz-Hauses, die er bis 1969 in-
nehatte.

Die siebenjdhrige Doppelaufgabe brachte einerseits eine

enorme Arbeitsbelastung, eroffnete andererseits grofe
Chancen, das akademische Leben an der Padagogischen
Hochschule in Lehre, Forschung und Geselligkeit entschel-
dend mitzugestalten.

Alfred Assel niitzte diese Mdéglichkeit wie kaum jemand.
Die heutige Struktur des Faches Katholische Theologie/Reli-
gionspadagogik ist in vielem ihm zu verdanken; dies mindert
die Arbeit und die Beitrdge seiner Kollegen nicht. Konzeptio-
nelle Starke, Souveranitat und Zuverlassigkeit hat er iiber
die Jahre hinweg auch in anderen Amtern bewiesen, zuletzt
in der Leitung des Fachbereiches IV, die er erst in diesem
Frithjahr niedergelegt hat. In den Alltagsgeschéften dachte
und handelte er mit einer Mischung aus Zielklarheit, Prag-
matismus und Umsicht. Das trug ihm viele zusatzliche Aufga-
ben ein: Von der Beratung fiir studentische Wohnheimpla-
nung iiber zahlreiche Kommissionsmitgliedschaften in sei-
ner Kirche bis hin zu mindestens zwei ehrenvollen Rufen in
hohe Amter. Diese Angebote schlug er jedoch aus; denn da-
mals war die Verbindung mit der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg bereits zu einer fiir uns sehr wertvollen
Symbiose geworden.

Wie gesagt: In seiner Arbeit bezog er die Studierenden
immer bewuft mit ein. Sie spielten eine Hauptrolle. So wei-
sen seine engen Freunde immer wieder darauf hin, daf3 die
Kommilitonen des Alban-Stolz-Hauses in den 60ern dank der
Kooperation mut ihm das geistige Klima der Hochschule
wirksam mitpragen konnten.

Cenerationen von Studierenden hat er das Tor zu religié-
ser und weltlicher Bildung ge6ffnet. Er bot ihnen Rat, gab ih-
nen Hilfe und Wegweisung in ihrem Bemiihen um geistliche
und geistige Orientierung. Sehr viele sind ihm zu Dank ver-
pflichtet und danken ihm — manche bis heute auf eine rith-
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rende Weise. Dies hat ihn in den letzten schweren Wochen
getrdstet und ermutigt.

Was machte ihn als akademischen Lehrer fiir die Studie-
renden so anziehend?

Er wirkte durch sein Vorbild, seinen Humor und seine un-
verstellte Praxisnahe. Er war ein Menschenfreund. Nicht die
abgehobene akademische Theologie schitzte er; nein: sein
Metier war die unverstellte Freude am Glauben — jedoch
gezigelt durch intellektuelle Anstrengung. Vor allem seine
exegetische Arbeit zielte darauf ab, eine Briicke von der
Heiligen Schrift zum Leben zu schlagen.

Wenn es die Kraft des Geistes gibt: Er hat sie verkdrpert.
Die ihn kannten, werden tiber den Tag hinaus davon zehren.
Alle Mitglieder unserer Hochschule bleiben ihm in dankba-
rer Erinnerung verbunden.

Dietrich von Heymann

Bernhard Maurer wurde 60

Mit dem Namen Bernhard Maurer ist die Geschichte der
Padagogischen Hochschule Freiburg seit 22 Jahren verbun-
den. Als erster Evangelischer Theologe wurde er am
1. Oktober 1967 zuerst als Dozent, dann als Professor fiir Reli-
gionspadagogik berufen und hat die Hochschule seitdem
nachhaltig mitgepragt.

Als Schiiler des Tiibinger Systematikers A. X6berle war
thm von Anbeginn seiner wissenschaftlichen Laufbahn auf-
gegeben, sich aus engen Erkenntnis-Bahnen in die Weite
des christlichen Glaubens fiihren zu lassen, die bis heute
seine zahlreichen Publikationen zu wichtigen Fragen der
Gegenwartstheologie auszeichnet.

Vor seinem Amtsantritt an der Pddagogischen Hochschule
war Bernhard Maurer an der Fachschule fiir Sozialpadago-
gik in Freiburg tatig; das zeigt bereits frith die Richtung sei-
ner theologischen Orientierung an; die Bindung an den
Nachsten als Verwirklichung des Glaubens — im weiteren
Sinne die sozialen Aufgaben der Kirche — und das alles
ohne konfessionelle Enge; so weil sich Prof. Maurer intensiv
der Okumene verpflichtet und wird nicht miide, (auch im Ar-
beitskreis der christlichen Kirchen) in der Vielfalt die Ein-
heit des Glaubens zu beschworen. Obwohl theologisch
streng an die »Christuswirklichkeit« gebunden, bezieht er
bei seiner »Ortsbestimmung des Glaubens« auch Meditation
und Eutonie als Hilfsmittel fiir die Vergewisserung des Men-
schen vor Gott und Gottes fiir die Menschen in seine Arbeit
mit ein. »Ich habe keine Lehre, aber ich fihre ein Gespréchs,
zitiert er in seinem opus magnum (»Einflihrung in die Theolo-
gie«, 1976) Martin Buber. So versteht er sich auch als Hoch-
schullehrer weniger als Wissensvermittler, sondern eher als
Helfer und Berater dazu, den »Bewahrungsraum des Glau-
bens in der Gegenwart zu bestimmens.

Am 9. Oktober 1989 wurde Prof. Dr. B. Maurer 60 Jahre. Im
Rahmen der Oberldnder Erziehertagung in Freiburg wurde
ihm im Paulussaal eine Festschrift mit dem Titel »Im Glauben
erziehen« iberreicht, die 12 Studien zur Theologie, Psycholo-
gie, Religionspddagogik und Lehrerbildung enthalt, die von
Kollegen und Freunden verfat wurden. Das Buch wurde
u.a. von der Gemeinschaft Evangelischer Erzieher in Ba-
den, deren Vorsitzender Prof. Maurer seit Oktober 1989 ist,
herausgegeben. »

Fiir seinen Einsatz auf vielen Gebieten der Didaktik-For-
schung der Lehre und Selbstverwaltung in der Hochschule
soll dem Jubilar an dieser Stelle herzlich gedankt sein.

Ekkehard Blumenthal

Zum Gedenken
an Prof. Paul Rothmund

Prof. Dr. Paul Rothmund hat bis zu seinem Eintritt in den
vorzeitigen Ruhestand im Jahre 1985 nur drei Semester lang
an der Padagogischen Hochschule Freiburg in den Fachern
Geschichte und Gemeinschaftskunde gelehrt. Diese Hoch-
schule war also nicht mehr eigentlich seine Hochschule. Ich
bin deshalb umso dankbarer, an dieser Stelle einen verstor-
benen Kollegen wiirdigen zu diirfen, der mit dem Schicksal
und der inneren Struktur der Padagogischen Hochschule
Lorrach untrennbar verbunden gewesen ist. Wir waren dort
Weggenossen von 1966 an, als es galt, aus dem Nichts und
unter schwierigsten Bedingungen eine Hochschule in der
Provinz aufzubauen, bis zum 31. MArz 1984, als wir gefordert
waren, hinter den schmerzlichen ProzeB der Auflésung den
SchluBpunkt zu setzen. Dazwischen lagen Jahre des Kamp-
fens um Ausstattung und Fortentwicklung, aber auch Jahre
besonders befriedigender Arbeit in einem ungewshnlich
kommunikativen Umfeld. Paul Rothmund hatte zu jeder Zeit
einen herausragenden Anteil am Geschehen und damit am
Image dieser Hochschule als einer lernintensiven und lei-
stungsfahigen Ausbildungsstitte, in der es fir jeden weitaus
mehr Chancen zur Personlichkeitentfaltung, als Gefahren
der Anonymitat und Vereinsamung gab. Er war fiir seine
Schiiler ein fachkompetenter und lebensnaher Lehrer, aber
immer zugleich auch Freund und Partner mit unermiidli-
chem Engagement iiber die verpflichtenden Aufgaben hin-
aus. Die Scvhwerpunkte seiner Lehr und Forschungstatig-
keilt lagen in der Geschichte der sozialen und politischen
Bewegung seit der Franzosischen Revolution, insbesondere
in der Entwicklung des Liberalismus und der liberalen Par-
telen in Deutschland, die er in Baden und Wirttemberg bis
in die Gegenwart begleitete.

18 Jahre Padagogische Hochschule Lérrach bedeuteten
fir ihn 18 Jahre engagierten Einsatz in vielen Posttionen der
Selbstverwltung. Hervorzuheben sind dabei viele Jahre Le!
tung des Haushaltsausschusses, viele Jahre Leitung des Pru-
fungsamtes und zuletzt sechs Jahre Tatigkeit als Prorektor.
Seiner Personlichkeitsstruktur entsprechend erledigte er
alle diese Aufgaben mit groBtem Verwantwortungsbewuft-
sein, absoluter Zuverlassigkeit und erstaunlichem Organisa-
tionsgeschick. SchlieBlich hat sich Paul Rothmund durch
Vortrage, Seminare und Ausstellungen zur Badischen Ge-
schichte sowie durch zahlreiche auf Archiviorschung ge-
stiitzte Publikationen zur Chronik siidbadischer Gemelnden
einen Namen in der Offentlichkeit gemacht. Die Wah! zum
Ortsvorsteher seiner Heimatgemeinde Eichsel und seine
zhahlreichen Ehrendmter im Dienste von Vereinen und Ver-
bédnden sind Zeichen dieser Wertschatzung und zugleich
Ausdruck seines ungewohnlichen wettreichenden und uner-
midlichen Wirkens. Auch seine schwere Krankheit konnte
thn nicht hindern, sein Leben bis zum letzten Tage akuv und
unter Ausschopfung aller Krafte zu fuhren.

Seine Mitarbeiter in Lorrach und Freiburg trauern um er-
nen verdienstvollen Kollegen. seine Shciler um einen ver-
ehrten Lehrer; wir alle werden thn in ehrender Ennnerung
behalten.
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Roswitha Lehmann/Gerhard Prei

Eroffnung des Instituts fiiar Weiterbil-
dung an der Pidagogischen Hoch-
schule Freiburg

Am 21. Juni 1989 wurde in einer offentlichen Veranstaltung
an der Padagogischen Hochschule das Institut fiir Weiterbil-
dung erdffnet. Die Veranstaltung begann mit GruBworten
des Ltd. MR Dr, J. Engelfried vom Ministerium fiir Wissen-
schaft und Kunst, des Prasidenten B Prandl vom Oberschu-
lamt Freiburg und des Vorsitzenden der Vereinigung der
Freunde der Padagogischen Hochschule e. V. Litd. Polizeidi-
rektor a. D. A. Maier, Senator e. h. Es folgten ein Vortrag des
Rektors Prof. Dr. W, Schwark zu Zielen, Aufgaben und Per-
spektiven des Instituts fiilr Weiterbildung sowie Berichte zur
Lehrerfort- und -weiterbildung (Prof. G. PreiR) und zum Se-
niorenstudium (R. Wissel, OReg. Landwirtschaftsratin, Se-
niorensprecherin; Prof. Dr. A. Wolf). Der sich anschlieBende
Empfang bot Gelegenheit, kleine Kostproben aus der Leh-
rerfortbildung »Schulhofgestaltung« (Prof. Dr. M. Rauch) und
»Blologieunterricht« (Prof. Dr. T. Jahn) sowie ein Beispiel aus
dem Seniorenstudium »Vom Umgang mit der Antike«
(Dr. B. Schmid) zu geben.

Angesichts der unabweisbaren Notwendigkeit, den Sek-
tor Fort- und Weiterbildung durchsichtig zu gestalten und auf
ein solides Fundament zu stellen, sieht sich die Padagogi-
sche Hochschule — so wurde in den Ausfiihrungen des Rek-
tors deutlich — in ihrem Engagement herausgefordert. Ne-
ben dieser mehr moralischen Verpflichtung gibt es den
gesetzlich fixierten Auftrag der Beteiligung an der Fort- und
Weiterbildung. Die gesellschaftlichen Veranderungen, die
neuen Schwerpunkte des allgemeinen und beruflichen Bil-
dungsbedarfs sowie der gesetzliche Auftrag stellen die
Crundlage fiir das neue Institut fiir Weiterbildung an der
Padagogischen Hochschule dar, das organisch aus den Wei-
terbildungsaktivitdten der Hochschule hervorgegangen ist.

Auf dem Cebiet der Lehrerfortbildung besteht seit 1987
eine intensive Zusammenarbeit zwischen Oberschulamt
Freiburg und der Padagogischen Hochschule in einer Ge-
meinsamen Kommission. Das Programm der gemeinsamen
amtlichen Lehrerfortbildung erscheint jedes Semester in ei-
ner Broschiire, in der die Pddagogische Hochschule dane-
ben iiber ihr weiteres Fort- und Weiterbildungsprogramm
mformiert. In den verschiedenen Beitragen der Eroffnungs-
veranstaltung wurde die erfolgreiche und fiir beide Seiten
befriedigende Kooperation beider Institutionen hervorge-
hoben. -

Das Seniorenstudium ist seit der Ubernahme durch die
Hochschule im Oktober 1988 integraler Bestandteil der
Hochschule geworden. Standig steigende Teilnehmerzah-

Keine Zauberkunst, sondern die Entwicklung der Weiterbildung
demonstrierte Prof. Prei in seinem Vortrag.

len (z. Zt. ca. 300) bezeugen, wie gut das Angebot der ca. 90
Veranstaltungen pro Semester von der Freiburger Bevolke-
rung angenommen wird; einige dieser Seminare werden
speziell fiir Senioren, die meisten fiir Jung und Alt gemein-
sam angeboten.

Mit wachsendem Interesse sind in der letzten Zeit von der
Hochschule Aktivitaten zur betrieblichen Weiterbildung be-
trieben worden. Bildungspartnerschaften sorgen dafiir, daB
in der konkreten Zusammenarbeit von Professoren mit Be-
triebspraktikern didaktische und methodische Kenntnisse
und Sachwissen zusammengefiihrt werden — eine Heraus-
forderung, durch die neue Fragestellungen, Vorhaben und
Projekte fiir Forschung und Lehre der Pddagogischen Hoch-
schule erwachsen.

Gemah diesen Aktivititen gliedert sich das Institut, das als
zentrale Einrichtung der Padagogischen Hochschule Frei-
burg geschaffen wurde, in die beiden Bereiche ‘berufliche
Weiterbildung' (Fort- und Weiterbildung z. B. fiir Lehrer und
Ausbilder in Betrieben) und ‘allgemeine Weiterbildung' (Se-
niorenstudium). Seine Aufgaben erstrecken sich auf Planung
und Organisation von Weiterbildungsveranstaltungen, curri-
culare Planungen vor allem im interdisziplindren Bereich,
Mitarbeit an Forschungsvorhaben im Bereich der Weiterbil-
dung sowie Zusammenarbeit mit der staatlichen Schulver-
waltung und anderen Tragern und Institutionen der Weiter-
bildung

Der Senat wahlte am 7.6.1989 Professor G. Preif zum Leiter
des Instituts (Zustandigkeit: Bereich I Berufliche Weiterbil-
dung) und Professor Dr. ]. Jahnke zum stellvertretenden Lel-
ter (Zustandigkeit: Bereich II Allgemeine Weiterbildung).
Wissenschaftliche Mitarbeiter des Instituts sind: Roswitha
Lehmann (Berufliche Weiterbildung) und Bernd Steinhoff
(Allgemeine Weiterbildung). Als Verwaltungskraft arbeitet
Claudia Niesler im Biiro des Instituts (KG II, Raum 010, Tele-
fon 682-244).
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Wolfgang Behler
Antonius Wolf zum 60. Geburtstag

Am 15. Dezember dieses Jahres vollendete Antonius Wolf
sein sechzigstes Lebensjahr. Seit Oktober 1968 gehdrt er un-
serer Hochschule an. Die Ernennung zum Professor erfolgte
im Dezember 1971. Sein wissenschaftlicher Werdegang
fithrte ihn tiber ein Studium bei der Gesellschaft Jesu mit ei-
nem Licentiat in Philosophie zu einem Lehramtsstudium an
der Padagogischen Hochschule in Aachen. Gustav Sie-
werth, der Criindungsrektor unserer Hochschule, wirkte da-
mals dort

Nach flinf Jahren Schulpraxis entschlo sich Antonius Wolf
zu einer Fortsetzung seiner akademischen Studien. 1966 er-
folgte die Promotion in Philosophie, Padagogik und Kirchen-
geschichte an der Universitat Bonn

Lehre und Forschung des Kollegen Wolf an unserer Hoch-
schule lassen einen Weg erkennen, der von Grundfragen
der modernen Erziehungswissenschaft weiterfithrt zu Ein-
zelfragen schulischer Padagogik. Hier deutet sich dann

aber schon ein Interesse an, das den weiteren Weg seiner
Forschung bestimmen wird: »Stérung und Behinderunge

Das Gegenstandsfeld wird zunéchst sondiert in einer ge-
schichtlichen Orientierung. Soziale Hilfe im Selbstverstand-
nis der Sozialpadagogik des 19. Jahrhunderts sind Thema
und der Wandel zu einem sozialkritischen Verstandnis in un-
serem Jahrhundert. Der leidende Mensch, seine Zuriickge-
winnung in die Menschengemeinschaft hat sein Interesse

Den Behinderten, den Kranken und Alten wendet er sich
zu, Er schreibt ein Buch iiber »Paddagogik fiir Krankenpflege-
berufe« und hélt Lehrveranstaltungen tiber die Integration
und Rehabilitation von Behinderten.

Seit 1982 ist Antonius Wolf der Senatsbeauftragte fiir Behin-
dertenfragen. Er betreut das Seniorenstudium und leitet seit
1985 das Erziehungswissenschaftlich-fachdidaktische Collo
quium.

Unsere Hochschule verdankt ihm viel. Die Kollegen im en-
gen Kreis der Allgemeinen Padagogik schéatzen seine sach-
kundige Kooperationsbereitschaft und menschliche Offen-
heit.

Wir wiinschen unserem liebenswerten Kollegen, in Kennt-
nis der harten Priifungen seiner Gesundheit und in Bewun-
derung seiner geistigen Energie Gliick und Segen

Kleine Meldungen

Delegation der Ecole Normale Supérieure aus
Dakar (Senegal)

Vom 6. bis 10. September 1989 weilten Séga Seck Fall, Direc-
teur de I'Ecole Normale Supérieure de Dakar (Senegal), und
Dr, Ibrahim Diop, Leiter der dortigen Abteilung »Deutsch als
Fremdspraches, zu einem kurzen Informationsaufenthalt an

der Padagogischen Hochschule Freiburg. In Gesprachen
mit dem Rekitorat und Vertretern verschiedener Fachberel-
che wurden Moglichkeiten einer Kooperation erortert, die
sich zwischen der Padagogischen Hochschule Freiburg und
der Ecole Normale Supérieure de Dakar (ENS) als der fiir
die Lehrerausbildung dieses afrikanischen Landes verant-
wortlichen Hochschuleinrichtung ergeben kénnen. Die Kon-
takte zur ENS Dakar waren im WS 1987/88 iber Herrn Kolle
gen Diop wahrend seinen Studienaufenthaltes in Freiburg
(an der Pddagogischen Hochschule und den Seminaren fiir

Schulpadagogik und schulpraktische Ausbildung) gekn













