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Zum Thema:

Schulpraktische Rusbildung

Ekkehard Ceiger

Die schulpraktische Busbhildung
an der Piadagogischen Hochschule
Freiburg

Organisation, Sttuation, Eindriicke

»Hat man die Prakiika hinter sich gebracht, wird man merken, da8 die Aus-
bildung an der PH wohl doch weitaus praxisferner ist, als man und die PH
selbst glaubt. Aber schiieBlich muf man auch sehen, dab die Hochschule, um
dieses Manko auszugleichen, eben die Praktika zum Grundbestandteil des
Studiums gemacht hat.«!?

Wer am Mittwochmorgen iiber das Hochschulgeldnde
geht oder ein Cebdude beitrit, dem kommt es merkwiirdig
still und menschenleer vor. »Traf der Studentenschwund der
vyergangenen Jahre die Padagogische Hochschule derart?,
fragt er sich vielleicht. Dies wohl auch, aber doch nicht so
sehr, als daf nicht jeden Mittwochmorgen die Freiburger
Schulen, Lehrer und Schiiler dchzen unter dem Ansturm
eineg Crofiteils der Studierenden und Lehrenden der
Padagogischen Hochschule Freiburg. Und wer Studenten
etwas neidvoll auf ihre langen Semesterferien anspricht,
wird zuweilen sanft darauf hingewiesen, daf3 doch auch in
der vorlesungsireien Zeit Praktika stattfdnden.

1. Allgemeine Zielsetzungen und Grundlagen
Schulpraktika spielien in der Ausbildung der Volksschul-
lehrer an Seminaren, Piadagogischen Akademien und Hoch-
schulen seit jeher eine wichtige Rolle. Der Studienbereich
Schulpraxis blieb auch nach der Konstituierung der Padago-
gischen Hochschulen als wissenschaftliche Hochschulen
seit 1971 nicht nur fest verankert, sondern wurde sogar aus-
geweitel, trotz der Neuordnung und des Ausbaues der pra-
xisbezogenen II. Phase. So wurde aufgrund der Priifungs-
ordnung fiir das Lehramt an Realschulen vom 30. 6. 1881 die
Zahl der Praktiika von zwei auf sechs erhdht und der bereits
giiltigen Prakiikumsordnung fiir das Lehramt an Grund- und
Hauptschulen angeglichen. Von daher kann mit Fug und
Recht von einem praxisintegrierenden Studium gesprochen
werder, und angesichts der in der Offentlichkeit immer wie-
der aufflackernden Klage {iber den angeblich mangelnden
Praxisbezug der Lehrerausbildung muf immer zuerst ge-
priift werden, welche Lehrerausbildung gemeint ist (das
Universitdtsstudium der angehenden Lehrer an Gymnasien
sieht {iberhaupt keinen Praxiskontakt vor — in den Schul-
praktika an den Pddagogischen Hochschulen werden dage-
gen Unterrichtsversuche der Studierenden bereits prii-
fungswirksam benotet!) und von welchem Praxisbegriff die
Klager jeweils ausgehen. Freilich steht fest: Der quantitative
Arteil von Praxis im Studium garantiert allein noch nicht die
qualitative Intensitdt des Theorie-Praxis-Bezuges, dieser
mufB vielmehr immer wieder neu hergestellt werden und
forrwahrend neue Impulse erhalten. Davon und von den
Schwierigkeiten einer Realisierung handelt dieses Heft.
Die rechtlichen Crundlagen sind in den Pritfungsordnun-
gen fixiert. Sie regeln die Formen und Anforderungen der
Praktika, die Betreuung durch Hochschullehrer und Lehrer,
die Begutachtung von Prakiikumsleistungen und die Teil-
nahme an praxisbezogenen Lehrveranstaltungen. Eine be-

deutsame rechtliche Grundlage bildet ein ministerieller
ErlaB, der vorschreibt, daB das hauptberufliche wissen-
schaftliche und kinstlerische Personal zusédtzlich zur ib-
lichen Lehrverpflichtung bei der schulpraktischen Betreu-
ung im Umfang von vier Semesterwochenstunden mitwirken
muB. Gesetzlich vorgegeben ist ferner das Amt eineg»Beauf-
iragten fur die schulpraktische Ausbildungs, der als Leiter
der »Abteilung fiir die schulpraktische Ausbildung« die
Organisation der Praktika und den Einsatz der Hochschul-
lehrer regelt sowie die Zusammenarbeit mit Lehrern, Schul-
leitern und Schulverwaltung herstellt.

2. Organisation der schulpraktischen
Ausbildung
Auf der Grundlage der Priifungsordnungen erarbeitete
die Padagogische Hochschule Freiburg im Rahmen ihrer
Studienordnung die Organisation der schulpraktischen Aus-
bildung, die auf der Tabelle auf Seite 3 dargestellt ist.

2.1 Tagespraktika (T)

Eine Cruppe von fiinf bis sieben (in den Fachpraktika oft
auch weniger) Praktikanten weilt zusammen mit einem be-
treuenden Dozenten einen Vormittag pro Woche hospitie-
rend und praktizierend in einer oder mehreren Schulklas-
sen. In den einfithrenden Praktika T1 und T2 kommt dem
Beobachten, dem Erlernen »padagogischen Sehens und
Denkens«, aber auch ersten kleineren Unterrichtsversuchen
und der Arbeit mit Schillergruppen groferes Gewicht zy; in
den Fachpraktika T3 und T4 dominieren die eigenen Unter-
richtsversuche (z. T als benotete Lehrproben). Die Tatigkeit
der Ausbildungslehrer bezieht sich in den einfithrenden
Praktika in erster Linie auf die Demonstration der eigenen
Arbeit mit der Klasse, der Wahl von Unterrichisformen, die
ein behutsames Ubernehmen von Unterrichtsaufgaben
durch die Praktikanten erméglichen, sowie die Hilfe bei der
Unterrichisvorbereitung. Der Lehrer in den Fachprakiika
stellt dagegen seinen Unterricht in der Hauptsache zur Ver-
fiigung der Studierenden, er trifft mit ihnen und dem Dozen-
ten Absprachen iiber die Arbeit in der Klasse.

Allen Praktika gemeinsam ist die hohe Bedeutung der
Vor- und Nachbesprechungen des Unterrichts als Planung,
Analyse, Reflexion und Beratung durch alle Beteiligten. Auf-
gabe der Betreuungsdozenten ist die Vereinbarung von
Beobachtungs- und Cestaltungsaufgaben, Hilfestellung bei
der Unterrichisvorbereitung, die Initiation und Koordination
der Besprechungen sowie die Beratung und Beurteilung.
Eine besonders wichtige Rolle spielen hierbei die Begleit-
seminare zu den Prakiika, in denen die Studierenden oft mit
demselben Dozenten wie im Praktikum zusammenarbeiten.
Der Wert dieses personifizierten Theorie-Praxis-Bezugs
wird noch gesteigert, wenn — bislang leider selten prakti-



ziert — der betreffende Ausbildungslehrer am Seminar teil-
nimmt. Und am Rande bemerkt: Die Bereitschafi des Hoch-
schulbetreuers, selber zu unterrichten, erfreut in der Regel
Studenten, Lehrer und Schiiler.

2.2 Blockpraktika (B)

»Das Bl ist eine sehr groBe Bereicherung fiir das Studium und kann zu einer
der wertvollsten Erfahrungen werden. Dazu aber gehért Gliick bei der Aus-
wahl der Mentoren und der Schule«

Im Blockpraktikum 1, dem sog. hochschulfernen Prakti-
kum, erhalten die-Studierenden die Moglichkeit, Schule und
Unterricht einmal fiir die Dauer von vier Wochen »totale zu
erleben und mitzugestalten.

Den Praktikanten stehen zunachst Schulen im Bereich des
Oberschulamts Freiburg zur Verfiigung; diese werden in Zu-
sammenarbeit zwischen der Abiteilung fiir schulpraktische
Ausbildung und den Staatlichen Schulémtern und, soweit es
moglich ist, den Wiinschen der Studierenden entsprechend
um ihre Bereitschaft gebeten. Allerdings ist an der Padago-
gischen Hochschule Freiburg ein bemerkenswert hoher An-
teil von Studierenden aus anderen Bundesldndern einge-
schrieben. Thnen wird — vor allem aus finanziellen Criinden
— die Méglichkeit geboten, einen Ort ihrer Wahl auszu-
suchen. Eine kleine, aber steigende Anzahl von Studieren-
den bemiiht sich um Praktikumsstellen an freien bzw. alter-
nativen Schulen in der Bundesrepublik. Es ist aus der Sicht
der Hochschule unbedingt zu befiirworten, daf wenigstens
in einem von sechs Praktika auf die Wiinsche der Studieren-
den eingegangen werden kann, wenn sie ihren CGesichts-
kreis und Erfahrungsbereich zu erweitern suchen. Leider
versickern viele der vielfaltigen Erfahrungen und Erkennt-
nisse in den Praktikumsberichien, in privaten Gesprdchen
oder allenfalls im Erfahrungsaustausch der Kleingruppen in
den wenigen Nachbereitungsseminaren. Es miilten hach-
schuldikaktische Wege gefunden werden, den hohen Stel-
lenwert, den gerade diese persdnlichkeitspragenden und
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zum Teil einschneidenden Praxisbegegnungen im BewuBt-
sein fast aller Studierenden haben, im weiteren Studium an-
gemessen zu beriicksichtigen.

»Endlich — der grofe Tag ist gekommen: ich habe mich schon lange darauf
gefreut, mir vorgestellt, wie es sein wiirde, und jetzt, wo es so nah ist, bibbere
ich doch insgeheim. Ach Unsinn — die anderen haben's doch auch geschafft!
Es gehort einfach mit zum Studium, alle machen es nach dem 3. Semester, au-
Rerdem ist es doch gar nicht benotet. Und {iberhaupt — ich muB doch noch
gar nichts kénnen, nach dem bifchen Studium. Ich habe schon unterrichtet,
im TI und T2; ich weif auch, wie man Unterricht plant, habe geniigend
Rezepte dafiir. So — noch das gelbe Heft, einige Trostworte und Benimmre-
geln bekomme ich von der Pidagogischen Hochschule mit an die Hand, und
dann ab ins kalte Wasser der rauhen Schulpraxis. — Sieh' da, es geht ja, ich
lerne schwimmen, und am Ende werde ich von der Pddagogischen Hoch-
schule abgetrocknet und warm eingehiillt im nichsten Semester. Ich bin wie-
der zu Hause und habe meinen Freischwimmer! Soo schlimm war's ja nicht —
und weiter geht'’s im Trott. — Irgendwo bin ich unzufrieden. War das alles, soll
das alles gewesen sein? Ich habe angefangen, iiber mich nachzudenken und
sehe das Bl als eine Chance, meinen Weg einzuschlagen, Dinge zu tun, die flir
mich wichtig sind, und doch die Freiheit zu besitzen, weder Fisch noch
Fleisch zu sein. Ich lerne sehen und Fragen zu beantworten, die ich vorher
nicht beantworten konnte. Ich merke, wie wichtig diese Zeit fiir mich ist, was
sie bedeutet fiir mein Studium, meine Lebenseinstellung, meine Ziele, meinen
Umgang mit Menschen.«

3. Schulpraktika in gquantitativer Sicht

Man kann davon ausgehen, dap die Studierenden in jedem
Tagespraktikum mindestens 30 Unterrichisstunden erleben,
im Blockpraktikum 1 ca. 80, im B2 etwa 60.

Ein Student durchlauft also im Lehrerstudium der 1. Phase
ungefihr 260 Stunden unmittelbar erlebten Unterrichts. Da-
von unterrichtet er selbst in den Tagespraktika je 2 bis 3
Stunden, je Blockpraktikum ca. 25 (Streubreite im Bl: 15 —
40). Der Absolvent blickt also auf ca. 50 bis 60 Stunden selbst
gehaltenen Unterrichis zurtick. Von Hochschullehrern be-
treut werden nur die Tagespraktika; unter Anleitung eines
Dozenten werden also etwa 120 Stunden analysiert und aus-
gewertet, davon jedoch nur ca. 10 Stunden eigenen Unter-
richts. Von letzterem sind in der Regel sechs Stunden von be-

{Zusammenfassung der Lehramtsstudienginge GH und R}

Praktikumsart/Semester Betreuer Organiﬁation Leistungsnachweis
Tagespraktikum zur Einfih-| Ausbildungslehrer Bekanntgabe der Prakti- Bescheinigung des Ausbildungs~
rung im 1.bzw.2.Semester Hochschullehrer kumsgruppen, Schulen, lehrers

(Erziehungswiss. u. Klassen, Lehrer und Do-

Grundwiss. ) zenten durch Aushang
Tagespraktikum zur Einfiih- | Ausbildungslehrer wie T, (unter Beriicksich< wie Tt
rung, Bericksichtigung des | Hochschullehrer tigun& des vom Studieren-

1.Nebenfaches im 2.bzw.
3.5emester

{bei GH: wie T,
bei R:Fachdidaktiker

den vorgeschlagenen Ne-
benfaches; bei G: An-
fangsunterricht

vierwiichiges hochschulfer-
nes Blockpraktikum nach
dem Z.bzw.3.Semester
{Frihjahr)

Ein Mentor betreut
1 pder 2 Praktikanten

Anmeldung, Wah!l und Zu~
ordnung der Praktikums-
schule im Herbst vor dem
Praktikum; Beriicksichti-~
gung des studierten Lehr4
amts {GH,R) und minde-
stens eines Faches

beratendes Gutachten des Men-
tors; Vorlage des Praktikums-
berichts, der von einem Dozen-
ten hegutachtet wird

Tagespraktikum im 2.Neben-
fazh im 4.bzw.5.Semester

Ausbildungslehrer
Hochschullehrer
{Fachdidaktiker)

Anmeldung im Semester zu-
vor; Zusammenstellung
der Praktikumsgruppen
durch dea Fachsprether;
Bekanntgabe durch Aushang

Gutachten mit Benotung durgh
den Hochschullehrer ayf der
Grundlage von drei Lehrproben

dreiwdchiges Blockpraktikum

an Ausbildungsschulen nach
dem 4.bzw.5.Semester

Ein Ausbildungslehrer
betreut in der Regel
2 Praktikanten

Anmeldung im Semester zu-
vor; Bekanntgabe der Zy-
ordnung durch Aushang

Gutachten mit Benotung durch
den Ausbildungslehrer

Tagespraktikum im Hauptfach

im 5.bzw.6.Semester

Ausbildungslehrer
Hochschullehrer
(Fachdidaktiker)

wie T3 wie T3
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sonderer Bedeutuny: Je drei von ihnen werden flir die
Erstellung zweier priifungsrelevanter benoteter Hochschul-
lehrergutachien herangezogen; hinzu kommen noch die Lei-
stungen von 20 bis 25 Stunden im B2, die vom Ausbildungs-
lehrer begutachtet werden.

4. Schulpraktika in qualitativer Sicht:
Blockpraktika versus Tagespraktika?

»Das Blockpraktikum war fiir mich die bis jetzt intensivste und arbeitsreichste

Zeit meines Studiums.«

Der iiberwiegende Teil der Absclventen mift dem Bl —
unter Verwendung von stark emotionalen wie auch kognitiv
begriindeten Argumenten — eine hohe bis hochste Bedeu-
tung bei. Bietet es doch im Cegensatz zur immer nur punk-
tuellen Bertthrung mit der Schule im Tagespraktikum die
Chance, iiber einen langeren Zeitraum hinweg schulisches
Leben, unterrichtliche Ablaufe, das Wechselspiel von Leh-
ren und Lernen, den Schulalltag von Schiilern und Lehrern,
diese als Personen in zusammenhédngenden Stuationen ken-
nenzulernen und ein Stiick ihrer und der eigenen Entwick
lung mitzuverfolgen. Stehen die vier Wochen Praktikumszeit
in der Frwartung vieler am Beginn noch wie ein nur schwer
zu bewiltigender Berg da, ging es am Praktikumsende
meist viel zu schnell: »]etzt, wo wir endlich die Schiiler ken-
nengelernt haben, in unserem Unterrichien sicherer gewor-
den sind, Unterrichtsvorbereitungen dkonomischer hand-
haben kénnen, ist bereits alles vorbei.« Die Begeisterung
driickt sich so aus: »Es waren vier wunderschéne Wochen,
am liebsten wére ich filr immer dort gebliebenlk oder gipfelt
gar im Ausruf; »Es ging so gut imn Praktikum, Schiiler und Kol-
legen akzeptierien mich wie einen, der dazugehdrt. Was soll
ich noch an der Padagogischen Hochschule®. Nicht be-
dacht wird im Uberschwang dieses Hochgefithls freilich,
daf} Praktikumszeit nicht berufliche Alltagszeit ist, daf der
Mentor fiir den Praktikanten gleichsam Schutzrdume und
Nischen bereithilt, die diesen weitgehend vor schlimmen
Erfahrungen schiitzen, daB Schiiller dem Neuling meist
einen »Vorschufy gewahren« (gegenteilige Erfahrungen sind
bekannt) und daB viele oft als Last empfundene Berufsauf-
gaben des Lehrers fiir den Prakiikanten entfallen oder aber
eine einmalige »Feiertagsaufgabe« darstellen.

Aus dieser positiven Sicht des Blockpraktikums leiten sich
folgerichtig die Kritikpunkte an der Form des Tagesprakti-
kums her: Die immer nur auf einen Vormittag beschrinkte
Kontaktaufnahme bewirkt, daB die in einer Stunde gemach-
ten Beobachtungen in ihren Voraussetzungen und Folgen fiir
die »Besucher« verborgen bleiben. Dies gilt auch fiir die
Unterrichisversuche: Was vorher war (Lemmvorausseizun-
gen, Vorwissen, Lernsituationen und -anlésse)und was Schii-
ler wie Lehrer mit dem in dieser Stunde Erarbeiteten anfan-
gen, lauft ohne die Praktikanten ab. Lehr- und Lemzusam-
menhédnge werden gekappt, und was viele am meisten
beklagen: Man lernt die Schiiler — sowohl als Individuen
wie auch im Gefiige der Klasse — zu wenig kennen. Warum
also dennoch Tagesprakiika?

»Irm Blockpraktkum egt der Schwerpunk: auf dem Erleben und Erfahren, im
Tagespraknkum geht es mehr um das Versuchen, Analysieren und bewufite
LEINenNs

Diese Aussage entspricht auch den Imtentionen der auf
der Priiffungsordnung basierenden Praktikumsordnung (wo-
mit allerdings nicht garantiert ist, daB sich alle Betroffenen
mit den von aufen gesetzien Zielen identifizieren kOnnen).
Das Tagespraktikum ist die Form, die esder Hochschule am
ehesten erlaubt, theoriegeleitetes Studium und das Praxis-
feld Schule moglichst frithzeitig und regelmafig miteinan-

der zu verbinden. Dabei soll nicht nach dem Leitsatz »V¥on
der Schule in die Schule« verfahren werden; vielmehr gilt es,
die von den Studenten in ca. dreizehnjahriger Schulzeit ge-
machten Erfahrungen aufzubrechen, bewufit zu machen und
schulische wie erzieherische Ph&nomene im Wechsel von
Nihe und Distanz zu reflektieren, aber auch zunehmend
selbst gestalten zu kdnnen. Als ganz wichtig erscheint hier-
bei die Begleitung durch die Lehrenden der PAdagogischen
Hochschule: Erstens sollen Studierende und Lehrer nicht
das Gefiihl haben, alleine gelassen zu werden auf dem
schwierigen Bewahrungsfeld der Schulpraxis; zweitens sind
die Praktika auch fiir die Hochschullehrer das wichtigste Be-
zugsfeld zur Praxis; drittens kann der Briickenschlag zwi-
schen Theorie und Praxis nur da tragfahig gelingen, wo alle
Beteiligten sich in der Theorie-Praxis-Situation zusammen-
finden. Allerdings ist das Erreichen dieser Ziele nicht per se
an die Form der Tagesprakiika gebunden. Moéglicherweise
wirden sie besser in und durch'betreute Blockpraktika ver-
wirklicht. Kapazitatsprobleme in Schule und Hochschule
sprechen zur Zeit dagegen. Die dann notwendige Auswel-
tung auf hochschulferne, aber doch noch von Lehrenden zu
betreuende Schulen brichte finanzielle Belastungen fiir die
Praktikanten mit sich, die Wah! des Praktikumsortes wiirde
fiir die meisten entfallen. Eine mogliche Alternative deutet
sich in der Umstrukiurierung der Praktikumsordnung in
Richtung auf das Praxissemester an (s. u.).

5. Weitere Praxiskontakte

Voraussetzung fiir eine gelingende Zusammenarbeit zwi-
schen Hochschule und Schule ist die Kooperation mit dem
QOberschulamt, den Staatlichen Schuldmtern und den Schul-
leitungen der Ausbildungsschulen. Nicht hoch genug einzu-
schatzen aber ist die Bereitschaft der Ausbildungslehrer
und Mentoren?, ihr Klassenzimmer, ithren Unterricht zu off-
nen, sich selber den Besuchern (und d.h. auch deren Kritik)
zu stellen und ihre Schiiler dem sicher auch erfrischenden
»Wechselbad« der Lehrpersonen, Lehrstile, gelingender
und miPBratender Versuche auszusetzen und das Beste dar-
aus zu machen. Begleitend zu den Schulpraktika 1adt die Ab-
teilung fiir schulpraktische Ausbildung zu regelmaBigen
Kontakiireffen mit Mentoren und zwischen Ausbildungsleh-
rern und Dozenten ein. Ein weiteres institutionalisiertes Bin-
deglied zwischen Schule und Hochschule ist der Senatsaus-
schuB »Schulpraxisty, der einzige Ausschuf, in dem als
kooptierte Mitglieder auch Vertreter der Schulen und des
Staatlichen Schulamis siizen. Auch auBerhalb der Praktika
gibt es weitere intensive Praxiskontakie, die sich z. T. aus
Seminarformen und -aktivititen ergeben: z, B Microteaching
(bei dem Schulklassen in die Hochschule kommen), Projekte
mit Schiilern, Erprobung bestimmiter Vorhaben zusammen
mit Lehrern und Schiilern, Lehrerfortbildung und nicht zu-
letzt Forschungssemester von Hochschullehrern an Schulen.

Nicht verschwiegen werden sollen auch Probleme im Zu-
sammenhang mit Praktika:
— die Belastung immer der gleichen Schulen, Klassen und
Lehrer in und um Freiburg;
— viele Studierende und Dozenten empfinden die Prakii-
kumsordnung als zu starres Korsett, um befriedigende Pra-
xiserfahrungen machen zu kénnen;,
— das sich besonders im Erlebnis der Schulpraxis zuspit-
zende BewuBtsein der Berufsunsicherheit: Praktika fiir Leh-
rerstudenten, die nach Abschluf ihres Studiums aller Wahr-
scheinlichkeit nach gar nicht praktizieren kénnen!



»Ich will — trotz der drohenden Arbeitslosigkeit — nicht gelahmt das neue Se-
mester beginnen. Die Arbeitslosigkeit nach dem Studium, die an der Hoch-
schule meistens verschwiegen wird, wurde mir wahrend des Praktikums oft
bewuft. Viele Lehrer fragten mich, welche Motive mich dazu bewegten, trotz
der schlechten Aussichten diesen Beruf zu studieren.«

Anmerkungen:

1) Dieses und die folgenden eingestreuien Zitate sind studentischen Erfahrungsberich-
ten iiber das Blockpraktikum 1 eninommen.

2) Ausbildungslehrer werden im Zusammenwirken von Hochschule und Schulverwal-
tung hauptsachlich fiir die Tagespraktika bestellt und erhalten eine monatliche Stellen-
zulage. Mentoren erkldren sich von Fall zu Fall bereit, Studierende wihrend des vier-
wochigen Blockpraktikums zu betreuen. Sie erhalten weder eine Zulage noch eine
StundenerméBigung.

Ekkehard Ceiger
Schulpraktische Studien in
Iinderiibergreifender Sicht

Bericht iiber die 8. Bundestagung der Leiter von Prakiikums-
admtern an den Universitdten und Hochschulen der Bundes-
republik Deutschland

Vom 16. bis 20. Mai 1988 war unsere Hochschule Gast-
geberin der o.g. Tagung. Auf der Bochumer Tagung 1987
wurde der Wunsch, in Freiburg tagen zu diirfen, an den Frei-
burger Teilnehmer herangetragen; neben dem Wissen um
den Reiz der Stadt und ihrer Umgebung war es auch die
Hoffnung, daB das Tagungsthema »Fachdidakiik und schul-
prakiische Studien: Konzeptionen, Situationen, Erfahrungen,
Vorschliges an einer eigenstdndigen Padagogischen Hoch-
schule besondere Anregungen und Entfaltung finden
kénnte. Die jahrlich stattfindenden Treffen der fiir den schul-
praktischen Bereich beauftragten Hochschulvertreter wer-
den motivieri und gepragt durch die héchst unterschied-
lichen Voraussetzungen, Vorgaben und Formen der Lehrer-
ausbildung in den einzelnen Bundesléndern und an
einzelnen Hochschulen. Zur Kontrastierung seien nur ge-
nannt die Tradition der Padagogischen Hochschulen, wie es
sie nur {(noch) in BadenWiirttemberg und Schleswig-Hol-
stein gibt, das aus der Bildungsreform erwachsene, inzwi-
schen aufgehobene Oldenburger Modell der einphasigen
Lehrerausbildung sowie die Integration der einstmaligen
Lehrerausbildungsstitten in Universitdten und Gesamthoch-
schulen (z. T. mit Stufenlehrerausbildung).

Ein kurzer Blick in die verschiedenen Priifungs- und Stu-
dienordnungen zeigt neben einigen grundlegenden Ge-
meinsamkeiten auch héchst unterschiedliche Gewichtun-
gen, Auslegungen, zeitliche Anteile und Kontaktformen auf
dem CGebiet der Schulpraxis. Entsprechendes gilt auch fiir
die jeweilige Situation der Fachdidaktiken (z. B. wird sie an
Universitdten und Gesamthochschulen zu einem erheb-
lichen Teil von abgeordneten Lehrern und padagogischen
Mitarbeitern vertreten).

Bezeichnend fiir eine mehr universitdre Sichtweise des
Praxisbezugs im Studium ist die Wahl des Begriffs »Schul-
praktische Studien« (bei uns »Schulpraktische Ausbildung«!).
Die Funktion des Praxisbezugs liegt somit mehr in der
Reflexion, Uberpriifung, Auswertung, in der Betonung vor-
bereitender, begleitender Seminare im Rahmen eines theo-
riegeleiteten Studiums. Gleichzeitig werden die Anspriiche
und Erwartungen auf einen nach der 1. Phase bereits relativ
praxistiichtigen Junglehrer auf bescheidenem Niveau ge-

halten. (Das Phanomen benoteter Schuipraktika ist sowieso
Baden-Wiirttemberg und Schleswig-Holstein vorbehalten.)

Dieser nur angedeutete Hintergrund zeigt, daR es auf den
Bundestagungen der Praktikumsbeaufiragten geniigend
Ansatze fiir Information, Erfahrungsaustausch und Diskus-
sion gibt. Hinzu kommt noch das Interesse der fiir die Prak-
tika Verantwortlichen an Fragen der Organisation und Kon-
zeption: Kooperation mit Schulen, Ausbildungslehrern,
Mentoren und Schulverwaltung (Gewinnung, Vergiitung,
Deputat, Fortbildung), Vorbereitung, Begleitung und Nach-
bereitung der Praktika durch Erziehungswissenschaftler
und Fachdidaktiker, Konsequenzen aus den sinkenden Stu-
dentenzahlen, neue bzw. alternative Praktikumsformen,
Kooperation und Engagement der am Praktikum Beteiligten.

Angesichts dieses schier unerschoépilichen Themenreser-
voirs, welches das Gesprach am Rande, den sog. »heim-
lichen Tagungsplans, bestimmt, kénnte auf die Formulierung
eines Tagungsthemas beinahe verzichtet werden. Wenn
man es dennoch als notwendig erachtet, dann, um an einer
bestimmten Stelle, an einer definierten Aufgabe durch Infor-
mation, Diskussion, Abklarung ein Stiick weiterzukommen
und — versehen mit Anregungen — an der heimischen
Hochschule den zur Verfiigung stehenden Spielraum fiir
weitere Initiativen und Verbesserungen zu nuizen.

In der anregenden Atmosphéire des Volksbildungsheims
»Waldhof« nahmen sich die tiber 50 Teilnehmer/innen im Ple-
num und vor allem in fachergruppensperzifisch gebildeten
Cruppen des komplexen Themas an. Moderatoren und vor-
bereitete Papiere ermoglichten eine rasche Einigung auf
Themen und Problemstellungen. Die Erarbeitung selbst er-
wies sich erwartungsgemaB als zah und miihsam, zeigte sich
doch auch hier das Vielerlei an fachdidaktischen Auffassun-
gen und Sichitweisen, an fachersperifischen wie auch
facheriibergreifenden Perspektiven, und dies erst recht
dann, wenn es um deren Bedeutung fiir den Theorie-Praxis-
Bezug ging.

Selbstverstandlich konnte es nicht das Ziel der Arbeit sein,
generelle Ubereinstimmung in Sachen Fachdidaktik und
Schulpraxis zu erzielen. Vielmehr erfuhren die Teilnehmer
aus dem Erlebnis ihrer eigenen Gruppendiskussionen ein-
mal mehr, mit welch spannungsreichen, vieldeutigen und oft
auch widerspriichlichen Verhéalinissen sie rechnen miissen,
wenn sie als Prakiikumsbeauftragte das Feld fiir méglichst
optimale Theorie-Praxis-Begegnungen bereiten sollen.

Die Zeit fiir diesen Tagungsteil war zu kurz, das war von
vornherein klar; sie wire es auch gewesen, wenn — neben
dem Rahmenprogramm — die Pidagogische Hochschule
nicht aufgewartet hitte mit ihrem sehr willkommen geheife-
nen Angebot des Praktikumsbesuchs und der Podiumsver-
anstaltung. Es kann ohne Ubertreibung gesagt werden: Das
Einzigartige des fachlichen Teils der Freiburger Tagung war
das Sich-Einbringen der Hochschule selber, weniger in der
Repréasentation als CGastgeberin, sondern vor allem im akti-
ven Engagement ihrer Mitglieder und in der Transparenz
ihres Studien- bzw. Praktikumshbetriebes. Die Gaste regi-
strierten mit berraschung und Anerkennung, wie zahlreich
sich die Mitglieder der Hochschule in einzelnen Phasen der
Tagung engagierten: als Fithrer und Cestalter im kulturellen
Rahmenprogramm, als Praktikumsbetreuer, als Leiter und
Mitarbeiter der wissenschaftlichen Einrichtungen, als Refe-
renten, Diskussionspariner und Teilnehmer der hochschul-
dffentlichen Veranstaltung sowie als Mitglied einer Arbets-
gruppe.

Besonders liberrascht und dankbar duBerten sich die
Géaste iber die gebotene Mbglichkeit des Praktikumsbe-
suchs. Fiir viele von ihnen gehbrie dieser zu den starksten



Findriicken der Tagung. (Es gilt dabei zu bedenken, daB
diese Form des Tagesprakiikums und dessen Einbettung ins
Studium an den Universitdten und Gesamthochschulen der
Bundesrepublik weithin nicht iiblich ist.) Zu danken ist den
Kolleginnen und Kollegen, welche die ca. 40 Praktikumsbe-
sucher am Tagungshaus abholten und wieder zur Padagogi-
schen Hochschule zuriickfuhren, ferner den Kolleginnen
und Kollegen Ausbildungslehrern und deren Schillern, die
ihren eh schon »offenen Unterricht« noch weiter 6ffneten,
und ganz besonders den Praktikantinnen und Praktikanten,
die ihre (oft benoteten) Unterrichtsversuche von fremden
Leuten becbachten und mit besprechen lieBen. Offentlich-
keit auf diesem Gebiet ist nicht selbstverstindlich. DaR sie
hier so praktiziert wurde, fand groBen Respekt und positives
Echo.

Die Teilnahme am Praktikum wurde auch von der Sache
her als Gewinn der Tagung verbucht, fand doch das Ta-
gungsthema »Fachdidaktik und schulpraktische Studien« im
Praktikum seine Beispielhaftigkeit, seine Konkretion. Dies
zeigte sich auch daran, daR in den Arbeitsgruppen immer

wieder Beispiele und Erfahrungen aus dem gerade erleb-
ten Praktikum herangezogen wurden. So gesehen, gewan-
nen die durch die Kirze der Zeit notwendigerweise knapp
und relativ allgemein gehalienen Referate des Nachmittags
ihren positiven Sinn: Sie hoben die vielfdltigen Einzelein-
driicke des Vormittags auf die Ebene von Theorie-Praxis-
Konzeptionen.

Noch ein Fazit der hochschuléffentlichen Veranstaltung:
Gerade die Teilnehmer aus den groBen Hochschulen fan-
den »Trost« darin, daB3 auch an einer Padagogischen Hoch-
schule mit fest etablierter Didaktik und Fachdidaktik die
Sichtweisen sehr verschieden sein kénnen und daf man
auch an einer relativ iiberschaubaren Hochschule nicht all-
zuviel voneinander wissen muB. Bleibt die Aufgabe, wie sie
von Teilnehmern aus unserem Hause geduBert wurde: mit-
einander im Gesprach bleiben, formell und informell. Viel-
leicht béte das erzichungswissenschaftlich-fachdidaktische
Kolloquium wieder einmal das Forum zu einem hochschul-
internen Austausch, wie er beil dieser Tagung — unter Zeit-
druck — angestoBen wurde,

Referate zur Bundestagung der Praktikumsamtsleiter:
Fachdidaktik und schulpraktische Studien

GruBBwort des Rektors,
Prof. Dr. Wolfgang Schwark

Das Verhalinis von Theorie und Praxis in der Lehrerausbil-
dung hat viele Jahre die wissenschaftliche und &ffentliche
Diskussion bestimmt. Mittlerweile ist es ruhiger um dieses
Thema geworden. Als konsensfiahig gilt heute:

1. Eine Lehrerbildung ohne wesentliche praktische Ele-
mente ist unhaltbar; sie verdiente ihren Namen nicht; sie
ware eine Karikatur ihrer selbst.

2. Die Einfiihrung in die Schulpraxis soll den Studierenden
das spatere padagogische Handlungs- und Berufsfeld er-
schlieBen.

3. Die schulprakiischen Belange sollen Lehre und For-
schung an einer Piadagogischen Hochschule maBgeblich
begriinden und pragen.

4. Schulpraktische Ausbildung will die schulische Wirklich-
keit sowohl akzentieren als auch transzendieren. Beschel-
dener ausgedriickt: Aus dem Erleben und Erfahren der
Schulpraxis sollen Konturen einer zukiinftigen, vielleicht
besseren Schulrealitdt aufscheinen. Nicht nur die unabding-
bare berufliche Anpassung und Tiichtigkeit wird ange-
strebt, sondern auch der Wille zur Veranderung soll freige-
setzt werden.

Ob letzteres in befriedigender Weise geschieht, mag hier
dahingestellt bleiben. Daf Veranderung notwendiger denn
je 1st, davon bin ich dberzeugt.

Zu Beginn unseres Jahrhunderts hat kein geringerer als
Max Weber vorausgesagt, daB sich die moderne Welt un-
ausweichlich in Abstraktion und Biirokratie hineinentwickelt
und der einzelne kaum eine Chance hat, dem zu entrinnen.
Wie wahr: Das Ubergewicht von Organisationen und Institu-
tionen nimmt in unserer verwalteten Welt weiter zu. Struktu-
ren werden immer dichter, die Netze der Vorschriften, An-
weisungen und Erlasse halien uns gefangen, auch wenn hier

und da der Versuch unternommen wird — Stichwort: erlaB-
freie Schule —, dies alles zurtickzunehmen. Das mag fiir
kurze Zeit ein wenig Luft verschaffen, am grundsétzlichen
Tatbestand andert sich kaum etwas.

Auch Schulen und Hochschulen, die es mit Bildung zu tun
haben, also sich dem einzelnen und seiner einmaligen, un-
verwechselbaren Entwicklung zuwenden, sind Teil dieses
anscheinend unumkehrbaren Prozesses. An einem Beispiel
gezeigt:

Die nun seit langerem hinter uns liegende Phase der Bil-
dungsreform, die den Fortschritt auf ihre Fahnen geschrie-
ben hatte, die dem Individuum ein hoheres MaR an Emanzi-
pation, Autonomie, auch Chancengerechtigkeit sichern
wollte, ist grofenteils — zumindest in ihren technologischen
und technokratischen Spielarten — sicherlich ungewollt,
aber nichtsdestoweniger konsequent — in Administration
und Biirokratie erstickt. Vor diesem Hintergrund, der wegen
der andauernden Lehrerarbeitslosigkeit zusétzlich durch
Identitdtsprobleme mit Studium und Beruf dunkel eingefarbt
wird, fiithren die Verantwortlichen flir die schulpraktische
Ausbildung an Universitédten und Padagogischen Hochschu-
len ihre 8 Bundestagung vom 16. bis 20. Mai 1988 an der Pad-
agogischen Hochschule Freiburg durch.

Bei der Wahl des Ortes haben Sie eine gliickliche Hand
bewiesen; denn trotz der grofen Schwierigkeiten, die zur
Zeit mit dem Projekt Lehrerbildung verbunden sind, ist die
schulprakiische Ausbildung weiterhin zentraler Gegen-
stand unserer Arbeit und unseres Bemiihens. Ich heiBe Sie
herzlich willkommen und wiinsche Thnen, dafB Sie von dieser
Anstrengung um Sinn, Sache und Begriff einer verantwort-
baren Padagogenausbildung ein wenig verspliren und an
Ihre Arbeitspldtze mit zuriicknehmen.

Welch hohe Bedeutung dem Thema in BadenWiritem-
berg zugemessen wird, mogen Sie daraus entnehmen, daf
das Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst durch den fiir
uns zustindigen Spitzenreprisentanten vertreten ist. Zu
unserer offentlichen Veranstaltung heute nachmittag heile



ich Sie, Herr Litd. Min. Rat Dr. Engelfried, besonders herzlich
willkommen. Wir freven uns auf Thr GruBwort. Des weiteren
begriiBe ich die Vertreter des Oberschulamtes, der Staat-
lichen Schulamter, der Schulen und die Ausbildungslehrer
und Mentoren. Zusammen mit den Lehrenden unseres Hau-
ses leisten sie die tagliche Karrnerarbeit. [hnen sel an dieser
Stelle fiir ihren jahrelangen unverzichtbaren Beitrag ge-
dankt, den sie innerhalb der Lehrerausbildung immer wie-
der mit Zuversicht und Engagement erbringen.

Dies veranlaBt mich auch, noch einmal auf den Eingangs-
gedanken zuriickzukommen, ihn etwas aufzuhellen und fiir
unsere Studierenden praktisch zu wenden. Als Schulpad-
agoge habe ich mich tiber viele Jahre mit Fragen der schul-
praktischen Ausbildung auseinandersetzen miissen. Aus
der Riickschau erscheint mir das Konzept der schulprakti-
schen Ausbildung an den Padagogischen Hochschulen im
wesentlichen als gelungen. Den Zugang fiir die Studieren-
den in den Unterrichts- und Schulalltag haben wir genau
durchdacht. Vorgesehen und angewandt wird ein Stufenmo-
dell. Man beginnt mit der Hospitation und Betrachtung,
daran schlieBt sich die Ubernahme von Teilaufgaben im
Unterricht an. Am Ende dieses Prozesses steht das Halten
von Einzelstunden und Unterrichtseinheiten.

In diesem ausgearbeiteten Modell liegen nicht nur Chan-
cen, sondern auch Risiken. Die Gefahr ist nicht zu unter-
schitzen, daB wir uns sehr akademisch auffithren, im Sinne
einer zu Recht verspotteten Kathedergelehrsamkeit zu ab-
strakt vorgehen. Man muB sich nicht auf groBe Denker wie
Nietzsche u. a. beziehen, um festzustellen, dap die Lehre an
einer Hochschule das so notwendige spannungsreiche Er-
leben und die Méglichkeit des Sammelns von Erfahrungen
im Schulalltag abschneiden kann. Manchmal sind wir iber-
angstlich, wenn wir um jeden Preis verhindern wollen, daB
Studierende den viel beschworenen und beriichtigten Pra-
xisschock erleiden. Viele Kommilitoninnen und Kommilito-
nen merken kritisch an, daB wir des Guten manchmal zuviel
tun und den nichtangeleiteten und unbeaufsichtigten Zu-
gang zum Unterrichtsalltag kaum beférdern, sondern eher
verhindern. Ich plédiere dafiir, den Studierenden groBe
Freiraume in der schulpraktischen Ausbildung zu gewéahren
und nicht alles iiber den Leisten der Wissenschaft zu schla-
gen, vielmehr folgendes zu bedenken

Wissenschaft kann nicht bruchlos in Praxis umgesetzt wer-
den. Von dort aus sind Leitlinien, Hinweise und Anregungen
zu beziehen — nicht mehr und nicht weniger; denn Leben

. .‘ll“h ‘ r{
und Handeln orientieren sich zwar an der rationalen Argu-
mentation, aber in mindestens gleichem MaPBe auch in Irra-
tionalitat, Affekten und Unplanbarkeiten

Zwischen Theorie und Praxis gibt es unaufhebbare Span-
nungen, Briiche und Widerspriiche Daran sollten wir uns
immer wieder erinnern. Denn wir miissen uns darum be-
miihen, daB unsere Hochschulen und Schulen Einrichtun-
gen des Lebens bleiben bzw. werden, daf Kinder und
Jugendliche, nicht das System und seine Inhalte im Mittel-
punkt von Schule und Unterricht stehen. Ihre Hoffnungen,
Wiinsche und Bediirfnisse diirfen nicht unter den Leisten
von Systematik, Abstraktion und Regelwerk geraten. Die er-
ste Reformpadagogik hat davon mehr gewuft als wir,

Nehmen Sie dies als einen Hinweis fiir die nachifolgende
Diskussion, in der es um das Verhaltnis von Schulpraxis und
Fachdidaktik geht. Im iibrigen wiinsche ich Thnen an der
Padagogischen Hochschule und in Freiburg einige schéne
anregende und schopferische Tage

CGruBBwort des Ltd. Ministerialrats
Dr. Engelfried, Ministerium fir
Wissenschaft und Kunst

Padagogische Hochschulen im e
fes gibt es nur noch in \chle:uma
Wiirttemberg. Kern- und Herzstic
Hucns"bulen ist, auch wenn es dort In

Lehmrbt!durq genauer ;ecqr" d.e J“u.l‘*bl.:’lL.;
rern des gehobenen Dienstes, also L.»_!'rcr f
schule, die Hauptschule, die P\—'d le 1
schule. Die Padagogischen Hochschi I
berg bejahen diesen ez;'lcr*be‘ “llu'm’mpc itischen
Auftrag, auch wenn sie vor dem Hintergrund einer sich ver-
andernden Gesellschaft mit mehr Freizeit und vor dem Hin-
tergrund der Notwendigkeit einer sich intensivierenden
Weiterbildung in der Berufs- und Arbeitswelt neue Felder
fiir eine padagogische und didaktische Betatigung sehen




Die 8 Bundestagung der Leiter von Praktikumsbiiros an
deutschen Hochschulen findet wohl nicht zuféllig in Freiburg
statt. Die sechs Padagogischen Hochschulen in Baden'Wiirt-
temberg, von denen die Padagogische Hochschule Frei-
burg die hochste Studierendenzahl aufweist, die Tatsache,
daR die Padagogischen Hochschulen flachendeckend iiber
unser Land gestreut sind und auch in universitdtsfernen und
strukturschwachen Gebieten angesiedelt sind, halten tradi-
tionell enge Kontakte zur Schule und zur Praxis der Schule,
also dem Unterricht und der Lehrerschaft. Die Lehramts-
studenten der Padagogischen Hochschulen werden bereits
in der ersten Ausbildungsphase, dem Studium, in die Schule
hineingefihrt. In Tages- und Blockpraktika erleben sie den
Schulalltag nicht nur hospitierend, sondern auch aktiv ge-
staltend. Lehrproben in den Tagespraktika und die eigenen
zusammenhangenden Unterrichtsversuche in den Block-
praktika werden als eigenstandige Komponente neben den
Fachwissenschaften gesehen und anerkannt. Uber die Lehr-
fahigkeit des Studenten an einer Padagogischen Hoch-
schule gibt eine nach besonderen Kriterien ermittelte Zeug-
nisnote im Zeugnis der Ersten Staatspriifung Auskunft. Wer
in der Schulpraxis in der ersten Ausbildungsphase keine
ausreichende Leistung nachweist, kann in Baden-Wiirttem-
berg nicht Lehrer des gehobenen Dienstes werden. Die
Schulpraxis ist somit integrierender Bestandteil des Lehr-
amtsstudiums an einer Padagogischen Hochschule in Ba-
denWiirttemberg. Sie ist gleichzeitig ein konstitutives und
politisch gewolltes Element der Lehrerausbildung.

Der hohe Stellenwert der schulpraktischen Ausbildung
wahrend des Studiums hat auf die Paddagogischen Hoch-
schulen als wissenschaftliche Hochschulen eigenstandiger
Pragung direkte Riickwirkungen. Als einziges Bundesland
verlangt Baden-Wirttemberg von seinem an einer Padago-
gischen Hochschule zur Lehre verpflichteten hauptberuf-
lichen wissenschaftlichen und kiinstlerischen Personal zu-
satzlich zu den Lehrverpflichtungen, wie sie bundesweit
tublich sind, 4 Stunden pro Woche der Vorlesungszeit eine
schulpraktische Betreuung der Studenten. Die Betonung
der schulpraktischen Ausbildung hat der baden-wirttem-
bergische Gesetzgeber konsequent durchgehalten. Unter
den Einstellungsvoraussetzungen fiir Professoren an einer
baden-wiirttembergischen Padagogischen Hochschule be-
findet sich neben iiblichen wissenschaftlichen Qualifikatio-
nen auch die Forderung, daB »besondere Leistungen bei
der Anwendung oder Entwicklung wissenschaftlicher Er-
kenntisse und Methoden in einer mindestens fiinfyahrigen
beruflichen Praxis, von der mindestens drei Jahre auBerhalb
des Hochschulbereichs ausgeiibt worden sein mussens,
nachzuweisen sind. Diese mindestens drei Jahre werden in
der Regel als Lehrer in emner Schule verbracht. Die Profes-
soren wissen also bel der schulpraktischen Ausbildung
ihrer Studenten. wo die Probleme von Schule und Unterricht
iilegen.

Aber auch der Forschungsauftrag der Padagogischen
Hochschulen in Baden-Wiirttemberg ist mit dem Bezug der
schulischen Praxis verkniipft. § 42 PHG lautet: »Die For-
3schung an den Padagogischen Hochschulen dient der Ge-
=nnnung wissenschaftlicher Erkenntnisse im Bereich der Er-
ngswissenschaft und der auf die Schule bezcgenen

idaktik der Facher sowie der Anwendung dieser Erkennt-
nisse in der Praxisq. Konsequenterweise wird bel der Ge-
wanrung eines Forschungs- und Fortbildungssemesters vom
Gesetzgeber bestimmt, daf die Freistellung von der Lehr-
verpflichtung erfolge damut die Professoren sithre prakt-
schen Erfahrungen 'in der Regel’ (dieser Passus kam erst
1387 in das Gesetz) durch Ubernahme eines Teillehrauftrags

an einer Schule nach den dienstrechtlichen Regelungen fiir
Lehrer dieser Schulart erweitern und wissenschaftlich ver-
tiefen kénnen« (§ 51 PHG).

Streiflichtartig will ich noch erwahnen, daR fiir die Studie-
renden des Bereichs Arbeit — Wirtschaft — Technik ein
mehrwochiges Betriebspraktikum in der Priiffungsordnung
verpflichtend vorgeschrieben ist.

Sie sehen, meine Damen und Herren, daB der Praxisbe-
zug zur Schule in der baden-wiirttembergischen Lehrerbil-
dung der 1. Phase keine Formel ohne Inhalt, sondern ein
vom Gesetzgeber und den zustandigen Ministerien gewoll-
tes konstitutives Merkmal bei der Ausbildung von Lehrern
fiir Grundschulen, Hauptschulen, Realschulen und Sonder-
schulen ist. Wenn kritisch eingewendet werden sollte, in
einer solchen Regelung lagen noch Reste einer alten, nicht
hochschulmiRigen Lehrerbildung, so nimmt Baden-Wirt-
temberg einen solchen Vorwurf gelassen auf, iiberzeugt von
der Richtigkeit des eigenen Handelns zum Vorteil der kiinfti-
gen Lehrer und der Schule.

Rainer Gotz

Schulpraktische Studien
und Fachdidaktik
Aus der Sicht eines Physikdidaktikers

Die Schulpraxis ist der Schnittpunkt von Theorie und Pra-
xis schlechthin. Wenn man als Fachdidaktiker den Studie-
renden im 3. oder 4. Semester in der Schulpraxis begegnet,
erwartet man, dafB sie in den Erziehungswissenschaften
schon eine Reihe von Themen gehdrt und tiber sie reflektiert
haben:

— in der Allgemeinen Pidagogik: Padagogische Grundbe-
griffe — Anthropologische Konstanten — Werte und Ziele,

— in der Schulpddagogik: Theorien, Strukturen sowie Insti-
tutionen und Aspekte von Schule und Unterricht,

— in der Pidagogischen Psychologie: Theorien der Ent-
wicklung des Lernens und der Personlichkeit,

— in der Soziologie der Erziehung: Aussagen zur Gruppe
und zur Sozialisation.

Der konkrete Unterricht findet jewelils in einem Fach statt,
dessen Inhalte in der Regel eine Bezugswissenschatft — also
z. B. die Physik — liefert. Aufgabe der Fachdidaktik ist es nun
aufgrund didaktischer Analysen, die Inhalte der Fachwis-
senschaft auszuwahlen, sie gegebenenfalls zu elementari-
sieren und optimale methodische Wege und Medien fiir die
Erarbeitung dieser Inhalte durch die Schiiler zu entwickeln.

Schulpraxis hat als Zielsetzung ohne Zweifel die Mehrung
der Planungs-, Handlungs- und Reflexionsfahigkeit der Stu-
dierenden:

— durch das Planen des Unterrichts in einem Unterrichts-
entwurf,

— durch das eigene Unterrichten

— und durch die Reflexion liber Unterricht.

Diese Reflexion kann eimnhergehen mit der Beratung und

Beurteilung durch den Mentor und den anwesenden Fach-

didaktiker. Diese Beratung und Beurteillung soll etwas aus-

gefithrt werden, weil sich an ihr aufzeigen 1aRt

— das Verhalinis der Bezugswissenschaften untereinander,

— welche besonderen Gesichtspunkte die Fachdidaktik
Physik einbringt,

— welche Einsichten wohl nur unmittelbar durch das Er-
ieben der Schulprayis vermittelt werden kdnnen.



Kriterien fiir die Beurteilung von Unterricht haben sich in
Katalogen niedergeschlagen. Ihnen liegt in der Regel eine
Unterrichtstheorie zugrunde. Den wirkungsvollsten Beitrag
hat nach iiberwiegender Meinung die lerntheoretische Di-
daktik von Heimann und Schulz (die Berliner Schule) gelei-
stet. Nachstehend ein solcher Kriterienkatalog, den ich ge-
meinsam mit Lehrern auf der Staatl. Akademie Comburg
erarbeitet habe.

Immer wieder bestatigen Studierende, daB auch sie die
Schulpraxis als einen ganz wichtigen, unverzichtbaren Teil
threr Ausbildung erfahren.

Literatur: Moritz, Klaus: Kriterien fir die Beurteilung von Unternichisstunden in den natur-
wissenschaftlichen Fachern. In: »Die Schulwartes, 26. Stuttgart, 1973, H2, S 53—64 —
Gotz, Rainer: Beurteilung von Physikunterricht wahrend der Ausbidung im Bereich
Hauptschule und Realschule. In: Dahnke H. (Hrsg ), Zur Didaktik der Physik und Chemue
Hannover, 1977 S 52 — 58

Hauptkriterien Einzelaspekte 4131210
Lemnziele
Sachstruktur und | Wissenschaftlicher Gehalt
fachmethodische | Sachlogischer Aufbau
Krterien Herausarbeitung allg. Strukturen
Elementarisierung
Unterrichts- Angemessene methodische Form der
methodische Erarbeitung {entwickelnd, analytisch,
Krterien synthetisch, historisierend, forschend usw.)
Cliederung | Motivationen (Problem-
stellungen, Impulse)
angemessene Aktions-
und Sozialformen
Sicherung der
Ergebnisse
Einsatz von | Experimente | Auswahl
Medien Durchfibrung
Tafelarbett
(Tageslichtprojektor)
Lernbuch, Arbeitskarten,
Film usw.
Unterrichtserfolg | Lernchancen
Lernfortschritte
Schilleraktivitat
Lehrerverhalten | Fithrungsstil
Kontakte mit den Schillern
Sprachlicher Ausdruck

Sie finden die bekannten vier Entscheidungsfelder: Inten-
tionen, Thematik, Methodik und Medienwahi. Sie begegnen
aber auch den sperzifisch fachdidaktischen Cesichtspunk-
ten und Kriterien wie Sachstruktur (sachlogischer Aufbau,
Entwicklung von Begriffen, Konzepten, Modellvorstellun-
gen), Elementarisierung und Varianten der Vorgehensweise
beim Problemliésen.

Meine personliche Erfahrung und Entwicklung bel der
Beratung und Beurteilung der Studierenden ist folgende:
Wahrend ich frither alle Kriterien fast gleichmaBig ins Spiel
gebracht habe, setze ich heute viel mehr Schwerpunkte.
Diese Akzentuierung hangt ab vom Thema, dem Unter-
richtsverlauf, den Schiilern, vornehmlich aber vom Unter-
richtenden selbst.

Nur im AnschluB an gemeinsam erlebten Unterricht las-
sen sich eben manche Dinge ansprechen und angemessen
diskutieren, z. B
— Fragen der Motivation,

— die Probleme des Vorverstandnisses der Schiiler,
— die Versuchsplanung, -durchfithrung und -auswertung,
— die Fragen des erziehenden Verhaliens.

Die Studierenden der Praktikumsgruppe, die threm Mit-
studenten bei seinem Unterrichtsversuch zuhoren, erhalten
den Auftrag, den Unterricht zu protokollieren, zu analysieren
und ihn anschlieBend in der gemeinsamen Runde mit Men-
tor und Fachdidaktiker mit vorher verteilten Schwerpunkten
zu besprechen. So gewinnen sie Kriterien und MaBstdbe
und lernen, worauf es ankommt.

Hartwig Haubrich

Zusammenhang von Fachdidaktik
und schulpraktischen Studien

Aus der Sicht eines Geographiedidaktikers

Vorbemerkungen:

Mit Recht gelten Erziehungswissenschaft, Fachwissen-
schaft, Fachdidaktik und Schulpraxis als die vier Saulen der
Lehrerbildung unserer Hochschule. Man kann aber auch
das Bild der vier Saulen in ein Bild von vier Feldern um-
wandeln, wobei die Schulpraxis im Zentrum steht und die
drei iibrigen Bereiche sich darum gruppieren und gleich-
zeltlg gegenseitig iberlappen.

Dieses Modell gibt der Qualifizierung fur Praxis hochste
Prioritdt, signalisiert die notwendige Verschrankung der
vier Felder bzw. ihre gegenseitige Abhangigkeit und die
sich daraus zwingend ergebende Notwendigkeit der Ko-
operation.

Auf der Grundlage dieses Denkmodells werden im fol-
genden die Voraussetzungen beschrieben, die geschaffen
sein sollten, bevor Studierende ihr Fachpraktikum in der
Schule beginnen — Voraussetzungen, die in der Fachwissen-
schaft, in der Fachdidaktik, in der Erziehungs- und Grund-
wissenschaft ihren Ursprung haben

Voraussetzungen fiar schulpraktische Studien
in der Fachdidaktik

Suchinstrument fur erziehungswissenschaft
tische und fachwissenschaftliche Studien zu
jedoch Fachdidaktiker an unserer Hochschule 1h

betreuen, 1st es notwendig. vorher pad
gische, fachwissenschaftliche und f

lagen fur den erfolgreichen Verlauf einer fachpraktischen
Ausbildung abzusichern. Im felgenden soll nun aufgezeigt

werden, welche konkreten Voraussetzungen von Fachdidak-
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tikern als Verantwortliche fiir fachpraktische Studien ge-
schaffen werden konnen, aber auch, welche Voraussetzun-
gen sie von selten der Erziehungswissenschaft erwarten, um
ein gqualifiziertes Fachpraktikum durchfihren zu konnen.
Das Auflisten der erziehungswissenschaftlichen Grund-
lagen mdége nicht als Anmahnung mif3verstanden, sondern
als eine Beschreibung des Angewlesenseins der Fachdi-
daktik auf eine Kooperation mit den Erziehungswissenschaf-
ten angesehen werden.

Zielorientierung: Bevor der Studierende seine Unter-
richtsversuche beginnt, sollte er wohl Sinn und Ziele seines
Faches kennen. Um diese aktuelle Zielorientierung ange-
messen beurteilen zu kdnnen, sind Informationen tber
deren historischen Wandel (in der Geographie von der va-
terlandischen liber die nationalsozialistische, die bildungs-
theoretische, gesellschaftskritische bis gesellschaftsstabili-
sierende Erdkunde), aber auch liber ihre Abhdngigkeit von
Gesellschaftssystemen (z. B in der DDR, Sowjetunion, Eng-
land, Dritte Welt) angebracht. Eine grundlegende Zieltheo-
rie (Zielklassen, Operationalisierung von Zielen in der Pra-
x1s. Spannungsverhaltnis von Schiiler- und Zielorientierung,
...y darf wohl in einer wissenschaftlich begrindeten schul-
praktischen Ausbildung nicht fehlen. Wenn auch dieser Be-
reich einen festen Bestandteil der fachdidaktischen Ausbil-
dung darstellt, so ist er doch nicht ohne ausreichende
Betrachtung in der Erziehungswissenschaft angemessen ab-
zusichern.

Padagogische Grundiagen: Sollen Studierende eine ange-
messene didaktische Sensibilisierung ins Praktikum ein-
oringen — was von Fachdidaktikern in der Regel erwartet
xird —, sc sollten sie vorher mit einigen erziehungswissen-
schaftlichen Theorien befat worden sein; wie z. B. der bil-
dungstheoretischen Didaktik (Klafki), der informationstheo-
retischen Didaktik (von Cube), der lerntheoretischen
Didaktik (Heimann, Otto. Schulz), der lernzielorientierten
Didaktik (Robinsohn, Méller), der wissenschaftsorientierten
Didaktk (Bruner) und der kritisch-kommunikativen Didaktik
{Schafer Schaller, Winkel). Allein diese kurze Aufzihlung
verdeutlicht einmal die Fiille und Differenziertheit, aber
auch die fundamentale Bedeutung dieses Gegenstandes fiir
eine wissenschaftlich begriindete schulpraktische Aus-

bildung

Psychologische Grundlagen: Soll der Fachpraktiker den
Schiiler annahernd richtig einschatzen konnen, so sind dazu
lernpsychologische Voraussetzungen, also Kenntnisse iiber
Motivation. Transfer. Induktion, Deduktion usw. — aber auch

e 1
entwicklu

csp%vuolhglsche Kenntnisse zu vermitteln. Die
mlﬂsx mochte diesen Bereich nicht unbedingt
ssen. hat jedoch den Wunsch. sich auf
konzentrieren zu konnen (z. B 1
die EAJI ncklung des rduml

ng von mental maps. Stereotypen,
m Drem“z der Umwelterziehung
:1 eser wenigen Inhalte verdeut-
Fachdidaktik auf eine Ko-

(D

D@
Res

= UJS

hen

deskunde von Baden-Wirttemberg. Bei den Fachmethoden
sind besonders zu beriicksichtigen Methoden zur Daten-
erfassung (Beobachten, Befragen, Messen, Kartieren), zur
Datendarstellung (Thematische Karten, Diagramme, Texte,
Skizzen) und zur Dateninterpretation (Luft, Satellitenbild und
Karten-Interpretation). In Gelandepraktika werden Theorie-
und Hypothesenbildung, ihre Verifizierung bzw. Falsifizie-
rung geiibt und damit wichtige Grundlagen fiir jeden pro-
duktiven Denkprozef? im Unterricht gelegt.

Fachdidaktische Grundilagen: In fachdidaktischen Lehr-
veranstaltungen begegnet der Studierende dem Lehrplan,
erfahrt dabel etwas Gber die historische Lehrplanentwick-
lung, die fachliche Lehrplantheorie und eine kritisch-kon-
struktive Wiirdigung des aktuellen Lehrplans. Wie bereits
erwahnt, ohne Zuarbeit von seiten der Allgemeinen Padago-
gik ist dies durch eine Fachdidaktik nur rudimentar leistbar.
Ebenso begegnet der Studierende in der Fachdidaktik zahl-
reichen Unterrichtsmethoden. Auch hier ist die Fachdidak-
tik auf die Hilfe durch die Schulpddagogik angewiesen.

Es ist nicht moglich, alle Sozial- und Aktionsformen in fach-
didaktischen Lehrveranstaltungen griindlich zu betrachten.
Die Fachdidaktik maochte sich auf Fachspezifisches konzen-
trieren konnen wie z. B. auf die Organisation der fachlichen
Inhalte, in der Geographie z. B. auf Planspiele, auf Gelande-
kartierung, Exkursion, Experiment, Projekt und Computer-
simulation. Ein medienintensives Fach wie Geographie setzt
in der Regel mediendidaktische Schwerpunkte, aber auch
hier ist eine Kooperation mit der Mediendidaktik unbedingt
erforderlich. Es ware gut, wenn sich die Fachdidaktik wie-
der auf Spezifisches konzentrieren kdnnte, wie z.B. in der
Geographie auf Atlas, Karte, Luftbild, Satellitenbild, Plane-
tarium usw.

Handlungsorientierung: Die Erfahrung lehrt, daf eine the-
oretische Abhandlungder o. a. Bereiche nur wenig geeignet
ist, Lehrverhalten des Studierenden zu verandern und die
Kluft zwischen Theorie und Praxis zu iiberbriicken. »Learn-
Ing by doing« auch in den fachwissenschaftlichen und fach-
didaktischen Lehrveranstaltungen, die nicht spezielle Semi-
nare im Zusammenhang des Fachpraktikums darstellen,
sind da erfolgversprechender. Also Praxis von Gruppen-
arbeit, Rollenspielen, Planspielen, Kreisgesprach, Tafel-
zeichnen, Kurzvortragen mit verschiedenen Varianten zur
Beschreibung und Erklarung eines Gegenstandes oder Pro-
zesses — als fast tagliche Praxis; und nicht zuletzt im unter-
richtspraktischen Seminar mit Studierenden konkrete Simu-
lation von Unterricht, der spater mit Schiilern durchgefiihrt
werden soll und dabei trotzdem rmicht auf einen Weg fixiert
wird,

Die vorausgegangene Skizzierung der Voraussetzungen
schulpraktischer Studien hatte das Ziel, sowohl ihre Kom-
plexitat zu beschreiben als auch insbesondere das gegen-
sellige Angewiesensein von Fachdidaktik und Fachwissen-
schafr einerseits und Erziehungswissenschaft andererseits
hervorzuheben.

Im folgenden sollen nun kurz die eigenen Erfahrungen im
Fachprakukum Geographie dargestellt werden.

Durchfiithrung schulpraktischer Studien
im Fach Exrdkunde
Darchschniitich stehen demn sogenannten Mittwochs-

Prakukum 12 bis 14 haibe nge zur Verfigung. Ausbildungs-
iehrer Dozentund Praktikanten vereinbaren auf der Grund-
; des L%‘ﬁrp‘am die UntDrrxchtathemen verteﬂe'l ulese
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Alle Studierenden haben sich iber den Gegenstand aller
Unterrichtsstunden auf dem Niveau des Schiiler- und Leh-
rerhandbuchs zu informieren. Ausbildungslehrer und Do-
zent unterrichten in der Regel mindestens einmal selbst. Bei
der schriftlichen Unterrichtsplanung werden Kurz- und
Langformen unterschieden. Mindestens eine Langform am
Ende des Semesters ist vorzulegen. Die Vorbereitung auf
die einzelnen Unterrichtsstunden wird in speziellen Semina-
ren gemeinsam vorgenommen, die Nachbesprechung er-
folgt in der Regel im Anschluf3 an den Unterricht. Grundlage
der Unterrichtsanalyse sind Beobachtungsprotokolle. (Die
hier folgenden Beispiele zur Analyse des Lehrer- und Schii-
lerverhaltens, der Unterrichtsabschnitte und Inhaltsstruktu-
ren wurden aus Platzmangel gekiirzt.)

Das Analysegesprach nach dem Unterrichtsversuch
nimmt in der Regel folgenden Verlauf: Zuerst hat der Unter-
richtende das Wort. Er soll dabei insbesondere lernen, sein
Analyse-Statement nach fachdidaktischen Kategorien zu ge-
stalten. Dann tragen die Protokollanten ihre Ergebnisse vor,
wobei sie zwischen Beobachtungen und Wertungen unter-
scheiden sollen. Die anschliefende Diskussion mit dem
Ausbildungslehrer und Dozenten konzentriert sich in der
Regel auf einige wenige Teilaspekte, die im Unterricht be-
sonders bedeutsam waren, um diese so differenziert wie nur
moglich zu betrachten. Das SchluBwort des Dozenten ver-
sucht in der Regel kritisch-konstruktiv zu sein, d. h. durch
den Hinweis auf Positives dem Studierenden Mut zu machen
und ihm gleichzeitig alternative Handlungsweisen an die
Hand zu geben.

Crundlage der Beurteilung ist der folgende Kriterienkata-
log, der vor einigen Jahren in dieser Weise von Ausbildungs-
lehrern akzeptiert worden ist.

Beurteilungskriterien zur Notenfindung

bei Gutachterlehrproben (nach Haubrich)
1. Sachkompetenz

(Waren die Inhalte richtig, wichtig und logisch strukturiert
und wurden die Fachbegriffe zufriedenstellend erarbeitet?)
2. Stufung

(War der Unterricht sachgerecht, z. B. in Einstieg, Problem-
stellung, Lernschritte und in eine Phase der Ergebnissiche-
rung angemessen gegliedert?)

3. Sozialformen

(Waren die Sozialformen dem Inhalt und der Klasse gemaR
richtig gewahit und zur Entfaltung gebracht?)

4. Aktionsformen

(Waren die Aktionsformen dern Inhalt und der Klasse ge-
maB richtig gewéhlt und zur Entfaltung gebracht?)

8. Medieneinsatz

(Koénnen Auswahl, Inhalt, Formalstruktur, Auswertung und
Wechsel der Medien als sachgerecht bezeichnet werden?)
6. Schiilerverhalten

(Verhielten sich die Schiiler aktiv, passiv bzw. interaktiv als
Reflex auf das Lehrerverhalten?)

7. Lehrerverhalten

(Kann das Lehrerverhalten als fachgerecht und schiilerge-
recht bezeichnet werden?)

8. Schriftliche Vorbereitung

(Sind die unterrichtlichen Voraussetzungen, die Sachana-
lyse und die didaktische und methodische Analyse, die
Lernziele, Verlaufsstruktur und wichtige Hilfsmittel (Tafel-
bild, Arbeitsblatter ..) richtig und ausreichend dargestellt?)
9. Nachbesprechung

(Analysiert der Unterrichtende sein Lehrerverhalten mit
fachlichen Kriterien, begriindet er sein von der Planung ab-
weichendes Verhalten, erkennt er zentrale Probleme?)

Zusammenfassung der Erfahrungen

Die zu Anfang skizzierten padagogischen, psychologi-
schen, fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen
Grundlagen werden von den Studierenden in der Regel nur
unzureichend in das Fachpraktikum am Ende des Studiums
eingebracht. Ebenso werden Lernerfolge aus vorhergehen-
den Schulpraktika nur selten spirbar. Die Konsequenz dar-
ausist eine Strategie der kleinsten Schritte, die notwendiger-
weise haufig mehr fir eine padagogische Qualifizierung als
fiir eine spezifisch fachdidaktische tun kann.

Ausdiesem Grund beschrankt sich die Unterrichtsanalyse
auch nur auf wenige, wenn nicht sogar nur einen Aspekt.
Dessen Optimierung wird jedoch sofort in der folgenden
Stunde versucht. Nur so kdnnen Frustrationen bei Praktikan-
ten und Ausbildern vermieden und Erfolgserlebnisse bei
Lernenden und Lehrenden erwartet werden.

Edmund Kosel

Neues Bewufitsein — Neues Leben —
Eine neue Didaktik

Zum Ansatz einer »subjektiven Didaktik«

Aufgrund der tberwéltigenden Erfolge im naturwissen-
schaftlich-technischen Bereich wahrend der letzten 200
Jahre konnte das kausal-mechanistische Welthild immer
mehr die Fihrerrolle als die shohere« Form des BewuBtseins
fiir sich iIn Anspruch nehmen. Die negativen Folgen sind
heute nicht nur im Wind, im Wasser zu finden, sondern sie
stecken in allem und jedem und begleiten die Atemluft, die
Nahrung, die Kleidung, die Wohnungseinrichtung. Auch hat
uns dieses BewuBtsein gelehrt, daR es keine »heiligen
Schutzzonen« mehr gibt, sondern wir jedes und alles an der
Natur und am Menschen »experimentelle ausprobieren
dirfen.

In Folge dieses hoheren BewuBtseins werden die Wissen-
schaften jetzt mit ithrer eigenen objektivierten Vergangen-
hett und Gegenwart konfrontiert, mit sich selbst als Produkt
und Produzent von Wirklichkeit und Problemen und vor
allem mit produzierten Risiken, fiir die sie die Verantwortung
nicht ibernehmen wollen.

Erziehungswissenschaften und Fachdidaktiken haben
diesen Trend im wesentlichen unterstiitzt und thn in threm
Bereich fortgesetzt. Die Suche nach Gewihett, Veri&Rlich-
keit und Prognose hat sie blind gemacht fir das einzelne
Subjekt, fur die Einmaligkeit und Unverwechselbarkeit una
die Selbststeuerungstendenz eines jeden Menschen: welt-
reichende Folgen bis in die Schule hinein sind {iberall sich-

tischen Untersuchungen.

Besonders die Fachdidaktiken muften folglich die Struk-
tur der Sache als Hauptgegenstand did
Legitimation aufwelsen, anstatt auch die Struktu

m 2 &
Sache 1n den Mittelpunkt threr Lehre und Forschuncen zu
stellen.

So kam es denn, daB die schulpraktischen Studien (neben
anderen Bereichen der Didaktik) sich immer eng an die
Maximen des dualistischen, sprich objeknivierten Denkens
halten muBten. Dabel waren die Kinder, wie der Student.
wie der Mentor, wie der Dozent, Becbachter und Cbjekt zu-
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gleich. Sie konnten und durften nicht mehr die einzelnen
Menschen in ihrer Schonheit, in ihrem Geist, in ithrer HaB-
lichkeit, Eleganz, in ihrer animalischen, primitiven, magi-
schen und wirklichen Lebendigkeit wahrnehmen.

Die Weisheit, korperliche Grazie, Gestaltungskraft, die
langst entwickelten »sTheorien« iiber sich selbst und iiber die
Umwelt (fiir jede Sache), die UberlebensschluBfolgerungen
der Kinder blieben Restkategorien in diesem Denken.

So ist auch die Lehreraus- und fortbildung in diesem Dua-
lismus geblieben, hier die Theoretiker, hier die Praktiker.

Wir bendtigen ein neues Denken und eine neue subjek-
tive Didaktik, die die Welt des Kindes und des Erwachsenen
ganzheitlich und einheitlich sieht, »ein Garten, den wir von
der Geburt bis zum Tod durchwandern, uns gewachsen zur
Lust oder zur Beschwerde« (Werner Heisenberq).

Eine ausfuhrlichere Darstellung des Ansatzes einer »subjektiven Didaktik« finden Sie in
PH-FR 1988/1, S 16f

Manfred Pelz
Zum Praxisbegriff
in den Fremdsprachen

Kommunikative und interkulturelle Zielsetzungen

Wem ist schon klar, daB die SchluBakte von Helsinki sich
seltenlang mit den lebenden Sprachen befal3t und sie per se
als vertrauensbildende, sichernde MaPnahmen definiert? —
Wer weif, daB der Europarat in seinen umiangreichen Auf-
tragsarbeiten zu den europédischen Sprachen sog. Schwel-
lenniveaus (Threshold Level, Niveau Seuil) hat beschreiben
lassen — als Voraussetzung fiir grenziiberschreitende Kom-
munikation in Europa? — Und wem ist gegenwiartig, daB
auch der alteste Neuphilologenverband der Welt, der Fach-
verband Moderne Fremdsprachen FMF, Valkerverstandi-
gung und Friedenssicherung zu seinen wichtigsten Zielen
rechnet? — Und vor allem: Wie antwortet die Fremd-
sprachendidaktik auf diesen seit jeher bestehenden und
wiederholt eingeforderten Internationalismusanspruch?

Im zeitlichen Nacheinander heien die Antworten: Prag
matismus (bis ins 18. Jahrhundert), fremdsprachendidakti-
scher Formalismus (19. Jahrhundert), neusprachliche Re-
formbewegung, Kulturkundebewegung, linguistische
Didaktik, lernpsychologische Didaktik, kommunikative oder
Pragmadidaktik, interkulturelle Didaktik.

Diese bemerkenswerten Suchbewegungen — vor allem in
den letzten Jahrzehnten — diagnostizieren das Problembe-
wubBtsein der Disziplin, aber auch eine gewisse Instabilitat,
wenn nicht gar Unsicherheit, wie die Diskussion um den
kommunikativen Sprachunterricht zeigt. Festmachen &Rt
sich diese Unsicherheit in zweierleil Hinsicht:

1. an der relativen Folgenlosigkeit fremdsprachlicher
Unterrichtsbemiihungen;

2. an dem in der Regel negativen Bild des Fremdsprachen-
unterrichts in der 6ffentlichen Meinung.

Die erste Dimension betrifft auch die Frage, ob Schule
denn iiberhaupt fiir Sprachen motivieren kénne, wenn bei
Lernermn aller Altersstufen nach einer stark motivierten An-
fangsphase in einer zweiten Sprache sehr bald eine starke
Demotivationsphase folgt, die bis zur Abneigung vieler Ler-
ner gegeniiber der zweiten Sprache gehen kann, wahrend
auBerhalb der Schule sich Lerner doch — und zwar unab-
hangig von Alter und Begabungsprofil — bis hin zur Zwei-
sprachigkeit motivieren lassen. Es hat den Anschein, als
lasse sich schulischer Fremdsprachenunterricht nur schwer
als Teil innerhalb einer dann auch als persénliche Aufgabe
empfundenen Internationalismuskompetenz verankern.

Das Bild des fremdsprachlichen Unterrichts in der &ffent-
lichen Meinung entsteht e contrario vor dem Hintergrund
unrealistischer Erwartungen und Versprechungen: ‘Franzé-
sisch in 30 Tagen!' — Natiirlich 148t sich die Kompetenz fiir
zwel Wochen St-Tropez, 148t sich die Dekodierungskompe-
tenz flr eine franzosische Montageanleitung in 30 Tagen
lernen. Dafiir liegt dann ja auch geniigend personliche Moti-
vation vor. Am schulischen und auBerschulischen Fremd-
sprachenunterricht dagegen werden wahrgenommen
— eine gewisse Ineffektivitat in haufig ineffizienten Lerner-

gruppen, was die GroBe betrifft;

— die haufig als zu direktiv, zumindest als zu wenig anspre-
chend und nicht lernergemiB eingestuften Unterrichts-
methoden und -inhalte;

— eine hohe Abbrecherquote wegen vermeintlicher oder
realer Uberbiirdung;

Bundestagung: Arbeitskreis im

»Waldhof«



13

— Unsicherheiten in den Beurtellungs- und Bewertungs-
maPstaben;

— die Vernachlassigung der Sprechkompetenz zugunsten
des Schriftlichen;

— iiberhohte inhaltliche Anforderungen aufgrund haufig zu
eng ausgelegter Rahmenrichtlinien bzw. Abnehmer- und
Zertifikatorientierung.

Der Pauschalitat solchen Urteilens und Meinens steht die
Praxis der Sprachklasse gegeniiber. Wenn die genannten
Maingel nicht nur angezeigt, sondern real sind, steht es mit
der Lernzieldeduktion fiir den Sprachunterricht nicht zum
besten — oder aber, diese Deduktion geschieht iberhaupt
unvermittelt mit der Praxis des unterrichtlichen Tuns. Ein-
facher gesagt: Nicht der gute Romanist und Frankreichken-
ner ist per se ein guter Franzosischlehrer, sondern der-
jenige, der seinen Lehrgegenstand auch unterrichtlich zu
verhandeln weif. (Verhandeln in diesem Sinne meint dann
auch Empathie, meint das Ernstnehmen der Beziehungs-
dimension im Unterricht zuungunsten einer kalt deduzier-
ten, unvermittelten Inhaltlichkeit, meint das behutsame Um-
gehen mit dem Fehler der Lerner statt eines ausschlieflich
sprachwissenschaftlich eingeforderten Zwangs zu standiger
Akkuratesse, meint den aufgeklarten Umgang mit Prinzipiel-
lem wie z. B. der Forderung nach Einsprachigkeit). Der
Handlungsaspekt von Sprache ist insofern einmalig, als er
den Lerngegenstand grundlegend ausmacht und definiert,
und zwar welit iiber die Definition von Sprache als einem Mit-
tel zum kommunikativen Zweck hinausgehend, und zugleich
damit kongenial ausgelegt ist auf die Praxis des unterricht-
lichen Handelns. Insofern auch bestimmt der Antell der
schulischen Praxis (etwa in der Ausbildung der Fremdspra-
chenlehrer) auch die Lernzielfindung fir den fremdsprach-
lichen Unterricht mit. Das 148t sich in mehrfacher Hinsicht
verdeutlichen:

— Die Kompetenz des Fremdsprachenlehrers (Fremdspra-

chenkenntnis, kulturelle Kompetenz, Vermittlungsfahigkeit)

erweitert sich um die Forderung, Fremdsprachenlernen
durch auBerunterrichtliche Tatigkeiten der Lernenden in
die Praxis umzusetzen (Schiilerbriefwechsel, Schilleraus-
tausch, Spiele, Feste, Feiern, entdeckendes Lernen in Litera-
tur und Presse, Radio und Fernsehen, Partnerschaften etc)).

-- Damit verandert sich auch der Praxisbegriff. Natiirlich ist

Praxis weiterhin die konkrete Tatigkeit im Unterricht, wenn

auch in einem kommunikativ gewandelten Sinne mit den

Stichworten 'Lernerbezogenheit’, 'Handlungsorientierung,

‘kommunikative Kompetenz' durch linguistische Kompetenz.

Aber Praxis des Fremdsprachenlehrers ist auch Schilerbe-

ratung, ist Elternarbeit, ist die kontinuierliche Anstrengung

des fremdsprachlichen Weiterlernens durch Fort- und Wel-
terbildung und eben die internationale Ausweitung als
neues Merkmal der Professionalitat.

Was die internationale und damit interkulturelle Dimen-
sion betrifft, so sei in diesem Zusammenhang auf drei Pro-
jekte verwiesen:

— auf die 'Homburger Emfehlungen fiir eine sprachentel-

lige Gesellschaft’ in Europa (1980: Augsburger Universitats-

schriften);

— auf das Kooperationsprojekt zwischen der Robert-

Bosch-Stiftung und dem Deutsch-Franzosischen Institut Lud-

wigsburg zum Thema 'Fremdsprachenunternicht und inter-

nationale Beziehungen' (1982);

— auf die Arbeiten des Deutschen Instituts fir Internationale

Padagogische Forschung, Frankfurt, in dem es, unter ande-

rem, darum geht, die Kooperation zwischen binationalen

Gruppen themenzentriert so zu gestalten, daf3 daraus ein re-

alsituativer, dialogischer Lernvorgang wird. Zitat: 'Sprache

(Spracherwerb) und Kommunikation gelten also nicht als 1so-
lierbare GroRen eines ansonsten davon nicht tangierten
Lernvorgangs, sondern als Trager und Gegenstand des
Lern- und Reflexionsprozesses selbst’ (Christian Alix). Ler-
nen also in der Realitdt seines Bezugsgegenstands; Praxis
als Aufhebung der Distanz zwischen Schule und Leben.
Die hier beschriebene Internationalisierung einer schuli-
schen Praxis hat inzwischen zur Begriindung einer neuen
Methodik nterkulturellen Zuschnitts gefiihrt, in der die
Sprache des andern (des Nachbarn — nicht nur in Grenzge-
bieten) als Teil der Eigenidentitat erlebt wird, den es zu ent-
wickeln und zu pflegen gilt. Oder anders gesagt: Die Praxis
einer unilingualen und unikulturellen Fixierung, wie sie her-
kommlichem Unterricht eigen ist, 1aRt sich als Begriindung
fiir die rasch einsetzende Demotivation fremdsprachlicher
Unterrichtsanstrengungen ermitteln.

Siegfried Thiel

Schulpraxis im Heimat- und
Sachunterricht

Integration unterschiedlicher Aspekte

Hier liegt ein Beziehungsgefiige von ganz besonderer Art
vor, denn acht verschiedene Facher aus vier Fachbereichen
sind an einem Tagespraktikum beteiligt: Biologie, Chemie,
Physik, Technik, Geographie, Geschichte, Politik/Gemein-
schaftskunde und Grundschuldidaktik. Einerseits konkur-
rieren diese Facher immer wieder um die Hohe ihrer fach-
wissenschaftlich-fachdidaktischen Anteille 1m Curriculum
des Studienfaches, andererseits aber miissen sie auch mit
den Konkurrenten im Hinblick auf die Themen der Lehr-
pldne zusammenarbeiten, sich gegenseitig erganzen und
manchmal auch verzichtend zurticktreten.

Es hat seine Zeit gebraucht, bis die einzelnen Fachdidakn-
ken akzeptierten, daf thr Fach im Rahmen dieses mehrper-
spektivischen Lernbereiches Heimat- und Sachunterricht
die Funktion eines Aspekts unter anderen hat und daf nurin
begrenztem MaR auch einmal ein systematischer Fachunter-
richt eingeleitet werden kann.

Dazu muften sich die Kollegen aus den Fachdidakn
die zumeist aus den wetterfihrenden Schulen komme
oft noch mit den liberkommenen grundschuldi
Lehr- und Arbeitsformen vertraut machen. welc!
aspekte begleiten, erganzen und relativier
lernte die Grundschuldidaktik das Jx»ifdmae mcthc
Instrumentarium schatzen, das die Fachdic
gemeinsamen Lernbereich und Studi
Schon aus dieser gegenseigen |
1st die Schulpraxis als Ort der Beae
der Hochschule unverzichtbar

Einmal werden im Praktik:
Konzepte der Bezugswisse
keit hin dberpriuft Gleich
der /omare tung und in
die Mihen, weiche die un
Ansaize e f rdern (mmcmo
etc) AuBerdem erfahren Dozenten
den Mentor wie der Hetmat- und S
anderen Lernbereichen der Grunds
den soll.
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ien deutlich
gen einzelner Kolle
n Fachdidak

Aber auch die Briiche
die nicht ¢ :
gen, einzelner L:
Erziehung
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e ctiken und
: chaften t1~’r chen. KindgemaBihe
senschaftsorientierung und die verschiedenen Arten ¢
Elementarisierung und Fundamentalisierung moégen die
Problemfelder bezeichnen. Aus diesem Grund braucht der
Studierende bel der Vorbereitung des Unterrichts beson-
ders viel zeitliche Zuwendung und Hilfestellung
Conclusio: Die beeindruckenden Konzepte der Fach-
didaktik, die idealen Zielvorstellungen aus Grundschuldi-
daktik/Erziehungswissenschaft, der pragmatische Verstand
unserer Mentoren, die Alptraume unserer Studierenden vor
dem Praktikumstag und dazu die duBerst komplizierten Dis-
kussionen um die heterogenen Ansatze im schonsten aller
Lernbereiche stellen ein explosives Gemisch dar, dem nur
Menschen mit starken Nerven und viel Selbstvertrauen ge-
lassen begegnen kdnnen
Aber wir nahem uns in der Hochschule einander an
durch die gemeinsamen miindlichen Priifungen, die zusam-
men entworfenen und korrigierten Klausuren, regelmaBi-
gen Kontakte in Sitzungen und kooperativen Seminarveran-
staltungen, durch Vorbereitungen auf neue Priifungs- und
Studienordnungen und — nicht am unwichtigsten — durch
die Einwiirfe, Kritiken und Vorschldge der Studierenden
Denn diese sind es, die aus den verschiedenen Aspekten
erst die Einheit des Gedankenkreises (Herbart) herstellen
miissen. Das aber gelingt am ehesten in der zusammenfiih-
renden Schulpraxis, weil dort der Ernstfall p‘r:fmerr wird,
iem sich niemand entziehen kann. Dort wird auch deutlich,
vie eng die Spielrdume fiir neue Ansatze in Wirklichkeit
:,l“ci‘ Das wird auch jedem Dozenten schnell bewuft, wenn
er selbst offene Stunden halt. Erleichtert stellen Studierende
und Mentoren dann oft fest, daB auch ein Professor nur mit
Wasser kocht. Aber erst auf dieser Basis kann ein sinnvolles
s S R il B i -G‘esp{ach iber Mf)gltc;"lkel‘ten und Grenzen didaktischer
i e : Absichten erfolgen, das Studierende, Mentor und Dozent zu-
friedenstellt. Lassen wir uns deshalb immer wieder mit offe-
nem Sinn auf die wochentliche Praxisveranstaltung ein, in
der wir Anerkennung und Autoritat gewinnen, aber leicht
auch verlieren konnen.

Praxiserfahrungen an unserer Hochschule

[rmtraut Rabensc

Das Emfuhru.ugspraktlkum

ichtern, andern wir von Mr'v och LJ Mli W :::l_
nung, mal beobachten die Studierenden die Schiile
Seite, mal sitzen sie mitten unter ih
der Schiiler. Optisch und akus

die Studierend

die sich dabei

aktisch ha
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derung erkennen/vermuten sz_ h Stunde? Wie mo-
tiviert die Lehrerin fiir ¢ genstand'j Beob-
achten Sie die Schiiler, die sich mch' am Unterricht beteili-

gen. Welches waren lhrer Meinung nach die Ziele des
Unterrichts, wie wurden sie angesteuert, wie iiberpriift? —
Die Liste lieBe sich noch individuell beliebig fortsetzen
Wichtig erscheint mir, nicht nur im Hiblick auf die anschlie-
Bende Besprechung und deren Ergiebigkeit, daB die Stu-
dierenden zum differenzierten Beobachten angeleitet und
nicht mit einem pauschalen sNun beobachten Sie mal schone«
alleingelassen werden.

Einfithren kann sich nun aber nicht nur auf reines Beob-
achten beschranken, vielmehr fiithre ich schon sehr bald in
das Handeln des Lehrers ein, Wir bilden Kleingruppen, in
denen die Studierenden — ausgeriistet mit genauen
Arbeitsanweisungen — zum ersten Mal srichtig« Lehrer sein
kénnen. Mathematikaufgaben eignen sich hierfiir beson-
ders gut. Die Studierenden sind von dieser Aktion in einer
»Minisituation« meist sehr angetan, weil sie hier agieren kon-
nen, sich in gewisser Weise auch bewahren miissen, da die
Schiiler sie oft auch herausfordern. Zwangslaufig treten hier
auch unvorhersehbare Situationen auf, z. B. Bernd will par-
tout nicht mitrechnen, oder die Gruppe interessiert sich viel
mehr fiir das Motorrad, mit dem sie den Studenten hat her-
annahen sehen. Fiir ganz schwierige Situationen istder Men-
tor sgreifbar« im selben Raum, iiberwiegend bewaltigen die
Studierenden diese Probleme selbst, ja sie beurteilen die
Herausforderung durchaus als positiv. Um den Ubergang
zum selbstéandigen Unterrichten zu erleichtern, sind noch
viele weitere Teilaufgaben denkbar, z. B. Nachschauen der
Hausaufgaben einer Teilgruppe.

Jegliches Beobachten und Handeln im Einfithrungsprakti-
kum muB aber letztlich Stiickwerk bleiben, wenn nicht 1m
Anschluf an den Unterricht Mentorin, Dozent und Studie-
rende das Erlebte und Beobachtete besprechen. In dem,
was da zur Sprache kommt, liegt auch fiir mich als Mentor
der Reiz dieses Praktikums, denn in welcher Situation des
Schulalltages — auBer wenn der Schulrat kommt — wird
sonst tiber meinen Unterricht gesprochen, werde ich so

intensiv zur Selbstreflexion angeregt? Ich persénlich habe  abgeklart und vom Kandid
schon viel durch Studenten gelernt. In solch einer Bespre-  griinden kann ich hier nicht
chungsstunde miissen sich Mentor und Dozent einer dezen-  eingehen. Ich halte sie dbe.r ."ur S0
ten, behutsamen und zuriickhaltenden Gesprachsfilhrung kungaufden st 3 n
befleiBigen und die Gruppe der Studierenden ausreichend  lend und behutsam in der Be prmrlut
dieses Praktikums sollten die |
7e-rra|:nt-n Enﬂ. rungen 1
sein, ob sie >1cr de

zu Wort kommen lassen. An dieser Stelle sollte noch ein kur- Am Ende
zes Wort iiber die Gruppengrofe gesagt werden. Studenten  auf Grund de
fiirchten oft mehr das kritische Wort der Kommilitonen — be-
sonders nach dem ersten Lehrversuch — als das des Men-
tors oder Dozenten. Ist die Gruppe zu groB (mehr als sechs
Teilnehmer) wirkt sich das lahmend auf die gesamte Arbeit
aus, auBerdem hat der einzelne zu wenig Chancen, Zur Pla-
zierung der Besprechungsstunden ist zu bemerken, daB sie
auf keinen Fall der Stundenplanarithmetik zum Opfer fallen
diirfen, notfalle muf der Mentor eine Stillbeschaftigungs-
phase einbauen, um so eine Besprechungsstunde zu ge-
wahrleisten
Ein letzter Schwerpunkt der Eirfu“\rmu istd
richtsversuch vor der ganzen Klasse
Gruppe vorbereitet, da vielen kli
als einem, der unter Druck ste
sich ein kleines Konzept schriftlich m:
nur zur eigenen Stiitze dienen soll. SchlieBl
zeitliche Begrenzung geben, beim ersten Ve
10—15 Minuten vollig aus. ErfahrungsgemaB w ,l :
sten Studierenden aber gleich eine volle Stund
ten. Die Frage, ob der Mentor eingreifen soll, mu vorl

Schulpraktikum im Heimat- und S

] 1N l."n;-: Auswir
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Hubert Bellert
Das Blockpraktikum 1

Gedanken eines Mentors und Schulleiters

Esist heute eher die Ausnahme, daB sich ein Student oder
eine Studentin der Padagogischen Hochschule an unsere
Schule verirrt. In fritheren Zeiten, so zwischen 1968 und 1978
in den Schulen von Falkau im Hochschwarzwald und in
Munzingen bei Freiburg, da gehorte die Begleitung und Be-
treuung von Studierenden fast schon zum iblichen Ablauf
eines Schuljahres.

Vieles ist inzwischen anders geworden: Zunachst sind die
Studierenden selbst smobiler« geworden in der Wahl ihres
Praktikumsortes, so daR die relative Nahe zu Freiburg nicht
mehr unbedingt einen Praktikumsgast »garantiert«. Aber die
Veranderungen sind vielschichtiger. Ich will versuchen, ei-
nige Tendenzen, Fakten, Bewertungen, Konsequenzen am
Beispiel der Erfahrungen mit meinem letzten Gast von der
Padagogischen Hochschule Freiburg aufzuzeigen:

Das Vorfeld

Da war in der Lehrerkonferenz die Frage des Staatlichen
Schulamtes zu stellen, wer wohl im kommenden Schuljahr
als Mentor/in fiir PH-Studenten zur Verfiigung stiinde. Am
Ende einer regelrechten »Schweigedebatte« blieb dafiir nur
ich als Schulleiter iibrig. Die Kollegen spendeten Beifall und
sprachen die Erwartung aus, es wiirde ja doch niemand
kommen. Das sel zu hoffen. — Die Kollegen, die da so ab-
tehnend waren, sind alle erfahrene, langgediente Lehr-
krafte, alle weit iiber ein Jahrzehnt am Ort, Lehrer, wie man
ste sich der Qualitat ihres Unterrichts nach fiir seine Kinder
nur winschen kann. Aber sie liegen im Trend vieler alter
werdender Kollegen: Sie halten sich bedeckt, lassen ihre
Tiren lieber zu. wollen sich nicht gerne hinter die Kulissen
und in die Karten gucken lassen, obwohl sie doch weif Gott
r:ichts zu verbergen haben. Méglicherweise stecken unter-
schiedliche Motive und Begriindungen hinter dieser Hal-
tung; einen wichtigen Aspekt erkenne ich in der fritheren
Definittion von Schulleitung als vordringliche Verwaltungs-
aufgabe, statt des heutigen Ansatzes der padagogischen
Lettungsfunktion.

Die Studentin
Und dann kam eben doch ein Gast an unsere Schule: eine
Studentin aus einem Nachbarort. Sie muf schon komische
Cetiihle gehabt haben, als sie bel uns eintraf. den Schullei-
rer als Mentor ein eher abwehrendes Kollegium: Hoffentlich
die nichts von mir' Dies, ocbwohl ich um diese Frage im
=giuum schon eine heftige Diskussion angezettelt hatte
AAAAA T aser »Zumﬂmq« man moége der jungen Frau doch offen
; Dennoch mufte 1ich thr durchaus noch

upertreten.
mtes« Zugang zum Unterricht anderer Kollegen ver-
1, da meine eigene Stundenzahl und meme Facher-
ion nicht unbedingt das abdeckte, was ich »meiner
gsteld anbleten wollte.
Zvvei Lehrkrafte der Grundschule, ein
i iern Praktikum voll des
e denrn hoffentlich
ob auch mitschwang,
vergepbens hatte Vor-
obleme: Sie kam zu-
ru*xc:c'ml“*» den ich ihr
Lg won {die Fachkollegen
u gewinnen'). auch Haupt-
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schule, dazu noch Heimat- und Sachunterricht (»das ist doch
gar nicht mein Fachg), Sport in der Grundschule, ebenfalls
nicht »studiert«.

Ich schlieBe daraus, daf die Studierenden zu wenig auf
die konkrete Realitat einer Schule eingestimmt sind, zu fach-
bezogene Erwartungen pflegen. Die Realitdt des GHS-Leh-
rers Ist die Universalitat seines Einsatzes, nach wie vor, und
das 1st notwendig. Wir brauchen an den Grund- und Haupt-
schulen Fachschwerpunkte, keine Fachlehrer (einige we-
nige Bereiche wie Technik und HTW ausgenommen), wobel
auch fiir den Fachschwerpunkt der Primat der Erziehung
vor der Wissensvermittlung gilt bzw. gelten sollte.

Dexr Mentor

Ich bin Leiter einer eher kleinen Schule: 160 Schiiler in
derzeit 10 Klassen, eine GS-Klasse doppelt, sonst einzligig.
Ich habe mich, gepragt von der Erfahrung des »Ein-Klas-
sen-Lehrers« der Hochschwarzwilder Zwergschule, sehr
bewuRt um eine kleine Schule bemiiht, in der man sich noch
darum kimmern kann, warum ein bestimmtes Kind sich
freut, ein anderes weint — und daran teilhaben kann!

Meine Studentin erwartete einen Rektor, noch einen (ge-
geniiber ihrer Jugend) im fortgeschrittenen Alter, eine
Respektsperson. Ich erwartete einen jungen Menschen, fas-
ziniert wie ich von der Aufgabe, an der Person-Werdung von
Kindern mitzuwirken und dazu beizutragen. Wir konnten un-
seren Gegensatz iiberwinden, es ist gelungen. Ich betrachte
einen Satz aus dem Erfahrungsbericht »meiner« Studentin
als deren Bestatigung dieses Gelingens: »Aus dem Mann in
meinem Riicken wurde der Mensch an meiner Seite.« — Ich
bin ziemlich stolz darauf, daB jemand, den ich vorher nicht
kannte und der mich nicht kannte, so etwas Schones auf
meine Person hin sagt!

Damit will ich aber das Grundverhaltnis zwischen Mentor
und Studierendem ansprechen: Ich halte ein Praktikum fiir
ein gemeinsames Stiick Weges. Da darf nicht der eine (na-
tiirlich der Mentor!) auf dem hohen RoB sitzen, wahrend
der/die Studierende in den niederen Regionen sich bewegt,
1m Staub seiner »Nicht-Erfahrungs, seines »Un-Wissensg, sei-
nes »Nicht-Kénnens«. Ich bin selbstbewuf3t genug zu erken-
nen, daB ich einem jungen Kollegen einiges voraus habe an
Wissen und Erfahrung, auch an »Tricks¢, wie man's macht
(die ja nichts anderes sind als Erfahrungswissen, konkret an-
gewandt!). Aber ich bin nicht nur ein miserabler Mentor,
sondern auch ein ziemlich ungeeigneter Lehrer, wenn ich
aufhére, darauf zu hoffen, daB mich dieser junge Mensch als
kiunftiger Kollege oder Kollegin auf Tatbestande, Fakten,
Methoden, Intentionen hinweist, die ich in meiner Betriebs-
blindheit oder in meiner Routine iibersehen habe. Ich habe
erfahren (und nicht erst bei dieser besonders begabten Stu-
dentin!), daR ein Praktikum mir selbst neue Erkenntnisse,
neue Sichtwelsen, manchmal und in besonderen Aspekten
sogar neue Horizonte erdffnen kann. In diesem Fall aller-
dings waren fir mich die Erfahrungen besonders dicht.

So schliefe ich also daraus (man moge mir die Belehrung
verzeihen'): Ich werde meiner Mentorenrolle nur dann ge-
recht. wenn ich mich trotz meiner Erfahrung als Lernender
verstehe: als einer, der als Wegbeglelter selbst auf dem
Weg ist (wie soll ich begleiten, ohne selbst zu gehen!?), als
Lehrender selbst zu lernen bereit 1st.

In diesem besonderen Fall ist fliir mich ein »denkwiirdiges«
Prakukum gelungen. Die Studentin hat sich auf ithr vollig
fremden Feldern versucht und hat damit grofen Erfolg ge-
habt — und ich habe von ihren frischen, teilweise unkonven-
tionellen Ideen ebenso profitiert wie sie von meiner Erfah-
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rung. Thr sind die Herzen der Kinder (Zweitklassler vor
allem) zugeflogen, ohne daB meine Beziehung zu »meiner
Klasse« gelitten hatte. Es war einfach ein gutes Wegstiick!

Und noch ein paar Dinge am Rande!

Man sollte die Studierenden von einigem Ballast befreien,
d. h. frei machen von formalen Anforderungen, die von vorn-
herein dilletantisch und oberflachlich bleiben miissen. Was
niitzt z. B. die Soziologie eines Schulortes, wo sie sich doch in

threr Grundproblematik und ihrer zunehmenden Nivel-
lierung gleichen?

Wichtiger, als die Studenten mit speziellen Beobachtungs-
aufgaben und -feldern auf den Weg zu schicken, ware, Men-
toren dafiir zu 6ffnen, daB sie sich menschlich und fachlich
auf kommende Kollegen einlassen; daB sie den Jungen ithre
Begeisterung mitteilen, Kinder zu erziehen; daR sie bereit
sind, Studierende so zu betreuen, daf sie mit ihnen ein Stiick
Weges gehen, offen fiir neue Erfahrungen, die manchmal
die so sicheren alten relativieren.

Ute Babbe

Schulpraxis an der Pidagogischen
Hochschule

Eine Absolventin blickt zuriick

Was ware etn Studium an einer Padagogischen Hoch-
schule ohne praktische Erfahrungen am Ort des Gesche-
hens, der Schule?

Nachdem ich bereits alle sechs Praktika abgeschlossen
habe, kann ich sagen, daB sie den wichtigsten Teil meiner
Ausbildung darstellten. Zwar wurde in Seminaren (Einflih-
rung in das Blockpraktikume« oder »Unterrichtsplanung«)
Intensiv versucht, uns auf den Schulalltag vorzubereiten,
doch in der Realitét sieht immer alles ganz anders aus. Steht
man schlieBlich selbst vor einer Klasse, schwinden die Er-
mnerungen an die gutgemeinten Ratschlage der Dozenten
(z.B. »"Wermeiden Sie stets das Lehrerechol«) meist sehr rasch.
Nur durch regelmaBige Ubung eignet man sich allméhlich
seinen eigenen Stil an, der letztendlich nicht nur den Mento-
ren, sondern vor allem auch den Schiilern zusagen sollte.

Unterschiedliche Erfahrungen machte ich hinsichtlich der
Betreuung durch die Lehrer. Bedingt durch akuten Zeit-
mangel (keine DeputatsermaBigung vorgesehen) kam es oft
nur zu fliichtigen Vor- und Nachbesprechungen. Ich person-
lich habe zusatzliche interessante Unterrichtsbelspiele der
Lehrer vermiBt, die mir Anregungen fiir den eigenen Unter-
richt lieferten. Andererseits kenne ich auch gegenteilige
Meinungen meiner Kommilitoninnen und Kommilitonen, die
durchweg positive Erfahrungen mit ihren Mentoren machen
konnten. Tellweise hatte ich auch das Gefiihl, da die Lehrer
ganz froh waren, wenn wir Studenten ihnen ein Stiick ihrer
oft harten Arbeit abnehmen konnten.

Die Vor- und Nachbereitung des Unterrichts mit dem Do-
zenten erfolgte immer sehr ausfithrlich, was ich als einen
groRen Vorteil empfand. Allerdings wiirde ich die prakti-
sche Ausbildung ausschlieplich auf die Blockpraktika verle-
gen. denn wahrend der Tagespraktika kam ich mir haufig
als stérend 1m Rahmen des »normalen« Unterrichtsverlauis
vor. Hinzu komint, daf3 es schwer war, ein Vertrauensverhalt-
nis zu den Schillern aufzubauen, wenn man die Klasse nur
einmal pro Woche zu sehe“ bekommt Au"«erde‘m mulb 1ch
zugeben, daB in Wochen !
plante, die Vorbereitung der Seminare
schen Hochschule sehr vernachlidssig
eines Unterrichtsverlaufs und die BD
wahrend der Tagespraktika nahmen du
Reoutine unverhaltnismaiig viel Zett in A 1spruct

AbschlieBend mochte ich betonen. dah ule e
der Fachdidaktik nur im Zusammenhan i
s Fruchte tragen kann. Zu diesem
die beiden Blockpraktika am smnvoils en Ou ein

der Praktika jedoch sinnvoll ist, wage ich zu bezweifeln. Sie
steht einer offenen Kritik gegeniiber den Studenten eher im
Wege. Nur indem man langere Zeit in denselben Klassen
unterrichtet, gewinnt man als Student eine gewisse Sicher-
heit und das Vertrauen der Schiiler, wodurch Unterricht erst
richtig SpaB macht!

Ulrike Finger
Praktika ohne Alternative?
Bedenklicher Riickblick einer Studentin

Unsere Praktika kennen keine Alternative. Anschemend.
Man hat sie zu absolvieren, einige stohnen dariber. Also
weg damit?

Das nun auch wieder nicht. Der Anspruch einer Padagogi-
schen Hochschule ist unter anderem — 1m Gegensatz zum
Lehramtsstudium an der Universitdt — Praxisnahe Viele
moglichst differenzierte Praxiserfahrungen sind Teil des Stu-
diums, sie sollen dazu fiithren, daB der Berufswunsch Uber-
prift werden kann und daB der Wechsel von der Schiiler-
zur Lehrerrolle gelingt. Die Erinnerung an die Grundschule.
der man langst entwachsen ist, wird aufgefrischt und aus an-
derer Perspektive neu erlebt. Haupt- und Realschule r
den oft erst in Praktika kennengelernt, da viele nach dem
Abitur am Gymnasium keine Erfahrung mit ienen Schulfor-
men haben.

Manche von uns haben die Tagespraktil
guter Erinnerung. Waren es einfach Anfar
schwierigkelten? Waren es die komplexen *
Schule, zu denen noch keine differenzierte S
men werden konnte aus Mangel an Beg
rung? Liegt vielleicht wirklich eine so a
vieldiskutierten Wechsse!
Le‘f“rerrolle vor? (Viele

ar

u.)

durch den

VO uns
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uns schon erlebt: Kompetenzkampfe zwischen Ausbildungs-
lehrern und Dozenten (wobei die Lehrer bei der Beurteilung
und Benotung von Lehrproben oft nicht ausreichend einbe-
zogen werden, obwohl sie die Schwierigkeiten in threr
Klasse wahrscheinlich am besten beurteilen konnen), Be-
denken und Abwehr von Lehrern, ihre Klasse unseren
manchmal neuen [deen zur Verfiigung zu stellen, Rivalitat in
der Praktikumsgruppe usw.

Die Blockpraktika erfahren im allgemeinen eine bessere
Beurteilung. Sie bieten ein anderes, wesentlich realistische-
res Bild von Schule. Man erlebt statt der bisherigen »Schau-
stunden« die Alltagsrealitat, die aus Wiederholen, Uben,
Vertiefen, Routine, Diskussionen mit Eltern, gutem und
schlechtem Klima im Lehrerkollegium u. a. bestehen kann.
Es gibt die Moglichkeit einer guten Zusammenarbelt mit
dem Mentor, die wieder entscheidend von persénlichen
Faktoren beeinfluft wird und wieder ausschlaggebend ist.

Was aber geschieht mit den Schiilern? Im Tagespraktikum
kann 1ch sie namentlich nur mit Hilfe von K&artchen oder
Kreppklebestreifen am Pullover unterscheiden. Auch sie
kennen uns nur als »die«, mit viel Sympathie sogar »unseres«
Studenten. Wahrend der drei bzw. vier Wochen des Block-
praktikums werden aus dieser anonymen Masse von Schii-
lern ganz langsam Personlichkeiten. Auch ich als Praktikan-
tin werde fir sie zu einer solchen — und erhalte dadurch
endlich einmal eine Riickmeldung.

Es lieRe sich noch unendlich viel dariiber schreiben. Da
jedoch die Erfahrungen sehr stark divergieren, mochte ich
jetzt nicht noch mehr pauschalieren, sondern auf einige
Alternativen eingehen und diese anregen.

Eine Chance, dle bisher noch von wenigen genutzt wird,
besteht in der Freiheit des Bl: Man kann es sowoh! an deut-
schen Schulen im Ausland wie auch an Reformpadagogi-
schen oder Freien Schulen im Inland machen Es gehort
allerdings einiges an Eigeninitiative dazu wie z.B. Adressen
ausfindig machen, Schulen anschreiben, Unterkunft suchen,
u U auch ein finanzieller Mehraufwand.

Durch mein Erweiterungsfach habe ich inzwischen auch
Erfahrungen mit einer anderen Form von Praktikum ge-
macht: Wir acht Studentinnen haben zu zwelen je sechs
Schiilerinnen wéahrend einer Unterrichtseinheit, die das
ganze Semester umfaBte, betreut und unterrichtet. Dadurch
war es trotz der Struktur des Tagespraktikums moglich,
wenigstens die Schiller der eigenen Gruppe einigermaien
kennenzulernen und auf sie einzugehen. Ubereinstimmend
konnten wir hinterher sagen. dal wir noch nie so angst- und
stref3frel, dabel motiviert, in ein Praktikum gegangen sind.
Man war nie der »Allemmunterhalter«, aber immer beteliligt,
immer mitverantwortlich fiir das, was geschah.

Zum Schluf? méchte ich noch den Vorschlag eines Dozen-
aufgrelfen, der anregte, den Vormittag vorlesungsfrei zu
=n und die Schulen fir Studierende zu 6ffnen. Zu denan-
roblemen wie Organisation von Schule und
sowie Seibstverantwortungsfahigkeit der Stu-
damals im Seminar keine Losung. Ich
g irotzdem fir bedenkenswert.

Xaver Fiederle
Die beste Praxis ist oft eine gute
Theorie — und umgekehrt

Uberlegungen zur schulpraktischen Ausbildung an der
Padagogischen Hochschule

Modelle sind zeit- und kontextgebunden. Transfer und
Effizienz hangen von Personen und Strukturen, von Engage-
ment und Intentionen ab. Das Modell Padagogische Hoch-
schule ist in die Jahre gekommen: sein Kernelement — die
Integration von Theorie und Praxis als Studienprinzip — zeigt
Zerfallserscheinungen bei allen Beteiligten. Zum Teil sind
dafiir strukturelle Griinde zu nennen: die Einfithrung des
Drei-Facher-Studiums und des Referendariats fiir alle Lehr-
amtsstudiengange, der Rickgang der Studentenzahlen, die
bildungspolitische Vernachldssigung, um nicht zu sagen
Verbannung. Daneben sind aber auch »hausgemachte« Ur-
sachen von Bedeutung: die padagogische Landnahme, die
immer neue Felder nach bewahrten Rezepten beackert, der
akademische Alltag, der sich eher um die Angleichung an
universitare Standards als um die eigenstidndige hochschul-
didaktische Profilierung bemiiht. Unsere eigene Praxis fithrt
mehr und mehr zu Praxisdistanz, die viele Mangel mitprodu-
ziert, die wir in unserer Theorie so vehement beklagen
Offenes Lernen, projektbezogenes Arbeiten, persdnlich-
keitsbildende Begegnung, gruppenorientierte Erfahrung,
erlebnishafte Gestaltung, um nur einige unserer didakti-
schen Essentials zu nennen — bleiben sie nicht genauso oft
auf der Strecke die man Wissenschaft nennt und die
zwangslaufig in die Sackgasse Schule mitindet?

Unsere Praxisentfremdung zeigt sich am deutlichsten in
den Tagespraktika, die seit Jahren zum Standardrepertoire
gehoren und nachgerade zum Dilemma werden. Nach stu-
dentischer Aussage miissen sie immer mehr Praktika absol-
vieren, die immer die gleichen Defizite monieren und immer
das sogenannte Elementare nicht lernen lassen. Diese Ver-
saumnisse pflanzen sich dann konsequent fort bis zum Pra-
xisschock, der vielen nur deshalb erspart bleibt, well sie
schlieBlich doch nicht eingestellt werden.

In den Praktika verstoBt die Hochschule vielfach gegen
thre eigenen Prinzipien, wonach personale Beziehung und
vertrauensvolles Klima entscheidende Voraussetzungen fiir
den Unterrichtserfolg darstelien, vor allem in Unterrichts-
fachern wie Deutsch, Religion, Gemeinschaftskunde und
ganz besonders in der Hauptschule, die immer nachhaltiger
nach dem Klassenlehrerprinzip gefithrt wird und jedes
punktuelle Unterrichten zusatzlich erschwert. Viele Studen-
ten beklagen die Diskrepanz zwischen den Blockpraktika
und den Mittwochseinsatzen; sie monieren die Anonymitat in
den Mittwochsgruppen, die mangelhafte didaktische Be-
gleitung und den StreB isolierter Unterrichtsversuche. Er-
folgskontrolle und kleinliche Beurteilung dominieren vor Be-
ratung und Gruppensolidaritat, die sowieso schon durch zu
geringe Tellnehmerzahlen gefahrdet ist. Noch mehr Prak-
tika bringen vielleicht Routine, aber kaum padagogisches
Profil!

nsere Praktika brauchen neue Impulse unser Modell
muf geliftet werden. bever es zum alten Zopf wird. Wir ste-
hen auf dem Priifstand und miissen erneut verifizieren, daf
wissenschaftliche Ausbildung auch Praxiskompetenz er-
moglicht. Wir sollten vor allem darauf Wert legen und die
Schwachstellen im Auge behalten;
— theoretische Fundierung in den Bereichen Padagogik,
Didaktik, Methodik, Gerade im methodischen Feld fehlen
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elementare Kenntnisse tiber Vorgange wie Wahrnehmung,
Deutung, Erkundung, Erinnerung.

— intensives Training durch Gruppenfeedback, Videoplay-
back, Methodenanalyse; hier zeigen sich erhebliche Man-
gel bei einfachen Unterrichtstechniken wie Visualisieren,
Prasentieren, Evaluieren. Besondere Defizite ergeben sich
bel der Gesprachsfiihrung und der Gruppenleitung sowie
der eigenstdndigen Medienproduktion (Arbeitsblatter, Fo-
lien u. dgl.).

— systematische Begleitung durch gezielte Begleitseminare,
die beratend und entlastend wirksam werden und vor allem
alternative Konzepte und Impulse vermitteln sollen; bei der
Beurteilung sind neben Transparenz und Akzeptanz auch ei-
gene Lehrversuche aller Beteiligten erwiinscht.

— progressive Erfahrung durch stufenweise Einarbeitung,
vergleichende Beobachtung und spezifische Lehrkontrolle,
moglichst iiber Selbstmodifikation eigener Lernprogramme.
Das padagogische Problem sollte wichtiger sein als der
Lehrertypus.

— exemplarisches Experiment nach freier Wahl, aber in kon-
trollierter Gestaltung eines Themenbereiches in moglichst
konkreter Anwendung.

Unsere schulpraktische Ausbildung sollte wieder ver-
stdarkt den Modellcharakter, die Servicebereitschaft und
den Trainingseffekt betonen. Wie wir unsere Praktika an-
ordnen, ob als Praxissemester oder Blockpraktikum oder
Tagespraktika, scheint mir zweitrangig. Die Inhalte sind wie-
der gefragt. Weniger Routine, weniger Ritual, weniger Stan-
dard, aber mehr Bildung und Ausbildung. Das kénnte unse-
rer elgenen Praxis auch zugute kommen.

Arnold Gromminger

Zur Benotung der Praktika

Argumente pro und contra

Baden-Wiirttemberg ist neben Schleswig-Holstein das ein-
zige Bundesland, in dem schulpraktische Leistungen in der
ersten Ausbildungsphase benotet werden. Die Mehrzahl
aller Betroffenen — Studenten, Ausbildungslehrer und
Dozenten — sind jedoch der Auffassung, daf die Nachteile,
die eine Benotung von drei Praktika mit sich bringt, die Vor-
teile bei weitem Uberwiegen. Die in diesem Zusammenhang
immer wieder vorgetragenen Argumente sollen hier ohne
vertiefende Diskussion zusammengefaft werden.

Pro:

— Praktika werden ernster genommen und intensiver be-
trieben. Dies schlagt sich in sorgfaltiger Vorbereitung der
Lehrproben nieder.

Contra:

— Der Unterricht wird an die Vorstellungen des Dozenten
bzw. Ausbildungslehrers angepaft. Mut zum Risiko und indi-
viduellen Erproben wird vermieden.

— Die Studenten orientieren sich bei Unterrichtsversuchen
nicht mehr an den Schiilern.

— Das Bemtihen um Schaueffekte ist vorrangig vor dem
Wagnis von Innovation. Das Lernen steht nicht mehr im Vor-
dergrund.

— Die Noten sind ein zusatzlicher Beitrag zum Konkurrenz-
verhalten. Der vorhandene Leistungsdruck wird dann spa-
ter weltergegeben.

— Eine freie, ungestérie Ausbildung st nicht gewahrleistet.
— Die vorhandene Angst ist ein Lernhindernis.

— Die Nachbesprechungen entbehren der Offenheit, vor al-
lem der engagierten Teilnahme. Zwischen kritischen An-
merkungen, konstruktiven Gegenvorschlagen und lobender
Anerkennung wahlen Studenten das Schweigen, da es ei-
nem am wenigsten schadet.

— Der Aussagewert der Noten in Praktika ist sehr fragwiir-
dig. Dieswird an den bisweilen weit auseinanderklaffenden
Ergebnissen deutlich.

— Die durch die Benotung bisweilen entstehenden Ausein-
andersetzungen zwischen Studenten und Dozenten bzw.
Ausbildungslehrern vergiften die Lernatmosphare.

— Die Benotung nimmt der Nachbesprechung den Charak-
ter der Beratung. Ermutigung bewirkt sie nur dann, wenn sie
wunschgemaf ausfallt.

In den unbenoteten Praktika Tl und T2 wird die Arbeit
gerade deshalb haufig als wohltuend empfunden, weil
keine Benotung stattfindet. Die durchgefithrten Lehrver-
suche werden aber auch hier in der Nachbesprechung kri-
tisch analysiert und beurteilt, aber eben ohne Notengebung.
Die Beratungsfunktion wird dadurch wahrgenommen und
im Bemiihen um individuelle Lernfortschritte auch sichtbar.

Arnold Grémminger
Das Praxissemester — eine Alternative

Erfahrungen aus dem Projekt der PH Karlsruhe

Obwoh!l das baden-wiirttembergische Modell schulprakti-
scher Ausbildung in den anderen Bundeslindern weit-
gehend als hervorragende Hinfithrung zum Lehrerberuf an-
erkannt wird, gehen die Bemilhungen um Alternativen
weiter. Dabei geht es vor allem darum, die als Nachtell emp-
fundenen Begleiterscheinungen der verschiedenen Prak-
tika auszugleichen. In diesem Zusammenhang wurde immer
wieder die Moglichkeit eines Praxissemesters diskutiert.

Die Padagogische Hochschule Karlsruhe hat mit Geneh-
migung des MWK im Einvernehmen mit dem MKS in der Zeit
von 1982 — 1986 den Versuch eines freiwilligen Schulpraxis-
semesters in sieben Durchgangen durchgefiihrt. Das Praxis-
semester dauerte 12 Wochen, davon wurden nach Mdoglich-
keit 6 Wochen in der Grund- und 6 Wochen in der Haupt-
schule durchgefiihrt. Es integrierte die beiden bisherigen
Blockpraktika und je ein Einfithrungs- und ein fachdidakti-
sches Tagespraktikum. Das erste Tagespraktikum vor dem
Praxissemester sowie ein fachdidaktisches Tagespraktikum
danach blieben erhalten.

Beziiglich der Zielsetzung umfaRte das Projekt einen Re-
formaspekt und einen Ausbildungsaspekt. Im Mittelpunkt
steht dabei das Praxissemester einmal als »Ensemble orga-
nisatorischer, institutioneller und personeller Bedingun-
gene, im andern Fall als »Element einer wissenschaftlich
orientierten Lehrerbildunge. Ein Uberblick iiber die beiden
Strukturmodelle befindet sich in: PH Karlsruhe: Projekt Pra-
xissemester, AbschluBbericht 1986, S. 43 und 45.

Die Arbeitsgruppen wurden nach folgenden Vorgaben
gebildet GruppengréBe: 16 studentische Teilnehmer; Grup-
penzusammensetzung: 16 Studenten, 4 Ausbildungslehrer, 2
Dozenten, gemeinsames Studien- bzw. Lehrfach.

In der zusammenfassenden Einschatzung und Bewertung
des Karlsruher Projektes werden die Ergebnisse in drei
Gruppen eingeteilt (AbschluBbericht S. 24Tff):
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1. Vertraglichkeit mit vorgegebenen und organisatorischen
Bedingungen

2. Verkniipfung von Theorie und Praxis

3. Zusammenwirken verschiedener Personengruppen

ad 1.

Das Praxissemester verlangert das Studium, da es sich
nicht innerhalb einer sechssemestrigen Regelstudienzeit
ansiedeln 1a3t. Unter den vorgegebenen gesetzlichen Be-
dingungen ist ein Praxissemester nur als freiwillige Studien-
verlangerung denkbar. Fiur BAf6G-Empfanger bietet es
keine Alternative.

Ein Praxissemester ist nicht kostenneutral durchzufiihren.
Der zeit- und arbeitsintensive Einsatz von Ausbildungsleh-
rern macht ihre teilweise Freistellung erforderlich.

Das Praxissemester ist eine offene Form der schulprakti-
schen Ausbildung mit den Ziigen eines Projektes und darf
daher nicht von vornherein in einen organisatorisch zu en-
gen Rahmen geprefit werden. Das Praxissemester erfor-
derte einen zusatzlich groBen organisatorischen Aufwand,
insbesondere auch dadurch, daB zweierlei schulpraktische
Ausbildungsformen nebeneinanderher liefen.

ad 2.

Das Praxissemester vermittelt »in hervorragender Weise
Einblick in die Schulwirklichkeit«. Das bedeutet, daP die Stu-
denten einerseits in den alltaglichen Ablauf von Unterricht
und Schule eingegliedert wurden, andererseits aber auch
versucht wurde, durch Planung und Durchfihrung von Pro-
jekten neue Strukturen im Sinne einer Unterrichtswerkstatt
zu finden.

Es konnten nicht alle Facher und Fachdidaktiken gleich-
maRig ins Praxissemester einbezogen werden. Fachlich ho-
mogene Gruppen lassen sich in den groRen Fachern leicht
bilden, Schwierigkeiten bereiten die Facher mit geringer
Studentenzahl.

Probleme bereitet die Gestaltung der praktikumsbezoge-
nen Lehrveranstaltungen. Es muf hier dem Projektgedan-
ken, der auch der fachwissenschaftlichen und fachdidakti-
schen Kompetenz mehr Geltung verschafft, Rechnung getra-
gen werden.

Beim Karlsruher Versuch war »auf den ersten Blick er-
schreckend, daR eine Mehrheit der Praktikanten nach ihrer
Teilnahme am Praxissemester die Bedeutung von Theorie
geringer einschétzt als vorher«. Dies hat seine Ursachen
moglicherweise im zu sehr theorielastigen Anfangsstudium.
Allerdings sind die Voraussetzungen fiir eine Verkniipfung
von Theorie und Praxis in den Semestern danach sehr

glinstig.

ad 3.

Fir die Studenten war die Teilnahme am Praxissemester
nach eigener Einschatzung durch die intensive Teilnahme
und Erkundungsméglichkeit von Schulleben und -wirklich-
keit erfolgreich. Auch zur Uberpriifung der eigenen Berufs-
wahl sowie der bisherigen Vorstellung vom Lehrerberuf ist
es geeignet. Die gewonnenen Erfahrungen auch im Hinblick
auf das eigene Selbstverstandnis reichen iber die Mdglich-
keit herkommlicher Praktika hinaus.

Den Ausbildungslehrern kommt im Rahmen des Praxisse-
mesters eine Schiiisselfunktion zu. Der Theorie-Praxis-Zu-
sammenhang wird den Studenten nur dann vermittelt, wenn
er ihnen durch den Ausbildungslehrer immer wieder durch-

schaubar gemacht wird. Dazu ist es erforderlich, daB der
Lehrer regelméfiig an Lehrveranstaltungen und Projekten
der Hochschule beteiligt ist. Lehrer kénnen diese Art Aus-
bildungsfunktion nur dann qualifiziert ausfiilhren, »wenn sie
eine deutliche Deputatsermafigung an den Schulen erhal-
ten und die freiwerdende Zeit in den Dienst der Ausbildung
stellen kénnens.

Die Dozenten miissen in bisher ungewohnter Weise mit
Kollegen, Lehrern und Studenten kooperieren. Es ergeben
sich neue hochschuldidaktische Perspektiven durch den
Bezug von wissenschaftlichen Fragestellungen mit prakti-
schen Problemen. Durch die iiberfachliche Zustandigkeit
fiir Erziehung, Unterricht und Schule werden Grenziiber-
schreitungen fiir die einzelnen Dozenten erforderlich.

Als wesentliches Strukturmerkmal des Praxissemesters gilt
Kooperation. Beim Karlsruher Projekt wurde festgestellt:
»Innerhalb der Hochschule ergaben sich Ansatze zu inter-
disziplindrer Zusammenarbeit, im Kontakt zu den Ausbil-
dungslehrern eine starkere Offnung der Hochschule zu den
Schulen und umgekehrt, und auch der Kontakt zwischen Stu-
denten, Lehrern, Schiilern und Dozenten intensivierte sich.«

Autorenverzeichnis

Ute Babbe: stud. paed. an der Padagogischen Hochschule Freiburg. - Hu-
bert Bellert: Rektor der Grund- und Hauptschule Malterdingen, Mentor im
Blockpraktikum 1. — Josef Engelfried. Dr. phil,, Ltd. Ministerialrat im Ministe-
rium fiir Wissenschaft und Kunst, Stuttgart. — Xaver Fiederle: Dr. phil., Profes-
sor fir Gemeinschaftskunde an der Padagogischen Hochschule Freiburg. —
Ulrike Finger: stud. paed. an der Padagogischen Hochschule Freiburg — Ek-
kehard Geiger: Dipl-Pad., Studienrat an der Padagogischen Hochschule Fret-
burg, Fach Schulpadagogik und Abteilung fir schulpraktische Ausbildung. —
Rainer Gotz: Dr. phil.,, Professor fir Physik an der Padagogischen Hochschule
Freiburg. — Arnold Grémminger: Dr. phil,, Professor fiir Grundschuldidaktik,
Beauftragter fiir die schulpraktische Ausbildung an der Padagogischen
Hochschule Freiburg. — Hartwig Haubrich: Dr. rer. nat., Professor fiir Geogra-
phie an der Padagogischen Hochschule Freiburg. — Edmund Kosel: Dr. phil..
Professor fiir Schulpadagogik und Gruppenpadagogik an der Padagog:-
schen Hochschule Freiburg. — Manfred Pelz: Dr. phil.. Professor fur Franzo-
sisch an der Padagogischen Hochschule Freiburg, — Irmtraut Rabenschiag
Lehrerin an der Vigeliusschule II in Freiburg, Ausbildungslehrerin der Pad-
agogischen Hochschule Freiburg. — Wolfgang Schwark: Dr phil, Professor
fiir Schulpadagogik, Rektor der Padagogischen Hochschule Freiburg
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Berichte — Meinungen — Informationen

Dorothee Lindenberg
Kurt Abels zum 60. Geburtstag

Am 27 11. dieses Jahres beging Prof. Dr. Kurt Abels seinen
60. Geburtstag.

Er wurde in Disseldorf geboren, legte dort 1948 das Abi-
tur ab, nachdem seine Schulzeit durch Einberufung, Wehr-
dienst und Gefangenschaft unterbrochen worden war. 1949
bis 1956 studierte er Germanistik und Geschichte in Koln
und Freiburg, wo er in dem Nordisten S. Gutenbrunner seil-
nen spédteren Doktorvater fand. 12 Jahre unterrichtete er am
Bischoflichen Gymnasium Collegium Augustinum in Gaes-
donck/Kr. Kleve und verfaBte wahrend dieser Zeit seine
Dissertation zum Ambraser 'Wolf-Dietrich' sowie verschie-
dene Aufsitze zu H. Heine. 1969 wurde er zum Akademi-
schen Oberrat an das Deutsche Seminar der Universitat
Freiburg berufen.

Seit 1971 lehrt Kurt Abels an der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg Sprachwissenschaft und ihre Didaktik. Hier
war er von 1973 bis 1979 zunachst Senatsbeauftragter fiir Re-
allehrerausbildung, sodann Leiter der Aufenstelle des Prii-
fungsamtes fiir das Lehramt an Realschulen, endlich Leiter
des Instituts fiir Reallehrerausbildung. Seit 1981 leitet er die
AuBenstelle der Priiffungsiamter fir das Lehramt an Grund-,
Haupt- und Realschulen. Unverkennbar ist er in jedem Amt
und Gremium durch die Verve und Geschliffenheit seiner
Beitrage. Nichts liegt ihm ferner, als mit seiner Meinung hin-
ter dem Berge zu halten, auch und gerade dann, wenn sie
dem gemein Konvenablen zuwider lauft. Treffsicher greifter
die in allgemeiner Konsensharmonie vergessenen Sachmo-
mente auf, und durch seine auRergewohnliche Formulie-
rungsgabe werden auch Paraden und Attacken so elegant
und witzig, so ironisch und selbstironisch, daB man sich
selbst als Attackierter eher vergniigt denn angegriffen sieht.

Kurt Abels charakterisiert sich selbst zuweilen als 'Bil-
dungsbiirger’ im Stil des 19. Jahrhunderts. Sicherlich liegt
darin auch Freude an der Herausforderung und Widerstand
gegen eine Vereinnahmung durch gangige Moden — also
eher ein kritischer Gestus als konservatives Behagen im
schon Anerkannten. Doch Seminare und Verdffentlichungen
zu H. Heine, Th. Mann und Novellen des 19. Jahrhunderts
weisen auf eine Vorliebe fiir diese Epoche. Auch der Stil, in
dem K. Abels Sprachwissenschaft betreibt, seine zahl-
reichen Verdffentlichungen zumal auf dem Gebiet der
Sprachdidaktik, sein Sprachbuch (Schéningh) kniipfen an
Bewshrtes an: er lehnt Modernismen der Sprachwissen-
schaft unerschrocken ab, wenn sie sich nicht wirklich als
Instrumentarium zur TexterschlieBung erweisen. Das tradi-
tionelle Riistzeug der Sprachwissenschaft aber wendet er —
theoretisch wohlreflektiert — auf ein moglichst breites Text-
spektrum vom Mittelhochdeutschen bis zum journalistischen
und fachsprachlichen Text an. Kronzeugen fiir Kurt Abels'
streitbaren und fruchtbaren Traditionalismus aber sind
seine Forschungen der letzten Jahre zu Geschichte und Va-
tern des Deutschunterrichts im 19. Jahrhundert. zumal sein
bedeutendes Buch zu R. H Hiecke (Bséhlau). Zum einen rickt
diese Schrift einen der entscheidenden 'Anreger, Theoreti-
ker und Protagonisten’ des Deutschunterrichts durch detail-
lierteste Forschungen zu Person und zeitgeschichtlichem
wie bildungspolitischem Hintergrund neu ins BewufBtsein
der Erben. Zum anderen macht sie deutlich, daB Argumen-

tationen aus den frithesten Phasen des Faches durchaus ver-
dienen, in der gegenwartigen Diskussion des Deutschunter-
richts mitbedacht zu werden — sie zeigt, wie aktuell die
Reflexion auf Tradition sein kann.

Ad multos annos!

Jirgen Jahnke
Gottfried Heinelt im Ruhestand

Zum Ende des vergangenen Sommersemesters wurde
Prof. Dr. Gottfried Heinelt in den Ruhestand verabschiedet.
Seit Criindung der PAdagogischen Hochschule Freiburg im
Jahr 1962 lehrte er das Fach Psychologie. Nach Kriegsdienst
und -gefangenschaft gehorte er zur ersten Nachkriegsgene-
ration von Psychologen, als er nach Studienjahren in Min-
chen und Freiburg 1952 hier mit einer Arbeit iiber den
»Szondi-Test« promovierte. Von 1952 bis 1962 war er wissen-
schaftlicher Assistent an der Universitat Miinchen mit vielfal-
tigen Lehraufgaben im Bereich der Diagnostik und Aus-
druckskunde und einem zusatzlichen Lehrauftrag fir
Politische Psychologie an der Hochschule fiir Politische Wis-
senschaften.

1962 wurde Gottfried Heinelt nach Freiburg an die neuge-
griindete Pddagogische Hochschule berufen, um das Fach
Psychologie in der Lehrerbildung und spater auch im
Diplomstudium Erziehungswissenschaft zu vertreten. In den
vergangenen 26 Jahren hat das Fach eine bewegte Ge-
schichte erlebt: von einer Ubertragung und Anwendung all-
gemeiner psychologischer Konzepte auf padagogische Pra-
xisbereiche entwickelte sich die Padagogische Psychologie
in dieser Zeit hin zu elnem eigenstdndigen Forschungsbe-
reich mit zum Teil bis in die 6ffentliche bildungspolitische
Diskussion hineinreichenden Kontroversen Heinelt har
diese Entwicklung mitgestaltet und kritisch beglettet Die
Orientierung in diesem expandierenden Fach wurde flr
Studenten und im Beruf stehende Lehrer gleichermafien
schwierig. Gottfried Heinelt hat hier eme besondere Auf-
gabe gesehen, indem er nicht nur fiir Fachkollegen ver-
offentlichte. sondern Themen wie »Kreativitat« » Aggressions.
»Jugendprobleme« u. a. aufgniff und in Monographien tber-
sichtlich und mit deutlicher persdnlicher Stellungnahme
darstellte. Zahlreiche Auflagen und Ubersetzungan
Spanische und Chinesische. zeigen daB diese
einem echten Bedarf entsprachen Eine rege Vo
keitin Erwachsenenbildung und Lehrerfortbildun g
diese fruchtbaren Versffentlichungen

Seit 1970 war Gottfried Heinelt zudem standic
auftragter am Psychologischen Institur der
wigs-Universitat. Als akademischer Lehr
zuletzt deshalb so geschatzt, well er k
gen und Erkidrungsansatze didaktisch :u strulet
stand, chne dabel seine eigene Posttion hunte
gen und Alternativen zu verbergen. Er verstan
Vertreter emner eng umgrenzten Einzeldiszip
verband die Psvchologie stets auch unter alig
dem Aspekt mit vielfaltigen iber das Fach ! hina
Fragen und trug ¢n dazu beil Psychologie als w
standiell einer padayogischen Lebenslehre zu vers

==
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Wolfgang Schwark
Josef Tymister 60 Jahre alt

Seit dem Sommersemester 1973 forscht und lehrt Josef
Tymister als Professor fiir Schulpadagogik an der Padagogi-
schen Hochschule Freiburg. SchwerpunktméaRig befaft er
sich mit Fragen der Geschichte der Schule, des Schulrechts
sowie mit dem Verhaltnis Padagogik und Politik. Verdsffent-
lichungen belegen dieses unverwechselbare wissenschaft-
liche Profil.

Padagogik hat Josef Tymister von Grund auf gelernt. Nach
dem Abitur war er zundchst als Schulhelfer tatig, studierte
dann an der Padagogischen Akademie Koln. Viele Jahre
arbeitete er als Volksschullehrer, qualifizierte sich u. a. zum
Werklehrer und erwarb die Befahigung fiir das Lehramt an
Hilfsschulen.

Sein nebenberufliches Studium an der Universitat Kéln in
den Fachern Erziehungswissenschaft, Philosophie, Pscholo-
gie, Geschichte und Staatsrecht schloR er mit der Promotion
ab. Er horte bei herausragenden Professoren wie Ballauff
und Deutsch. In seiner Dissertation zeichnet er die »Ent-
stehung der Berufsvereine der katholischen Lehrerschaft in
Deutschland« nach.

An der Padagogischen Hochschule Rheinland — dort an
den Abteilungen Koln und Neuss — durchlief er wichtige
Stationen seiner akademischen Karriere: vom abgeordne-
ten Lehrer (iber den wissenschaftlichen Assistenten bis zum
Akademischen Oberrat. Den Ruf auf eine Professur fiir
Schulpadagogik an der Padagogischen Hochschule Frei-
burg nahm er trotz seiner Verankerung im Raum K&ln/
Aachen ohne Z6gern an.

Wahrend der zuriickliegenden fiinfzehn Jahre hat er in
Lehre und Selbstverwaltung mit Engagement, Augenmal
und Sachkompetenz gearbeitet. Hilfsbereitschaft, Mit-
menschlichkeilt und Bescheidenheit zeichnen ihn aus. DaR
er diese selten gewordenen Eigenschaften in seiner Person
darstellt und pflegt - dafiir danken wir ihm.

Alfred Assel
Zur Verabschiedung
von Johannes Peters

Mit dem Ende des Sommersemesters 1988 schied Prof. Dr.
johannes Peters aus dem aktiven Hochschuldienst aus. Am
14 April 1966 war er (geboren am 22. November 1924) als
dntter Dozent fiir das Fach Kath. Theologie an die Padagogi-
sche Hochschule Freiburg berufen worden. Das Studium
der Philosophie, Kath. Theologie, Germanistik und der La-
teimnischen Philologie hatte er 1952 mit der Promotion in den
Bereichen der Philosophie und der Theologischen Grenz-
fragen abgeschlossen. Von 1953 bis 1966 war er als Reli-
gionslehrer und als Fachlehrer fir Deutsch und Geschichte
an den Gewerbelehranstalten in Freiburg tatig gewesen.

Die fachwissenschaftlichen Schwerpunkte des 1969 zum
Professor Ernannten liegen in den Gebieten der Fundamen-
taltheologie und der Liturgik. Die vernunftgeleitete reflek-
tierende ErschlieBung und Begriindung des Glaubens und
cie Beschaftigung mit dem Gestaltwerden des Glaubens in
Gebet, Gottesdienst und im Fest der die Geschichte des

Heils feiernden Gemeinde und deren besonderen Erfah-
rungsweilsen sind ihm gleich orginare und gewichtige Ver-
mittlungsaufgaben der Theologie. Sie verbinden sich mit
einer religionspddagogischen Konstante seiner theoreti-
schen und praktischen Hochschularbeit, ndmlich mit der
Frage nach der Weitergabe des Glaubens an junge Men-
schen im Beziehungsfeld von Erfahrung und Sprache.

Den Sachverstand und die Erfahrung des qualifizierten
Hochschullehrers hat sich auch die Synode der Bistiimer
der Bundesrepublik Deutschland zunutze gemacht, der
Johannes Peters von 1970 bis 1975 angehorte, In der Sach-
kommission I, deren Mitglied er war, entstanden u.a. die
Vorlagen fiir die bis auf den Tag aktuellen Synodendoku-
mente »Der Religionsunterricht in der Schule« und »Das
katechetische Wirken der Kirches.

DaR die Mitarbeit von J. Peters in den Selbstverwaltungs-
gremien der Hochschule am Anfang ihren Schwerpunkt im
Bereich der Ausschiisse fiir Sozialfragen und Studienférde-
rung hatte, ist kein Zufall. Vielmehr offenbart dies das beson-
dere Stigma des Kollegen, sein »Interesse am Menschen«
gerade in den Gestalten seiner unmittelbaren Bediirftigkeit.

In einer personlichen Notiz erldutert Dr. Peters, weshalb er
den Schwerpunkt seiner breit angelegten Offentlichkeits-
arbeit in der Vortrags-, Kurs- und Schulungstatigkeit angesie-
delt hat. Er schreibt: »Ich habe die lebendige — auch bezeu-
gende — Vermittlung immer als das Wichtigste angesehen.«
So haben Studierende und Kollegen auch den akademi-
schen Lehrer Professor Dr. Peters erfahren und schatzen ge-
lernt. Gewi3 danken sie ihm als einem liebenswerten Kolle-
gen und als einem kompetenten und erfolgreichen Lehrer
der Kath. Theologie. Aber in alledem danken sie fiur das en-
gagierte, begeisterte und begeisternde Zeugnis, das sich in
seiner Personlichkeit und in seinem akademischen Wirken
zu einer beispielhaften Einheit gefiigt hat.

Alma von Stockhausen

Walter Hoeres wurde 60

Im Namen vor allem der Kollegengemeinschaft, die den
Aufbau der Padagogischen Hochschule Freiburg mit Gustav
Siewerth begonnen hat, méchte ich Prof. Dr. Walter Hoeres
herzlich zu seinem schon im Sommersemester begangenen
60. Geburstag gratulieren und ihm danken fiir seine wegwel-
sende Tatkraft.

Nicht nur die Philosophie als Fach, auch die Hochschule
hat durch ihn in allen Wirrnissen der Zeit ihre Ausrichtung
auf die eine, absolute — allen Drang nach Verdanderung und
Geschichtlichkeit transzendierende Wahrheit erhalten.

»Die radikale unvoreingenommene Offenhett flir die unge-
heuren Maéglichkeiten des Andersseins der Dinge« (Hoeres.
Kritik der transzendentalphilosophischen Erkenntnis, Stutt-
gart 1969, S. 213.) der Menschen, die uns begegnen, der Kul-
turphdnomene unterschiedlichster Epochen, naturwissen-
schaftliche Entdeckungen verschiedenartigster Bereiche
haben Walter Hoeres als »Anfang aller kritischen Weisheit«
(ebd.) die entscheidenden Fragen an den Zeitgeist stellen
lassen: Nicht Uberwindung der Metaphysik — sondern Kon-
kretion jener klassischen Seinslehre, die den christlichen
Glauben tradiert hat, hat Hoeres in seinen bekannten Wer-
ken vollzogen. Entscheidende Einsichten fiir die Fortfithrung
der europaisch-christlichen Kultur werden hier gewonnen:
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gegen alle Hybris der setzenden autonomen Vernunft des
Deutschen Idealismus wird auf die Gegebenheit der ge-
schaffenen Welt verwiesen, deren Vollkommenheit thren
géttlichen Ursprung beweist.

Nicht nur in Vorlesungen und Seminaren der Padagogi-
schen Hochschule — auch in zahlreichen Vortrigen bei
wichtigen offentlichen Anlédssen, besonders auch in regel-
méfigen (bisher 100) Rundfunk- und Fernsehsendungen, wie
als Schriftsteller in der Epoche, Criticon, Zeitbithne, Theolo-
gisches, Rheinischer Merkur/Christ und Welt und Deutsche
Tagespost 1st Walter Hoeres zu einem der groBen Lehrer
und Mahner unserer Zeit geworden.

Als Adornoschiiler — Hoeres promovierte nach einem
mehrjahrigen philosophisch-theologischen Studium an der
Jesuitenhochschule St. Georgen mit einer Arbeit iiber »Ratio-
nalitdt und Gegebenheit« bei Edmund Husser] — vollzieht er
mit subtiler Feinfiihligkeit und aller Scharfe der Rationalitit
die notwendige Unterscheidung der Geister. Seine Habilita-
tion 1987 in Salzburg zeigt bereits mit »Sein und Reflexion«
die entscheidende Riickwendung zu den Quellen der Hoch-
scholastik, insbesondere Duns Scotus. Nur wenige Media-
visten der Gegenwart haben vergleichbar das Werk des
Doctor subtilis so aufzuschliisseln vermocht, daf es als
Grundlage moderner Anthropologie wichtig wurde,

Hochschule, Kirche und Gesellschaft, den Wahrheit su-
chenden Studenten wie den verantwortlichen Politikern
wiinschen wir, daB Kollege Hoeres mit seiner unbeirrbaren
Treue zu den klassischen Fundamenten der personalen Exi-
stenz noch lange Zeit wirken darf.

In Erinnerung an Konrad Joerger

Konrad Joerger ist am 29. August 1988 im Alter von 59 Jah-
ren nahe Salerno (Italien) gestorben. Sein Freitod wirft
schwerwiegende Fragen auf, die niemand gerecht und um-
fassend beantworten kann.

Wie habe ich ithn wahrgenommen und erlebt?

Vielfaltig: in erster Linie als beschlagenen Fachmann, als
beherzten Streiter fiir eine bessere Schule und als einen Kol-
legen, der fiir die Belange der Piadagogischen Hochschule
Freiburg eintrat.

Was meine ich damit im einzelnen?

Konrad Joerger hat sein Fachgebiet — insbesondere die
Lernpsychologie, dort die Felder Lernen, Denken und Moti-
vation — kompetent und mit hohem Anspruch vertreten. Er
bestand auf Logik, sauberer Beweisfithrung und Liickenlo-
sigkeit im gedanklichen Aufbau. Seine intellektuelle Prazi-
sion wurde durch praktisches politisches Engagement fir
eine menschengerechte Schule ergédnzt. Diskussionen und
Auseinandersetzungen glittete er bei aller Festigkeit in den
grundsatzlichen Positionen durch Humor und Kollegialitat.

Beinahe zwanzig Jahre hat Konrad Joerger an der Padago-
gischen Hochschule Freiburg geforscht, gelehrt und Funk-
tionen in der Selbstverwaltung wahrgenommen.

Seinen Beruf hat er von der Pike auf gelernt. Nach dem
Abitur studierte er an der LBA Karlsruhe, legte dort die Erste
Volksschuldienstpriifung ab und war jahrelang als Lehrer t&-
tig. Ein Psychologiestudium beendete er mit einer Doppel-
qualifikation: Er erwarb das Diplom und wurde promoviert.
Eine Tatigkeit als wissenschaftlicher Assistent an der Umni-
versitat Miinchen, die Ubernahme einer Dozentur an der Pa-
dagogischen Hochschule Esslingen sowie eine kurzzeitige

Abordnung an das Kultusministerium folgten, bevor er 1969
an der Padagogischen Hochschule Freiburg eine Professur
fiir padagogische Psychologie iibernahm.

Wir verlieren mit ihm einen Kollegen, dessen Leistung und
berufliches Engagement nicht allein vom Ende her gesehen
werden diirfen, sondern als Ganzes betrachtet werden miis-
sen. Aus diesem Blickwinkel schulden wir ihm Dank, seiner
Familie — vor allem seiner Frau und seinen drei Kindern —
Trost und Hilfe. Wolfgang Schwark

Bestiirzung hat bei uns die Nachricht vom Tod Konrad
Joergers ausgelost.

Uber viele Jahre haben wir ihn als qualifizierten und enga-
gierten Kollegen kennen und schatzen gelernt. Er war stand-
fest und streitbar, wo es ihm um die Sache ging, und er war
hilfsbereit und fiir uns alle bereichernd im kollegialen
Umgang.

Sein tragischer Tod hat uns besonders betroffen gemacht,
well er zeigt, wie begrenzt unsere Moglichkeiten des mit-
menschlichen Verstehens sind. Unsere Wissenschaft be-
zieht sich auf das Erleben und Verhalten, wir kénnen nun
nach Erklarungen suchen, Theorien befragen und Hypothe-
sen aufstellen, um das Schreckliche besser zu verstehen —
und trotzdem kommen wir nicht daran vorbei, daB wir offen-
bar nicht iiber die Fahigkeit verfiugten, die Ausweglosigkeit
eines anderen zu erkennen und ihm so zu begegnen, daR er
Hilfe suchen und annehmen konnte.

Wir fragen uns, ob man einem Menschen, der sich unbe-
streitbar Verdienste erworben hat, gerecht werden kann,
wenn man ihn von seinem dunklen und verzweifelten Ende
her sieht.

Dieser Tod sollte uns auch eine Mahnung sein. mehr ge-
genseitiges Vertrauen und gegenseitige Offenhelt zu wagen
und zu ermdéglichen.

Norbert Boteram
Gottfried Heinelt
Jirgen Jahnke
Hans-Dieter Miller
Wolfgang Roth
Horst Schleifer
Rainer Taschinski

Wolfgang Behler
Zum 25. Todestag von Gustav Siewerth

Gustav Siewerth, der Grindungsrektor unserer Hochschule,
verstarb am 5. Oktober 1963 in Trient bei einer Tagung der
Gorres-Gesellschaft. Vor seinem Rektorat in Freiburg warer
iber viele Jahre Rektor der Padagogischen Hochschule
Aachen. Siewerth war Philosoph, Padagoge und Theologe
Sein Denken ist an Thomas von Aquin. Hegel und Heidegge
orientiert. deren Denkansitze er in einer thm eigenen theo-
logischen Metaphysik schopferisch weiterfihrt Auch die
Padagogik Siewerths ist metaphysisch begrindet Unsere
Hochschule bewahrt sein geistiges Erve in der Einnchtuns
des »Gustav-Slewerth-Archivs« und in Lehrveranstaliungen
der Padagogik und Philosophie.

Am 18./19. November 1988 veranstaltete das Gustav-Sie-
werth-Archiv der Hochschule ein Colloguium tiber Siewerth
unter dem Titel: »Kinas~haft und Daseine

-~



Adolf Messer
Freiburger Grundschultag 1988

Unter dem Motto: Unsere Grundschulen in den 90er Jah-
ren, Lern- und Lebensstatten? filhrte der Arbeitskreis
Grundschule e. V. im Zusammenwirken mit dem Oberschul-
amt Freiburg und der Pddagogischen Hochschule den Frei-
burger Grundschultag durch. Die Tagung, an der weit iiber
500 Lehrer/innen an Grund- und Hochschulen vorwiegend
aus Siidbaden teilnahmen, war vom Ministerium fiir Kultus
und Sport als Fortbildungsveranstaltung anerkannt worden.

Akad. Oberrat A. Messer eroffnete den Grundschultag
und den friedlichen Wettstreit der Meinungen, Ideen, der
Konzeptionen und Arbeitsmittel fiir eine noch bessere
Grundschule in den 90er Jahren. Prof, Dr. W. Schwark hob
als Rektor der Padagogischen Hochschule besonders her-
sor, daB die Grundschule nicht selbstgefillig verweile, son-
dern mit den Grundschultagen die Sacharbeit vorantreiben
'."t"C‘”.E‘.

In Bewunderung der Leistungen von Frauen in Schule und
Hochschule fiithrte Prof. S. Thiel Frau Prof. Dr. M. Félling-Al-
bers ein, die sich mit dem Motto des Grundschultages aus-
emnandersetzie. In zehn Punkten nahm sie eine fachkundige
Analyse der gesellschaftlichen Wirklichkeit vor und zeigte
auf, inwiefern die feststellbaren Veranderungen der Kind-
heit die Grundschule herausfordern. Angesichts der vielen
Einzelkinder und Eineltern-Familien, der zunehmenden Be-
rufstatigkeit der Eltern und Mobilitat der Gesellschaft, der
Verplanung der Kinder durch institutionalisierte Lernange-
bote an Nachmittagen oder durch den Konsum der verschie-
densten Medien im Verbund, scheine ein verlangerter tagli-
er Schulaufenthalt mit Lern- und Freizeitangeboten
dringend notwendig
Die Schule sollte sich erweisen
- als ein Ort der sozialen Begegnung, an dem ein Gefiihl
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von Solidaritdt und Zugehorigkeit entwickelt wird, das die
vielen 'Einzelkampfer' und 'Egozentriker' in der Gemein-
schaft auffangt,

— als eine Betreuungsstatte, die einen gewissen zeitlichen
Schutz vor der drohenden Verwahrlosung mancher Kinder
gewahrt,

— als ein Ort der Integration von Leben und Lernen, in dem
ein Lebensraum neu gestaltet, in dem die Kenntnisse sor-
tiert, strukturiert und in das soziale Umfeld eingeordnet
werden,

— als eine Statte, in der differenzierendes Arbeiten méglich
ist, um die unterschiedlichen sachlichen und sozialen Erfah-
rungen der Kinder auszugleichen.

Im Augenblick ist die Schule eingebunden in die traditio-
nellen Aufgaben (Vermittlung der Kulturtechniken, der Qua-
lifikation und Selektion der Kinder usf), die zunehmend
erweitert werden durch sozialpddagogische und sozial-
therapeutische Aufgaben, indem sie aufgerufen ist, das Er-
leben der Kinder aus zweiter Hand zu bewaltigen und Erfah-
rungen aus erster Hand zu ermoglichen. Sie muB die
Eigentatigkeit der Kinder fordern, ithre Medienkompetenz
entwickeln und etwas gegen die Spezialisierung einzelner,
die »Expertisierung« tun.

Auf einem reichhaltigen Grundschulmarkt stellten danach
einzelne Schulen oder Lehrer/innen in den Raumen und Flu-
ren der Hochschule den Teilnehmern vor, was sie im Schul-
leben, in Projekten, in padagogischen Initiativen erarbelie-
ten, und préasentierten selbsterstellte Arbeitsmaterialien,
Wandzeitungen, Modelle, Spiele, Videoaufzeichnungen
u.a.m

Auch die Lehr- und Lernmittelausstellung, die von iiber 30
Verlagen beschickt wurde, fand groBes Interesse. Im Trep-
penhaus hinauf und hinab waren Grundschulcartoons von
Ernst Bose zu studieren

Neue Impulse fiir das Handeln vor Ort vermittelten auch
die 17 Arbeitskreise am Nachmittag. Ein mitreiBendes Leh-
rerkabarett, die sp(r)itzigen 'Rotstifte' rundete den Tag ab.

1988
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Kooperationsvertrag mit der
Ecole Normale Besancon

Am 12. Oktober 1988 konnte in Besancon der Koopera-
tionsvertrag zwischen der Ecole Normale du Doubs und der
Padagogischen Hochschule Freiburg in Anwesenheit zahl-
reicher Gaste durch die Direktion der Ecole Normale,
Madame ]. Binet, und den Rektor der Padaogischen Hoch-
schule Freiburg, Prof. Dr. W. Schwark, unterzeichnet wer-
den. Dies geschah in Anwesenheit des Inspecteur d'Acadé-
mie de Besancgon, des stellvertretenden Bilirgermeisters von
Besancon und einer groBen Zahl von Professoren beider
Eintichtungen. Seit 1981 bestehen freundschaftliche Kon-
takte zur Ecole Normale du Doubs/Besancon, die es ermdg-
lichen, vor allem einen regen jahrlichen Austausch fiir Stu-
dierende beider Institutionen 1m Rahmen eines vom
Deutsch-franzdsischen Jugendwerk geforderten Pro-
gramms zu organisieren. Dariiberhinaus wurde in den letz-
ten Jahren der Kontakt zwischen den Lehrenden verstarkt;
mehrtdgige Besucherprogramme fanden statt. Das jetzt
unterzeichnete Abkommen gibt diesen beiden Bereichen
der Partnerbeziehungen eine vertragliche Grundlage und
wird kiinftig eine Intensivierung der Austauschbeziehungen
erlauben.

Uwe Tolksdorf
PH-Absolventen erhielten
Europadisches Zertifikat

Zum ersten Mal wurde in Deutschland das europaische
Zertifikat in wissenschaftlicher Sozialarbeit verliehen. Mehr
als 20 Absolventen des Diplomstudiums, Studienrichtung
Sozialpadagogik, erhielten in einer kleinen Feier dieses
Dokument. Damit wird ihnen bestétigt, daB ihr Diplom auch
In den anderen europdischen Landern, die an der Zusam-
menarbeit beteiligt waren — neben der Bundesrepublik wa-
ren dies Belgien, Frankreich, Italien und GroBbritannien —
anerkannt ist. Dies bedeutet u. a., da8 sich die Inhaber die
ses Zertifikates nun auch fiir entsprechende berufliche Stel-
len in den anderen européischen Landern bewerben
kénnen

Initiator dieser internationalen Zusammenarbeit ist das
Interuniversitire Institut fiir Sozialarbeit (LE.LAS), das in
Marcinelle (Belgien) beheimatet ist. Zwischen dem Arbeits-

Lzﬂr: ch Sozialpadagogik unter der Leitung von Prof. N. Hup-
;‘:.:rr:_' und dem 1L.E.LA.S. besteht seit iiber drei Jahren ein
intensiver Kontakt. U a. arbeitete man zusammen anlaB

ner Studie iiber die wissenschaftliche Ausbildung in
Arbeit an verschiedenen europaischen Hochs hu[«—n
Universitaten. Neben der Padagogischen Hochschule
g wirkten dabei die Universitaten in Briis
xeter und Trient mit

Das I.EI.A.S. hatte auch die Voraussetzungen fur
halt des Zertifikates festgelegt. Neben einem abges
nen Diplomstudium in der Studienrichtung Sozial 1

muBte auch die Teilnahme an einem Seminar zum Thema
»Europaische Sozialpolitike, wie es im vergangenen Som-
mersemester Prof. U Kempf angeboten hatte, nachgewiesen

den Er-

Fiir die Teilnehmer die
seit .'Jelenjahrer. 1s Diplom-Padac
war dies ein willkommenes Wied ‘
gen Ausbildungsstatte und den ehemaligen Kc
Der Direktor des LE1LAS,, S. Mayence, war ei
Juni 1988 zur Ubergabe des Zertifikates nach F
reist. Das groRe Interesse, das man an der Padag
Hochschule Freiburg der europdischen Zusammen
entgegenbringt, betonte Prorektor Prof. P Giinther ir
Rede. Weitere Veranstaltung >
schen Kooperation sind fiir die Zukunft geplant

werden

|-Pad. L. Brackinger

Personalia

Ausgeschieden:
Eifriede Mébius, Pre
stand

1988 in den Ruhe
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] yachim T‘m.*l er, Druckerel

Agostino Portera, Ang
Karl

Niegisch, Angestellt
a Kiichler :”\u* zubild
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Kleine Meldungen

Fortbildung in Sidtiro

In Burgeis, Siidtirol, veranstaltete die Padagogische Hoch-
schule Freiburg unter der Leitung von Prof. Klaus Kramer im
Februar 1988 bereits zum dritten Mal eine Fortbildungswo-
che fiir Tanz und Bewegungsausdruck. 25 Padagogen aus
Grund- und Hauptschulen in Baden-Wirttemberg und erst-
mals auch 7 Lehrer aus Siidtirol beschaftigten sich mit Aus-
drucksbewegung unter anderem auch in Kindertdnzen.

»Les Mononstres«

Die Theatergruppe des Faches Franzosisch der Padagogi-
schen Hochschule Freiburg, »Les Mononstres«, unter der
Leitung von Prof. Rattunde nahm im Mai 1988 mit dem Stiick
von Jean Anouilh «LALOUETTE« am 5. Internationalen Ama-
teurtheatertreffen in franzésischer Sprache im Institut Fran-
¢cais Mainz teil.

Aus dem Fach Physik

Auf der Jahrestagung der Gesellschaft fiir Didaktik der
Chemie und Physik (GDCP) an der Universitit Miinster
wurde Prof. Dr. Rainer Gotz erneut zum Sprecher des Vor-
standes fiir zwel weitere Jahre gewahlt. Die viertagige Zu-
sammenkunft mit dem Leitthema »Unterrichtsformen im
Chemie- und Physikunterricht« wurde von ca. 200 Teilneh-
mern, unter ithnen erstmalig auch Gaste aus Afrika und
China, besucht. Die organsatorische Vorbereitung lag in Zu-
sammenarbeit mit der drtlichen Tagesleitung in den Handen
von Ak. Rat Dr. Klaus Hartmut Wiebel, dem Geschéftsfithrer
der GDCP.

Fortbildungstag des MNU-Landesverbandes

Der Deutsche Verein zur Forderung des mathematischen
und naturwissenschaftlichen Unterrichts (MNU-Landesver-
band Baden-Wiirttemberg) fithrte seine jahrliche Fortbil-
dungstagung diesmal in Zusammenarbeit mit der Padagogi-
schen Hochschule Freiburg in Stidbaden am 28. 9. 1988
durch. Die zwei Plenarvortrage am Vormittag beschaftigten
sich mit »Alds« aus virologischer und mathematik-statisti-
scher Sicht. Fachliche und fachdidaktische Themen wurden
am Nachmittag von Referenten aus Schule, PAdagogischer
Hochschule und Universitat behandelt. Neben den Vortra-
gen fand die gut beschickte Ausstellung der Verlage und
Geratehersteller reges Interesse. Der Einladung waren ca.
150 Fachlehrer, vorwiegend aus den Gymnasien, aber auch
aus allen anderen Schularten gefolgt, an den Plenarvortra-
gen nahmen zusatzlich ca. 150 Schiiler aus Freiburger Gym-
nasien teil. Die Tagungsleitung, gemeinsam mit einem Vor-
perettungskomitee, hatten Gymn. Prof Dr Herbert Eggs
und Prof. Dr. Rainer Goétz.

Geographenkongref in Sydney

Wahrend ihres Kongresses in Sydney im August 1988
wahlte die Generalversammilung der Internationalen Geo-
graphischen Union Professor Dr. Hartwig Haubrich zum Vor-
sttzenden der Kommission »Geographical Educatione. Die
Kommission besteht aus ca. 400 Professoren fiir Geographie
und thre Didaktik von Hochschulen und Universititen aus
80 Landern. Die padagogischen Entwicklungs- und For-

schungsarbeiten der Geographiedidaktik beziehen sich auf
die Bereiche Natur- bzw. Umwelterziehung, Wahrnehmung
von Landern und Volkern bzw. internationale Verstandigung
und Friedenserziehung, regionale und internationale Identi-
tat bzw. Helmaterziehung, sozialraumliche Disparitaten bzw.
multikulturelle und politische Erziehung, internationale
Arbeitstellung bzw. Solidaritdt mit der Dritten Welt. Diese
Gebiete werden jeweils von einzelnen international zusam-
mengesetzten Forschungsteams erarbeitet. Dabei dient die
Kooperation mit Institutionen und Vereinigungen wie z. B
UNESCO, European Council, International Council of Scien-
tific Unlons und European Geography Teachers Association
der Starkung der Internationalen Bedeutung und Wirksam-
keit der Kommission.

Fortbildungskurs fiir Ausbilder
und Lehrbeauftragte

In Zusammenarbeit mit der Padagogischen Hochschule
Freiburg veranstaltete die Stadtverwaltung Freiburg einen
Fortbildungskurs, der vom 5. bis 7. Oktober 1988 mit Prof. Dr.
Werner & Brassard und Dipl-Pad. Ak. Rat Josef Schneider
durchgefiihrt wurde. Der Kompaktkurs beschéftigte sich
u. a. mit Methoden, Formen und Planung des Unterrichts.
Auf der Basis von praktischen Ubungen, Referaten und Dis-
kussionen wurden spezifische Probleme der Ausbildung in
unterschiedlichen Bereichen der Stadtverwaltung erarbei-
tet. Eine Vertiefung der Studien erfolgt durch einen Micro-
teaching-Kurs vom 22. bis 24. Februar 1989.

Gaste aus Polen

Vom 9. bis 13. Oktober 1988 besuchten Prof. Dr. Rybicki, Rek-
tor der Padagogischen Hochschule Slupsk (Polen), und der
Altrektor Prof. Dr. Czarnik die Padagogische Hochschule
Freiburg. Neben der Wahrnehmung eines ausfiihrlichen
Programms referierten beide in einer offentlichen Infor-
mationsveranstaltung tiber Lehrerbildung und Schulsystem
in Polen. Dieser Besuch war ein weiterer Schritt auf dem
Weg zur angestrebten Aufnahme einer Partnerschaft mit der
Padagogischen Hochschule Slupsk.

Aus der Ausstellung zum Grundschultag



