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Vorbemerkungen

In eigener Sache

Unser Mitteilungsblatt PH-FR hat in der alten Aufma-
chung seinen Zweck erfiillt.

Es stellt sich in neuer Form vor:

— Jedes Heft wird einen thematischen Schwerpunkt enthal-
ten; daneben gibt es — wie bisher — wichtige Informa-
tionen aus dem Hochschulleben.

— Das Blatt soll auBerlich ansprechender als bislang ge-
staltet werden. Die Titelbilder wechseln, das Layout
wird zeitgemdfR gestaltet.

— Pro Semester erscheint eine Ausgabe.

— Neben PH-FR wird je nach Bedarf ein knapp gehaltenes
Informationsblatt erscheinen.

Redaktion und Rektorat hoffen, da® PH-FR in der iiberar-
beiteten Fassung ein wohlwollendes Echo hervorruft. Fir
Hinweise, Anregungen etc., die unsere begrenzten finan-
ziellen und technischen Ressourcen im Auge behalten, sind
wir dankbar.

Wolfgang Schwark, Rektor

Zu diesem Heft

PH-FR wird kiinftig nicht nur in den laufend erscheinen-
den Mitteilungsblittern iiber Aktuelles (z.B. Termine, Per-
sonalien, usw.) aus dem Hochschulleben informieren, son-
dern dariiber hinaus zweimal im Jahr in der neuen Form
themengebundener Hefte ein Diskussionsforum anbieten:
dabei soll jeweils ein Schwerpunktthema aus der Sicht ver-
schiedener Facher dargestellt werden. Die Hochschulzeit-
schrift will auf diese Weise Einblick in Arbeits- und Interes-
sengebiete der Kollegen geben, auf bedenkenswerte Pro-
bleme hinweisen und zum Fachgesprach anregen.

In der vorliegenden Ausgabe, in der erstmals ein solches
Themenheft vorgestellt wird, geht es um das Phanomen
»Heimat«. Dieser Begriff — durch politischen MiBbrauch
schwer belastet, im literarischen Bereich mit dem Geruch
der Blut- und Bodendichtung oder der Trivialitat behaftet —
wurde nach 1945 lange Zeit gemieden oder zumindest mit
MiBtrauen betrachtet und mit Pauschalurteilen abgetan.
Aus unterschiedlichen Ursachen. die von einem neuen Re-
gionalismus, einer veranderten Einstellung zu Mundart und
zu Heimatdichtung bis hin zum sensibel gewordenen
Umwelt- und NaturbewuBtsein reichen, ist jedoch seit eini-
gen Jahren in der Offentlichkeit, in den Medien, in Lehrpla-
nen, in wissenschaftlichen Arbeiten wieder ein erstaunli-
ches Interesse am Heimatgedanken zu beobachten. Die fol-
genden Beitrdge verstehen sich als Orientierungshilfe
beim »Nachdenken iiber Heimats, das Walter Jens unter
dieser Uberschrift in der »Frankfurter Allgemeinen Zei-
tunge (N1. 134, vom 9. 6. 1984) so beschreibt: »Welche, und
wie viele, Heimaten einer auch haben mag (zumal die Deut-
schen konnten, zumindest ein Jahrhundert lang, iiber zwei
Regionen verfiigen, wo sie sich heimatlich fithlten: die Her-
kunftsstatt und jenes Griechenland, bei dessen Namen, wie
es in Hegels 'Geschichte der Philosophie’ heift, dem 'ge-
bildeten Menschen in Europa, insbesondere uns Deut-
schen, heimatlich zu Muthe wird’) . . . wie immer jemand zu
seiner einen oder den vielen, den gewesenen oder den
kommenden Heimaten, den irdischen oder den himmli-
schen, stehen mag: Er miite bedenken, da es kaum ei-
nen Begriff gibt, der verfiigbarer zu sein scheint und in

Wahrheit, um in der Vielfalt seiner Erscheinungsformen
begreifbar zu werden, groRerer Gedankenanstrengung
bedarf als das Substantiv Heimat. Ein niichternes und ein
poetisches, also ein ratselhaftes Wort. Ein Wort, iiber das
in den Spuren der Dichter nachzudenken bedeutet: sich
des scheinbar Selbstverstandlichen kundig zu machen,
das, recht betrachtet, das Befremdlichste ist ... und eben
dies meint Holderlin, wenn er im Brief an Boéhlendorff, De-
zember 1801, den Satz formuliert, der sein Glaubensbe-
kenntnis enthélt und zugleich die Quintessenz aller Heimat-
Meditationen zieht: 'Aber das Eigene muB so gut gelernt
seyn wie das Fremde'.

Erich Kaiser

Landschaften, Stadte, Personen oder Dinge kann man ab-
bilden, z.B. durch Fotos, Malereien, Zeichnungen. Diese
Abbilder kénnen Berichte iiber das Aussehen der Motive
aus einer bestimmten Gegend sein, in objektiver oder sub-
jektiver Sicht, idealisierend oder realistisch.

In den Zeichnungen von Wilhelm Flamm sind spezifische
Merkmale der Regio »Siidlicher Oberrhein« genau getrof-
fen. Dariiber hinaus vermitteln sie viel von der Atmosphéare
dieser Gegend. Fiir den, der sich dieser Regio zugehorig
fiihlt, sind die Zeichnungen somit Bilder von Heimat im vor-
ziiglichsten Sinne, nicht zuletzt auch auf Grund ihrer kiinst-
lerischen Qualitat.

Die beiden Holzschnitte von Hans Arp (Umschlag) und Ju-
lius Bissier (S. 19) stellen nichts Gegenstandliches dar, ha-
ben also keinen abbildenden Bezug zu »Heimat«

Jedoch: Arp ist gebiirtiger StraBburger, Bissier gebiirti-
ger Freiburger. Bei aller Vorsicht vor apodiktischen Set-
zungen: Arp und Bissier sind wohl die beiden bedeutend-
sten Kiinstler vom siidlichen Oberrhein im 20. Jahrhundert.
Die Frage nach einer tiefergriindenden Verwurzelung die-
ser kiinstlerischen Arbeit in dieser Landschaft bleibt offen,
sie ist schwer zu beantworten, ware aber einer Untersu-
chung wert. Sicher ist jedoch, daB die beiden Kiinstlerper-
sonlichkeiten durch ihre Herkunft zur Regio gehéren und
damit guch ihre kiinstlerische Arbeit. Sicher ist auch, daB
die Werke Arps und Bissiers fiir den einen oder anderen
wichtige Bestandteile dessen sind, was man die geistige
Heimat nennt.

Peter Staechelin
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Zum Thema: Heimat
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Wolfgang Hug
Heimatgeschichte als Lermangebot

Facher- und epocheniibergreifende Integrationswissen-
schaft

»Sehnsucht nach Heimat« war die Titelgeschichte des
»Spiegel« Im vergangenen Spatsommer liberschrieben, in
der die inzwischen zu internationalem Ruhm gelangte Fern-
sehserie »Heimat« von Edgar Reitz (als Regisseur) und Peter
Steinbach (als Historiker) kommentiert wurde. »Liebe zur
Heimat« postuliert ein Erziehungsziel der neuen Lehrplane
fir die Schulen in Baden-Wirttemberg. Heimatvereine,
Heimatmuseen (von denen es iiber 700 in der Bundesrepu-
blik gibt) haben Zulauf wie noch nie. Allein der »Vogtsbau-
ernhof« in Gutach erwartet im Jahr fast eine halbe Million
Besucher. Das sind mehr als beim Deutschen Meister VB
Stuttgart. Heimat- und Regionalgeschichte hat Konjunktur.
Ortliche »Geschichtswerkstatten« arbeiten die »Geschichte
von unten« im naheren Umfeld auf. Das alles sind Sympto-
me einer Neuorientierung, die durchaus anthropologisch
begriindet ist. Aus der Lrfahrung wachsender Isolation ei-
nerseits, der Diffusion von Lebens- und Umweltbeziehun-
gen andererseits hat sich das menschliche Grundbediirfnis

I/;_,
4"/3:)
11/'
i
}
-7
.
.
A - 7
e s
P
ST YRR WA
3 il
- -
YT 4 - |
A WA S -~ XX e - ==
YATI LS T SEES o - U 2
MY = UL —
—Jjm IO R
E il W g
1 =
H /
Y
- -_T e
~ s N - c =
S e ) = =
q _-,J — -— o, T—
y H t LT\'\L_:I e T

Wilhelm Flamm

nach Geborgenheit in einer »Heimat«, nach Zugehorigkeit
und sozialer Identitat offenbar wiedergebildet und regene-
riert, nachdem es lange Zeit gesellschatftlich verdrdangt und
z.T. denunziert worden war.

Zuwendung zur Heimat und ihrer Geschichte ist etwas an-
deres als Ausdruck einer konservativen Wende. Man wird
davor warnen miissen, in der Flucht in eine Heimat den
Ausweg aus Isolation oder Diffusion im Leben zu suchen. In
der Heimat ist die Welt nicht heiler als anderswo. Zum »Ab-
schied von der Dorfidylle« haben die Autoren in dem anre-
genden Buch, das Martin Blimcke herausgab, nachdriick-
lich aufgefordert; die Regionalgeschichtsforschung hat die-
sen Abschied schon vollzogen. Dennoch bleibt »Heimet eso
e geduldig Wort wie Freyheit un Demokratie. E jeder ver-
steht's, wie's em grad basst«, wie der Elsiasser Andre
Weckmann es formulierte. Ich verstehe unter Heimat einen
sozialen Erfahrungsraum, zu dem sich Menschen einer be-
grenzten Umgebung bekennen. Heimat ist mehr als eine



geographische Einheit. Sie ist nicht vorgegeben, sondern
wird erworben, gelernt. Um Heimat oder Heimatbewuft-
sein zu lernen, braucht man Heimatgeschichte. Sie lehrt,
wie eine Heimat zu dem geworden ist, was sie ausmacht.
Historische Aufklarung hilft dem einzelnen, sich in seiner
Umwelt kritisch selbst zu vergewissern. Heimatgeschichte
1aBt erfahren, wie es um die Menschen und ihre Lebensbe-
dingungen steht, die uns unmittelbar gepragt haben. Sie ist
deshalb interessant und von persodnlichem Interesse fiir
den einzelnen, weil sie Identitét stiften kann und beim Auf-
bau eines kontinuierlichen Selbst hilft. Dabei geht es um
eine jeweils partielle Identifikation mit anderen, zu denen
man gehort, ohne sich ganz und ausschlieflich mit ihnen zu
identifizieren.

Eine so verstandene Heimatgeschichte bildet keinen zu-
satzlichen Lehr- und Lernstoff. Man kann Heimatgeschichte
nicht pauken. Lernen aus Heimatgeschichte dient — wie
letztlich jedes verniinftige Lernen — dem Uberlebenstrai-
ning, zumal in einer krisenbedrohten Welt. Das Uberleben
in einer Heimat kann zur Bedingung humaner Existenz wer-
den, freilich nur, wenn wir uns der Heimat kritisch verge-
wissern. Eine entsprechende Heimatgeschichte beruht ei-
nerseits auf gesicherter Information. Sie 148t sich in konven-
tionellen Lernverfahren vermitteln oder aneignen: durch
Lektiire von Darstellungen, Besuch von Vortragen und Vor-
lesungen, durch Filme und darstellenden Unterricht. Hei-
matgeschichtliches Lernen geht aber dariiber hinaus und
verlangt aktive Auseinandersetzung. Sie ist jeweils stufen-
gerecht zu dosieren. In der Grundschule haben spieleri-
sche Lernformen den Vorrang vor intellektueller Analyse.
Es gibt heimatgeschichtliche Suchspiele, Rallys, Rollen-
spiele, Lernspiele wie Quartett und Wiirfelspiele. Malen,
Zeichnen, Basteln, Bauen von Modellen kann die heimatge-
schichtliche Wahrnehmung sensibilisieren und zur sensiti-
ven Orientierung helfen. In hheren Stufen kommen analy-
tische und explorative Verfahren hinzu. Erkundung und
Lehrgang, Befragung und Dokumentation, Exkursion und
Museumsbesuch bilden wichtige Arbeitsschritte. Projekt-
orientierte Lernverfahren bieten sich fiir heimatgeschichtli-
che Fragen geradezu an. Nirgends sonst hat das histori-
sche Lemmen so viele Chancen zur Individualisierung und
Realitatsnahe im Unterricht.

Natiirlich soll Heimat nicht zum Nabel der Welt gemacht
werden. Welt- und Umwelterfahrung vollziehen sich eben
nicht (mehr) in konzentrischen Kreisen. Eine regionalbe-
grenzte Froschperspektive macht ebenso blind wie eine
abstrakte Vogelschau. Heimat und Welt sind keine Alterna-
tiven. Heimatgeschichte hat deshalb einen dialektischen

Ansatz: Sie hat einerseits die Eigenart einer Region, ihr Pro-
fil und ihre Identitat herauszuarbeiten, andererseits in der
Entwicklungsgeschichte eines kleinen Raumes die »grofie
Geschichtex zu bezeugen, zu konkretisieren und zur An-
schauung zu bringen. Heimatgeschichte lehrt das Besonde-
re verstehen und sieht in thm zugleich das Beispiel fiir Zu-
sammenhange. Dabei hat die heimatgeschichtliche Per-
spektive den Vorzug, daB sie mehr als andere Dimensio-
nen der Historie Geschichte »von unten«, als Alltagsge-
schichte oder Geschichte »des einfachen Mannes« (bzw.
der einfachen Frau) zu BewuBtsein bringt. Gerade Kinder
und Jugendliche finden so einen unmittelbaren Zugang zur
Realitat fremder Schicksale, Entscheidungen und Bedin-
gungen.

Heimatgeschichte ist keine Spezialdisziplin. Wie man ge-
rade an Heimatmuseen immer wieder erleben kann, bildet
die Heimatgeschichte ein Konglomerat. Da gibt es viel Zu-
falliges, Merkwirdiges, vielleicht auch Absonderliches.
Heimatgeschichte lebt unter anderem von Storys, Anekdo-
ten, Sehenswiirdigkeiten. Darin liegt ihre Schwache und ih-
re Starke. Nicht zufallig spricht man von Heimatkunde —
ahnlich wie bei der »Volkskundes, die eine typische Inte-
grationswissenschaft darstellt. Der facheriibergreifende
Charakter der Heimatgeschichte wird besonders bei Pro-
jekten offenkundig. Allerdings sind moderne Arbeiten der
Regionalgeschichte von einer »Wald- und Wiesenhistorie«
fundamental zu unterscheiden. Sie verwenden, wie vor al-
lem die Forschungen des Tiibinger Uhlandinstituts zeigen,
das ganze Instrumentarium kritischer Sozialwissenschaft.
Die Verpflichtung auf methodische Sorgfalt und fachliche
Kompetenz ist umso wichtiger fiir die Heimatgeschichte,
weil ihr Horizont sich in der Regel nicht ochne weiteres zeit-
lich einschranken 148t und haufig zu epochentibergreifen-
den Perspektiven veranlaBt.

In diesem integrativen — facher- und epocheniibergrei-
fenden — Ansatz besteht indes ein besonderer Reiz heimat-
geschichtlicher Arbeit. Integrativ wirkt Heimatgeschichte
schlieBlich auch dadurch, daf sie generationsiibergreifen-
des Lernen moglich macht. Nicht selten fithrt heimatge-
schichtlicher Unterricht dazu, daB die Eltern von Schiilern
Informationen beisteuern oder selbst nach Informationen
fragen, um mit ihren Kindern einen besseren Zugang zur ei-
genen Umwelt zu finden. In Lehrveranstaltungen der Hoch-
schule zur Regionalgeschichte kénnen Alt und Jung ge-
meinsam und voneinander lernen. Wenn itberhaupt, dann
kénnen bei regionalgeschichtlichen Fragestellungen Stu-
denten und Teilnehmer am Seniorenstudium kooperieren.

Elisabeth Erdmann

Heimatbezogener Geschichtsunterricht

Eine Arbeitsgruppe im Rahmen der Lehrerfortbildung

Seit Juni 1981 besteht die Arbeitsgruppe »Heimatbezoge-
ner Geschichtsunterricht« an der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg. lhre Mitglieder sind Lehrer aller Schular-
ten; vom Oberschulamt Freiburg ist sie als geeignete MaB-
nahme zur Fortbildung von Lehrern anerkannt. Leiterin der
Arbeitsgruppe ist Dr. Elisabeth Erdmann vom Fach Ge-
schichte.

Die Arbeitsgruppe hat sich die Aufgabe gestellt, den

Lehrern geeignete Handreichungen zur Einbeziehung von
Bodendenkmalern und historischen Bauten in den Ge-
schichts- und in den Heimat- und Sachunterricht zur Verfii-
gung zu stellen.

Bereits im Juni 1983 wurden die archdologischen Schau-
fenster im Merdinger Rathaus der Offentlichkeit vorge-
stellt. Sie waren von der Arbeitsgruppe mit ur- und frilhge-
schichtlichen Funden, die auf der Merdinger Gemarkung



gemacht worden waren, ausgestattet worden (vgl. PH-FR
Juni 1983, S. 3-5).

Seit Marz dieses Jahres liegen die Materialien iiber Mer-
dingen gedruckt vor:
Elisabeth Erdmann, unter Mitarbeit von Sabine Damm, Al-
fred Erhart , Uta Heideborn, Klaus Hoggenmiiller, Willi
Lenz, Manfred Miiller: Merdingen. Aus Archédologie und
Geschichte. Materialien zur Einbeziehung von Bodendenk-
malern und historischen Bauten in den Geschichtsunter-
richt, Freiburg 1985 (Beitrage »Museum und Schule«, N1. 2,
herausgegeben von Gerd Biegel).

Die Materialien befassen sich lediglich mit den noch
sichtbaren Bodendenkmadlern, Funden und historischen
Bauten. Fiir die Zeiten, die nicht durch Uberreste sichtbar
zu machen sind, sowie iiber die Entwicklung der Gemeinde
in neuester Zeit werden lediglich kurze Informationen fiir
den Lehrer gegeben. Die Arbeitsgruppe ging davon aus,
daB dem Lehrer nicht vorgefertigtes Unterrichtsmaterial
vorgelegt wird, sondern daB er, auch wenn er ortsunkun-
dig ist, ausreichend Informationen erhalt, mit denen er sei-
nen Unterricht im Hinblick auf seine Klasse gestalten kann.
So steht an erster Stelle der Lehrplanbezug, aufgegliedert
nach Schularten. Dann folgen die Voraussetzungen, in de-
nen empfohlen wird, welche Themen zweckmaBig bereits
vor dem Besuch in Merdingen besprochen sein sollten. Die
Informationen fiir den Lehrer sind recht ausfiihrlich gehal-
ten. Damit soll erreicht werden, daB sich der Lehrer an-
hand des hier vorgelegten Materials ausreichend informie-
ren kann. Zur Vertiefung ist dann jeweils noch Literatur an-
gegeben. Die methodischen Hinweise sind konkret auf den
Besuch mit einer Klasse ausgerichtet. Zum Teil sind auch
Arbeitsblatter entworfen worden. Ob der Lehrer sie be-
nitzt oder u.U. in abgewandelter Form verwendet, hangt
von der Klasse ab, mit der er Merdingen besucht. Thema-
tisch gliedern sich die Materialien wie folgt: Hallstattzeit,
Romische Zeit, Die archiologischen Schaufenster im Mer-
dinger Rathaus, Das Ortsbild von Merdingen, Die barocke
Pfarrkirche St. Remigius, Die Westwallanlagen auf der
Merdinger Gemarkung und in der Umgebung.

Der organisatorische Rahmen

Im Rahmen eines Fortbildungstages fiir Lehrer aller
Schularten kam es zur spontanen Bildung der Arbeitsgrup-
pe. Dabei zeigte sich, daB viele die geplante Aktivitat be-
griiBten, aber am Ende — gemessen an der Teilnehmer-
zahl — nur wenige zur Mitarbeit bereit waren. Im Laufe der
Zeit stellte sich heraus, wie aufwendig das Bemiihen war,
wieviel Einsatz es erforderte. Dennoch war die Fluktuation
in der Gruppe nicht erheblich. Es zeigte sich, daB es fiir
neue Mitglieder, die erst spiter zu der Gruppe stieRen, u.U.
schwierlg sein konnte, die konzeptionellen Entscheidungen
mitzutragen, ohne zuvor dariiber diskutiert zu haben. Da-
her wurde wéhrend der Arbeit an dem Projekt Merdingen
auf eine Werbung um neue Mitglieder verzichtet.

Da den teilnehmenden Lehrern vom Oberschulamt ledig-
lich Versicherungsschutz, jedoch kein DeputatsnachlaB
und keine Fahrtkostenerstattung gewéhrt wird, kénnen sich
lediglich Lehrer aus Freiburg oder der niheren Umge-
bung beteiligen. Im Laufe der Zeit hat sich der Spatnach-
mittag oder der frithe Abend fiir die Sitzungen als beson-
ders geeignet erwiesen. Im {ibrigen richtet sich die Arbeit
nicht nach dem Semester, sondern nach dem Schuljahr.
Die Sitzungen finden in der Regel alle 14 Tage statt und
dauern drei bis vier Stunden. Bedingt durch die Art der Ar-
beit kann keine starre Regelung getroffen werden.

Die Veranstaltung steht auch Studenten offen. Bisher war
lediglich eine Studentin, die inzwischen Referendarin ist,
an einer ernsthaften Mitarbeit interessiert. Folgende Criin-
de lassen sich dafiir auffihren: Vor allem bei jiingeren Se-
mestern besteht eine gewisse Schwellenangst, mit ausge-
bildeten Lehrern, die z.T. iiber langjahrige Berufserfah-
rung verfiigen, in einer Gruppe zusammenzuarbeiten. Zum
andern richten sich die Sitzungstermine, wie bereits er-
wahnt, nach den Bedirfnissen der Lehrer.

Die Interessen der Mitglieder

Die Motivation, bei der Arbeitsgruppe mitzuarbeiten, lag
fiir einige der Mitglieder darin, mehr iiber die Bodendenk-
maler und die historischen Bauten in der unmittelbaren
Umgebung zu erfahren. Bei anderen stand die Frage im
Vordergrund, wie diese sichtbaren Zeugnisse der Vergan-
genheit in den Unterricht einbezogen werden kénnen. Bei
allen war die Uberzeugung vorhanden, es sei notwendig,
auf die Uberreste und historischen Bauten der unmittelba-
ren Umgebung im Geschichtsunterricht einzugehen, weil
damit der Unterricht wesentlich konkreter werde, als wenn
er sich nur auf Gedrucktes stiitze. AuBerdem werde der
Unterricht facheriibergreifend, denn neben Geschichte
und Geographie werden Themen aus Religion, Kunst,
Sprachunterricht und Technik behandelt.

Als positiv wurde von allen Mitgliedern empfunden, daB
die Aufgabe fiir alle neu war, daR die Konzeption gemein-
sam erarbeitet wurde und die Arbeit duflerst vielseitig war.

Das Zusammenwirken mit Kollegen aus anderen Schular-
ten wurde von allen als bereichernd und interessant einge-
schatzt. Jeder konnte seine eigenen praktischen Erfahrun-
gen einbringen. Ware lediglich eine Schulart vertreten ge-
wesen, ware nicht aus so unterschiedlichen Perspektiven
heraus argumentiert worden. AuBerdem ware vermutlich
das Konkurrenzdenken gréBer gewesen.

Was in der Arbeitsgruppe besprochen wurde, wurde
haufig gleich realisiert. Eine Reihe von Schulklassen kam
auf diese Weise nach Merdingen. In jedem Fall war die Re-
aktion der Schiiler so positiv, daB sich der Lehrer in seinem
Engagement bestarkt fithlte. Das kam dann wieder der Ar-
beit in der Gruppe zugute.

Rusblick auf die laufende Arbeit

Nachdem das Manuskript iber Merdingen abgeschlos-
sen war, machte sich die Arbeitsgruppe iiber ihre kiinftige
Arbeit Gedanken. Es wurde entschieden, als nachstes Ma-
terialien fiir Staufen zu erstellen. Im Februar 1985 berichte-
ten Mitglieder der Arbeitsgruppe vor dem Arbeitskreis
»Staufener Stadtbild e. V.« und dem Breisgau-Geschichts-
verein Sektion Staufen iber ihre bisherige Arbeit. Dieser
Abend diente dazu, die Gruppe in Staufen vorzustellen, zu
erfahren, wer berett ist, Informationen zu geben und neue
Mitglieder fiir die Arbeitsgemeinschaft zu finden.

Inzwischen hat sich die erweiterte Arbeitsgruppe konsti-
tuiert und bereits mit der Arbeit begonnen. Da es in Stau-
fen Funde aus ur- und frithgeschichtlicher Zeit, aber auch
aus dem Mittelalter und der frithen Neuzeit gibt, wurde die
Bitte ausgesprochen, diese Funde, die teilweise weit ver-
streut, teilweise ungeordnet in einer Vitrine im Ratssaal des
Rathauses Staufen liegen, zu ordnen. Es bietet sich an, die
Funde in zwei Vitrinen, die im Fremdenverkehrsamt im
Rathaus bereits vorhanden sind, auszustellen. Damit waren
sie auch allgemein zuganglich. Gleichzeitig soll die Arbeit
an der Erstellung der Materialien fiir den Unterricht weiter-
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gehen. Eine erste Orisbegehung hat bereits stattgefunden
und die thematische Auswahl erleichtert.

Fazit

Aus den Erfahrungen der Arbeitsgruppe lassen sich fol-
gende Forderungen aufstellen:

1. Die Arbeitsgruppe soll schulartiibergreifend zusammen-
gesetzt sein. In der Gruppe sollten alle Schularten vertre-
ten sein.

2. Die Berufserfahrung der Mitglieder ist ein wichtiger Be-
standteil, der in die gemeinsame Arbeit eingebracht, dort
reflektiert und nutzbar gemacht werden soll.

3. Die Arbeitsgruppe soll interessierten Studenten offenste-
hen. Unter den gegenwirtigen organisatorischen Bedin-
gungen muf sie sich in erster Linie an den zeitlichen Mog-
lichkeiten der Lehrer orientieren.

4. Eine Veranstaltung zur Lehrerfortbildung kann nicht
durch enge formaljuristische Bestimmungen eingezwangt
und behindert werden. Sie braucht ein gewisses MaB an
Spontaneitdt und Flexibilitdt, um erfolgreich arbeiten zu
kdnnen.

5. Ohne eine Zusammenarbeit und Unterstiitzung, vor allem
ohne den sachverstandigen Rat von verschiedenen Wis-
senschaftiern und Institutionen ist eine solche Arbeit nicht
durchfiihrbar. Bei dem Projekt Merdingen waren z.B. fol-
gende Institutionen beteiligt: Padagogische Hochschule
Freiburg, Oberschulamt Freiburg, Landesdenkmalamt Au-
Benstelle Freiburg, Universitat Freiburg und Universitat
Basel, Gemeinde Merdingen. Dieses Zusammenwirken ist
auch fiir die kiinftige Arbeit unverzichtbar.

6. Die Arbeitsgruppe »Heimatbezogener Geschichtsunter-
richt« will mit ihrer Arbeit den Kollegen Hilfen fiir eine Ver-
besserung und Veranderung des Unterrichts in die Hand
geben. Daher ist sie aber auch auf Riickmeldungen aus
dem Kreis der Kollegen angewiesen. Aus diesem Grund
soll in nachster Zeit eine Umfrage durchgefiihrt werden,
wie die Materialien von den Kollegen in den verschiede-
nen Schulen aufgenommen wurden und ob sie einen An-
sto zu einer Veranderung der Unterrichtspraxis leisten
kénnen.



Heinz Noizen

Geographie der Heimat fachfremd stu-
dieren?

Zur gegenwirtigen Ausbildung fiir den Heimat- und
Sachunterricht

Mit der Umbenennung des Faches »Sachunterricht« in
»Heimat- und Sachunterricht« (HuS) hat die Lehrplanrevi-
sion in Baden-Wiirttemberg im Jahre 1983 die traditionell
wichtige Behandlung des Heimatraumes in der Grundschu-
le verstarkt hervorgehoben. Die Geographie als natur- wie
auch gesellschaftswissenschaftliche Disziplin wird durch ih-
re integrierende Betrachtungsweise der multiperspektivi-
schen Erschliefung des Heimatraumes in besonderer Wei-
se gerecht. Dabei wird selbstverstandlich der Beitrag an-
derer Facher, insbesondere Geschichte und Gemein-
schaftskunde, nicht iibersehen. In welchem MaBe die Geo-
graphie fachwissenschaftliche — und an einer Padagogi-
schen Hochschule auch entsprechende fachdidaktische —
Grundlagen fiir den Unterricht iiber die Heimatregion be-
reitstellt, wird durch einen Blick auf einige geographische
Teildisziplinen deutlich. Mit Blick auf den HuS-Lehrplan von
1983 sind u.a. zu nennen: Wirtschafts-, Verkehrs-, Sozial-,
Stadtgeographie, politische Geographie, historische Geo-
graphie, Pflanzen-, Tier-, Hydro-, Klimageographie, Geo-
morphologie (mit Geologie und Bodenkunde). Sammlung,
Auswertung und didaktisch-methodische Aufbereitung von
Informationen tiber den Heimatraum seiner Schiiler stellen
den HuS-Lehrer oft vor groRe Schwierigkeiten. Das erfor-
derliche Wissen iiber entsprechende Informationsméglich-
keiten (z.B. Kartenwerke, Statistiken, Institutionen) und Ar-
beitsweisen wird in groBem MaBe durch die geographi-
sche Fachwissenschaft bzw. -didaktik bereitgestellt. Insbe-
sondere die geographischen Praktika (z.B. Kartenkunde,
Gesteins- und Bodenkunde) und die geographischen Ar-
beitstage im Gelande (mit Kartierungen, Messungen, Zah-
lungen, Interviews etc.) dienen der Aneignung und Anwen-
dung von Methoden der Raumanalyse; sie liefern somit
dem HuS-Lehrer wertvolles Riistzeug fiir die Analyse des
Heimatraumes seiner Schiiler.

Die Padagogischen Hochschulen sind durch das Gesetz
iiber die Padagogischen Hochschulen (PHG) verpflichtet,
die Lehramtsstudiengédnge u.a. auch nach den Erfordernis-
sen der beruflichen Praxis auszurichten. Mit den folgenden
Bemerkungen soll auf die derzeit defizitdre Ausbildung der
Lehramtsstudenten fiir den Heimat- und Sachunterricht ver-
wiesen und zu ejner Neuorientierung der HuS-Ausbildung
aufgefordert werden, die den Bediirfnissen der Schulpra-
¥is und den Ansprichen an ein wissenschaftliches Hoch-
schulstudium entspricht.

Die derzeit giiltige Priffungsordnung fiir den Gegen-
standsbereich Sachunterricht stammt aus dem Jahre 1979,
die zugehorige Studienordnung der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg aus dem Jahre 1981. Beide kénnen somit
die seit 1983 gestiegene Bedeutung des Unterrichts iiber
den Heimatraum nicht beriicksichtigen. Die Studienord-
nung von 1981 gestattet z.B. bei Wahl des naturwissen-
schaftlichen Schwerpunktes das Paradoxon, mit dem Prii-
fungszeugnis eine Qualifikation fiir den heimatkundlichen
Unterricht zu erwerben, ochne daB auch nur eine Veranstal-
tung der Geographie besucht wurde. Nur fiir zwei der Fa-
cher Geographie, Geschichte und Gemeinschaftskunde ist
namilich jeweils ein (!) Teilnahmeschein fiir eine zweistiindi-
ge Veranstaltung wahrend des gesamten Studiums zu er-
werben. Geographie der Heimat wird an der Schule leider

oft fachfremd unterrichtet; die derzeitige Studienordnung
gestattet sogar die Vorbereitung auf diesen Unterricht
durch ein fachfremdes Studium.

Das Lehrangebot der Padagogischen Hochschulen scheint
auf den ersten Blick den heutigen Erfordernissen heimat-
kundlichen Unterrichts mehr zu entsprechen, als es die
Priifungs- bzw. Studienordnung erwarten 1dBt. Auch die
Lehrerfortbildung fiir den regionalbezogenen HuS durch
Professoren Padagogischer Hochschulen 148t ein verstark-
tes Bemiithen um den Unterricht iber die Heimat erkennen.
Skepsis ist jedoch angebracht, wenn man feststellt, daf ein
betrachtlicher Teil dieses Lehrangebotes (z.B. Heimatkun-
de, Ortsanalyse, Entwicklung regionalbezogener Unter-
richtsmaterialien) ohne Beteiligung von Fachwissenschaft-
lern bzw. -didaktikern der fiir den Heimatunterricht grund-
legenden Hochschulfacher zustande kommt. Noch beden-
klicher miissen Lehrauftrage an Grundschullehrer zur Hei-
matkunde und Ortsanalyse beurteilt werden, bei deren
Vergabe Vertreter dieser Hochschulfacher bzw. deren
Fachbereiche nicht beteiligt sind. Insbesondere die Geo-
graphie scheint bei Fachfremden als autodidaktisch leicht
erwerbbar zu gelten — nicht immer zum Vorteil eines sach-
gerechten Unterrichts iiber die Heimatregion und die Me-
thoden zu ihrer ErschlieBung. Es ist unbestritten, da die
Lernbereichsdidaktik bel ihrer Behandlung grundlegender
didaktischer Fragen (vgl. Studienordnung) auch auf Inhalte
der fiir den HuS bedeutsamen Fachwissenschaften und -di-
daktiken zuriickgreifen muf; an einer wissenschaftlichen
Hochschule sollte es allerdings ebenso selbstverstandlich
sein, daB Fachinhalte und deren Didaktik von Fachwissen-
schaftlern und -didaktikern zu lehren sind. Durch die Eroff-
nung »fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer Neben-
biihnen« begibt sich die Lermbereichsdidaktik auf unsiche-
res Terrain; der Studierende erfihrt dort die Unterrichtsin-
halte meist »aus zweiter Hand« und oft schon didaktisch ver-
einfacht. Er wird nur selten mit dem Problem einer sachge-
rechten Reduktion der komplexen ortlichen Gegebenhei-
ten fiir den Grundschiiler konfrontiert — ein Mangel, der
dazu fihren kann, daB ganzen Schiilergenerationen ein
»schiefes« Bild ihrer Heimat vermittelt wird. Fachwissen-
schaftliche und -didaktische Veranstaltungen auf »Neben-
bithnen« schranken das Studium »an der Quelle«, d.h. bei
Fachwissenschaften und -didaktiken ein. Obwohl dort
meist ein auf den HuS ausgerichtetes — allerdings dennoch
wissenschaftlich haltbares — Lehrangebot ausgebracht
wird, zieht mancher Studierende den vermeintlichen »K6-
nigsweg iiber die Nebenbiihnen« vor. In diesem Sinn be-
steht auch hier die Gefahr, Heimatunterricht, insbesonde-
re Geographie der Heimat, fachfremd zu studieren. Auch
Studierende des Heimat- und Sachunterrichts soliten an ei-
ner wissenschaftlichen Hochschule die fiir den HuS grund-
legenden Fachwissenschaften und -didaktiken wissen-
schaftlich studieren.

Es wird nicht verkannt, daB die derzeitige (Konkurrenz-)
Situation zum Teil auf eine zu geringe Beriicksichtigung des
Heimat- und Sachunterrichts im Lehrangebot der betroffe-
nen Fachwissenschaften/-didaktiken zuriickzufithren ist.
Nach dem Abschwellen des Studentenberges und der Zu-
wanderung neuer Lehrkrafte sollte es den betreffenden Fa-



chern allerdings jetzt moglich sein, ihr spezifisches Lehr-
angebot fiir Heimat- und Sachunterricht derart zu gestalten,
daB »Nebenbiithnen« auch als Notlésung iiberfliissig sind.
Damit dieses Lehrangebot von den HuS-Studierenden an-
genommen wird, miite allerdings eine Studienordnung
geschaffen werden, die weniger von fachpolitischem Pro-
porzdenken als von den tatsdchlichen Bediirfnissen des
Heimat- und Sachunterrichts bestimmt wird.

Hartwig Haubrich
Fir eine neue Heimatverbundenheit

Eine Notiz aus geographiedidaktischer Sicht

Flichtlinge, Vertriebene, Asylanten, Auslander — ja so-
gar sog. mobilitatsgeschadigte Neubiirger kénnen am be-
sten ermessen, was der Verlust einer vertrauten Umwelt
bzw. was Heimatlosigkeit bedeutet und wieviel Kraft es ko-
stet, die notwendige Vertrautheit mit dem neuen Lebens-
raum zu schaffen, d.h. eine zweite Heimat zu gewinnen.
Nach kiihl-rationalen Wachstumsjahren wird unserer Ge-
sellschaft angesichts schwieriger werdender Zeiten zuneh-
mend die alte Erkenntnis neu bewuft, daB der Mensch zu
seiner Geborgenheit und Identifikation eine rationale und
emotionale Verbundenheit mit seiner sozialen und natiirli-
chen Umwelt, d.h. eine Heimat, braucht. Was ist aber mei-
ne Heimat?

St. Peter bei Freiburg — der Ort, in dem ich wohne?

Breisgau-Hochschwarzwald — die Region, in der ich lebe?

Baden-Wiirttemberg — das Land, in dem ich arbeite?

Die Bundesrepublik oder Deutschland als mein Vaterland?

Europa als meine kontinentale Schicksalsgemeinschaft?

lI?ie Erde als das gemeinsame »Raumschiffc der Mensch-
eit?

Zu all diesen geographischen Raumen, d.h. landschaftli-
chen und menschlichen Umwelten stehe ich in einer be-
stimmten Beziehung. AuBerdem sind Nihe und Ferne in-
tensiv miteinander verkniipft. Man denke nur
— an die auslandischen, teils fremden Kulturen zugehéri-

gen Gaste in unserem Land,

— an unsere internationale Export- und Importabhingig -
keit,
— ém unsere globale Sicherheits- und Friedensabhangig-
en,
— an unser von r»allgegenwartigen« Medien geschaffenes
weltweites Interesse.

Ist deshalb eine scharfe Trennung zwischen Heimat als
Nahraum und Welt als Fernraum nicht als unangemessen
zu bezeichnen, da beide Bereiche zu unserem Erfahrungs-
raum zdhlen? Ein geographischer Raum wird nicht allein
durch seine rdumliche, sondern durch seine psychologi-
sche Nahe, d.h. durch die Wahrnehmung und Bewertung
eines einzelnen Menschen zu dessen Heimat. Hat z.B. ein
Schiiler Kenntnis vom Schwarzwald, so zahlt dieser zu sei-
nem Orientierungsraum, schétzt er ihn als Erholungsraum
Dgier beurteilt er ihn kritisch als ein arbeitsplatzarmes Ge-
biet, so zahlt er zu seinem Bewertungsraum, schétzt er ihn
ils eine Region mit hoher Lebensqualitit, so daB er in ihm
~#ohnen (bleiben) moéchte, erst dann wird er zu seinem
dentifikations- bzw. Heimatraum.

Objektiv gegebene Gunstfaktoren reichen jedoch nicht
ius, um Heimatverbundenheit zu erklaren. Wie ware sonst

zu verstehen, daB nicht alle Menschen strukturschwache
oder gefahrdete Raume verlassen und in die Zentren hoher
Lohne bzw. in die Hochburgen des Konsums abwandern.
Identifikations- und Heimatraum sind nicht allein rational zu
erfassen, sie sind zeit- und schichtenabhangige Phanome-
ne. Wahrend manche Menschen bei Heimat vorwiegend
an landliche Raume, Folklore, Heimatgeschichte, Natur-
und Kulturdenkmale und Wandergebiete denken und da-
bei stddtische Industrierdume weitgehend aussparen, d.h.
sich an den Aktivposten orientieren, konzentrieren sich
zahlreiche kritische Biirgerinitiativen engagiert auf Pro-
blemfelder in Stadt und Land, d.h. auf die Passivposten der
Heimat. Umwelt-, Natur- und Landschaftsschutz sind vor al-
lem in der eigenen Heimatregion von existentieller Bedeu-
tung. Deshalb zdhlen auch sie zu einer zeitgemaBen Hei-
matverbundenheit. Auf MaBnahmen, die von fernen Schalt-
zentren kommen und als Gefahrdung bzw. Uberfremdung
empfunden werden, reagieren Teile der Bevélkerung mit
regionalistischen Tendenzen (sieche Dreyecksland).

Diese unterschiedlichen Gruppen zeichnen sich durch in-
tensive Beziehungen zu ihrer nahen Umwelt aus, die aber
durch eine Tendenz zu einer sentimentalen Schollenver-
bundenheit, zu Provinzialismus und Nationalismus bzw. zu
einem nihilistischen und destruktiven Verhalten zur eige-
nen Umwelt gefahrdet sein kénnen. Die Balance zwischen
einer informierten und emotionalen Verbundenheit mit
Land und Leuten der eigenen Heimat zu halten und sowohl
ein engagiertes Schiitzen als auch ein bejahendes Schatzen
der Heimat zu entwickeln, bleibt eine stdndige und schwie-
rige Aufgabe fiir Gesellschaft und Schule.

Heimat und Welt sind eng miteinander verbunden. Des-
halb miissen auch beide Bereiche im Geographieunterricht
aus sachlichen, aber auch aus psychologischen und pada-
gogischen Griinden aufeinander bezogen werden. Eine
zeitgemahRe Heimatverbundenheit kann m.E. nicht mehr
durch die additive Abfolge Deutschland, Europa, AuBer-
europa angemessen angestrebt werden. Stattdessen soll-
ten die Lehrplane ein revidiertes Prinzip »Vom Nahen zum
Fernen« vorsehen. Dieses Prinzip psychologisch und nicht
ortlich-distanziell verstanden, bedeutet, daf sich der
Grundschiiler gerne mit seinem unmittelbar-erfahrbaren
Heimatraum beschaftigt, aber auch nicht abgeneigt ist, in
mittelbarer Erfahrung durch Medien iiber seine »Zdune« zu
blicken. Das psychologisch verstandene Prinzip »Vom Na-
hen zum Fernen« besagt aber auch, daB der Schiiler im
Geographieunterricht des 5. Schuljahres der »weiten Welt«
begegnen und nicht eine Neuauflage einer »Heimatkunde«
erleben bzw. auf Deutschland beschrankt bleiben méchte.
Die Heimat ist jedoch fiir den Schiiler von derart existen-
tieller Bedeutung, daB die Gesellschaft darauf achten muf,
thn mit ihr ausreichend vertraut zu machen. Andererseits
sind die Einsichten in die komplizierten ¢kologischen bzw.
natur-, wirtschafts-, bevolkerungs- und siedlungsgeographi-
schen Zusammenhange unseres Landes nicht in der erfor-
derlichen Weise in einem 5. Schuljahr zu vermitteln. Des-
halb muB die Schule das Nahe, die Heimat, durch den
Schiiler vor allem dann erschlieen lassen, wenn er ratio-
nal und emotional die besten Voraussetzungen dafiir mit-
bringt — namlich in der AbschluBklasse. Zu diesem Zeit-
punkt verfiigt er nicht nur iber mehr geistige Fahigkeiten,
sondern die Heimat »liegt« ihm nun als baldige »Berufs- und
Arbeitswelt« wieder bedeutend »néherv als vorher.

Leider sind die Konsequenzen aus den o.a. Uberlegun-
gen in den neuen Lehrplanen fiir die Facher Heimat- und
Sachunterricht einerseits und Erdkunde andererseits nicht
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gezogen worden. Alle europaischen Staaten erlauben in
den Klassen 1—6 einen Blick iiber die nationalen Grenzen.
Die Plane unseres Bundeslandes jedoch nicht. Der Autor
befindet sich in der eigenartigen Situation, im Auftrag des
Europarates fiir Lehrer der Klassen 1—6 aller Mitgliedstaa-
ten in Donaueschingen eine Tagung zum Thema »Internatio-
nal understanding in primary schools« (Klasse 1—6) in dem
BewuBtsein zu gestalten, daB sein Bundesland im Heimat-
und Sachunterricht und in der Erdkunde der Klassen 5 und
6 einen Blick in fremde Lander nicht vorsieht. Die geeignet-

ste Zeit in der kindlichen Entwicklung, Verstandnis fiir an-
dere Lebensformen anzubahnen, wird nicht genutzt. Umso
groBer ist die Gefahr einzuschatzen, daf die notwendige
Besinnung auf eine neue Heimatverbundenheit im Provin-
zialismus wenn nicht noch in Schlimmerem endet. Vielleicht
sollte man mehr iiber den Zusammenhang nachdenken,
den Jean Jaures (1914) im folgenden Zitat zum Ausdruck
bringt: »Etwas Internationalismus a3t uns vom Vaterland
abriicken, viel Internationalismus fiihrt uns zum Vaterland
zurick.«

Kar! Otto Frank
Thema »Heimat« im Deutschunterricht

Beispiel aus einem Sprachbuch!

In den neuen Lehrplédnen fiir die Hauptschulen und Real-
schulen Baden-Wiirttembergs findet sich in der empfehlen-
den Spalte der Hinweis sMundartdichtung und Heimatdich-
tunge fir die Klassen 7—9. Fiir die Klasse 9 Realschule sind
die Themen »Heimatdichtung« und »Mundartdichtung« ver-
bindlich vorgeschrieben im Arbeitsbereich 2 »Literatur und
andere Textex.

Wie kommen Herausgeber und Autoren eines Sprachbu-
ches dazu, sich dieser Themen anzunehmen und eine Un-
terrichtseinheit von neun Seiten zu konzipieren? Diese Fra-
ge ist verstandlich und berechtigt, denn sie unterstellt, daf
nach der Tradition des Deutschunterrichts das Lesebuch
der geeignetere Ort fiir die Behandlung soicher Aufgaben
sel.

Es gibt mehrere Griinde, die uns bestimmt haben, trotz
mancher Bedenken diesen Versuch zu wagen.

Der Lehrplan sieht fiir die 9. Klasse neben den genann-
ten literarischen Themen auch im Arbeitsbereich 3
»Sprachbetrachtung und Grammatik« die Themen »Mund-
arten im siiddeutschen Raume« und »Entwicklung einer ein-
heitlichen deutschen Hochsprache« vor. Beide Themen-
kreise gehtren zum Aufgabenbereich des Sprachbuches.
Sie sind aber nur mit Hilfe literarischer Beispiele darzustel-
len, denn Tonkassetten konnen aus finanziellen Griinden
dem Sprachbuch nicht beigegeben werden. Aber auch
Tontrager wiirden die Verschriftlichung der gesprochenen
Texte erforderlich machen, denn nur so kénnen die sprach-
lichen Elemente isoliert, beobachtet und verglichen wer-
den. Es geht also nicht ohne den Behelf »geschriebener
Mundarts.

Viel mehr als die sprachgeschichtlichen oder verglei-
chenden (synchronen) Fragen interessieren die Schiiler die
sozialen, kulturellen und politischen Probleme, die mit dem
Thema Mundart — Einheitssprache gestellt sind. Schlie-
lich sind viele von ihnen Betroffene, fithlen sich als Mund-
artsprecher in der Schule zu unkritischer Anpassung an die
Normen der Einheitssprache genétigt und/oder spiiren
wachsende Entfremdung in Familie, Nachbarschaft und
dérflichem Freundeskreis. SchlieBlich artikuliert sich politi-
sches und kulturelles Unbehagen gegen zentrale Institutio-
nen und ihre Entscheidungen héufig in regional organisier-
ten Oppositionsgruppen, die ihren Widerstand in Mund-

' Werkstatt Sprache. Ein Sprachbuch fiir Realschulen, 9. Schuljahr. Hrsg. von
Karl O. Frank (R. Oldenbourg Verlag) Miinchen 1984

arten artikulieren, weil so rationale und emotionale Identi-
tat moglich ist.

Ein Blick in die gangigen Lesebuchwerke zeigt, daB seit

etwa 20 Jahren Texte zum Thema »Heimat« fehlen und
Mundartdichtung kaum vertreten ist. Das hat verschiedene
Criinde.
Mundartdichtung in iiberregionalen Lesebiichern stellt die
Herausgeber vor kaum losbare Probleme. Welche Mund-
arten sollen durch welche Autoren vertreten sein? Jede
Auswahlentscheidung schlieBt aus und setzt literarische
und inhaltliche Wertentscheidungen. Warum gerade die-
ser Autor und nicht der bei uns so beliebte, und warum
dieser Autor nicht mit seinem Heimatlied usw.? Daf3 das
Thema »Heimat« ausgespart wird, geht auf die Lesebuch-
kritik zwischen 1953 und 1967 zuriick. Die wichtigsten Auf-
satze sind von H.Helmers 1969 in »Die Diskussion um das
deutsche Lesebuch« (Wiss. Buchgesellschaft) zusammenge-
stellt worden. Den entscheidenden Anstof gab der franzé-
sische Germanist R.Minder mit einem vielzitierten Aufsatz:
»Soziologie der deutschen und franzdsischen Lesebiicher«
(1983). Sein Fazit: »'Bodenstandigkeit’ und 'Volksverwurze-
lung’ werden im deutschen Lesebuch betont. Auch in
Frankreich fehlt es ja nicht an Heimatdichtern ... Aber nie
hat ihnen das Lesebuch eine Vorzugsstellung eingerdumt
wie das deutsche. ...Undenkbar, daB hier (im franz. Lese-
buch) je der Hofschulze aus dem 'Oberhof von Immer-
mann ein Paradestiick werden konnte ... als Vorbild ... des
Biirgers schlechthin mit seinem streng patriarchalischen
Leitspruch 'Es muB doch alles beim alten bleiben'«

Nun entschieden sich Herausgeber und Autoren von
»Werkstatt Sprache«, ab Klasse 7 einen Arbeitsbereich
'Texte erschliefen’ aufzunehmen. Da ab Klasse 9 die Text-
beschreibung (Erfassen und Wiedergeben des Inhalts, Be-
schreiben von Darstellungsmitteln, Untersuchen der
Sprachverwendung) als neue Aufgabe vorgeschrieben ist,
muP auch das Sprachbuch ab Klasse 7 auf diese Aufgabe
vorbereiten. Die in 7 und 8 geforderten Inhaltsangaben
konnen darauf nicht ausreichend hinfiihren.

SchlieBlich zeigen die Ausfilhrungen iiber den »besonde-
ren Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule«, daB
»die Befahigung zur theoretischen Durchdringung lebens-
naher Probleme« und die Aufgabe, »zu tieferen Einsichten
und zur Zusammenschau von Sachverhalten zu fiihrene, an
den Themenbereichen 'Heimatdichtung’ und 'Mundart-
dichtung' in exemplarischer Weise verwirklicht werden
kénnen.
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Regionalismus — Mundartwelle — Dorf-Stadtteilhocks —
Heimatabende verweisen auf soziale und emotionale Be-
diirfnisse — unausrottbare werden die einen sagen, natiirli-
che und immer wieder neue die anderen — die bewuftge-
macht und geklart sein wollen. Daran kann die Schule nicht
unbeteiligt vorbeigehen, weil es »unmodern« oder unange-
nehm sein kann. Aber woher sollen die Lehrer die Texte
und die Gesichtspunkte nehmen, die zur Auseinanderset-
zung fithren, Wertvorstellungen und -vorgaben klaren und
den Schiilern zu sozialer und kultureller Ubereinstimmung
und damit zur Identifikation verhelfen?

Aus: Werkstatt Sprache

2. Literarische Texte
@ Fragebogen

1. Wenn Sie sich in der Fremde aufhalten und Landsleute treffen: befillt Sie
dann Heimweh oder dann gerade nicht?

2. Hat Heimat fiir Sie eine Flagge?

3. Worauf kénnten Sie eher verzichten
a. auf Heimat?
b. auf Vaterland?
c. auf die Fremde?

4. Was bezeichnen Sie als Heimat:
a. ein Dorf?
b. eine Stadt oder ein Quartier darin?
c. einen Sprachraum?
e. eine Wohnung?

6. Was lieben Sie an Ihrer Heimat besonders:

a. die Landschaft?

b. daB Ihnen die Leute dhnlich sind in ihren Gewohnheiten, d.h. da} Sie
sich den Leuten angepaBt haben und daher mit Einverstindnis rechnen
konnen?

¢. das Brauchtum?

d. daB Sie dort ohne Fremdsprache auskommen?

¢. Erinnerungen an die Kindheit?

14. Insofern Heimat der landschaftliche und geselischaftliche Bezirk ist, wo
Sie geboren und aufgewachsen sind, ist Heimat unvertauschbar: sind Sie
dafiir dankbar?

16. Gibt es Landstriche, Stiddte, Briuche usw., die Sie auf den heimlichen
Gedanken bringen, Sie hatten sich filr eine andere Heimat besser geeignet?

17. Was macht Sie heimatlos:

a. Arbeitslosigkeit?

b. Vertreibung aus politischen Griinden?

c. Karriere in der Fremde?

d. daB Sie in zunehmendem Grad anders denken als die Menschen, die den
gleichen Bezirk als Heimat bezeichnen wie Sie und ihn beherrschen?

e. ein Fahneneid, der mibraucht wird?

18. Haben Sie eine zweite Heimat? Und wenn ja:

19. Konnen Sie sich eine dritte und vierte Heimat vorstellen, oder bleibt es
dann wieder bei der ersten?

21. Gibt es Orte, wo Sie das Entsetzen packt bei der Vorstellung, daB es fir
Sie die Heimat wire, z. B. Harlem, und beschiftigt es Sie, was das bedeu-
ten wiirde, oder danken Sie dann Gott?

24. Kénnen Sie sich itberhaupt ohne Heimat denken?

25. Woraus schlieflen Sie, daBl Tiere wie Gazellen, Nilpferde, Biren, Pingui-
ne, Tiger, Schimpansen usw., die hinter Gittern oder in Gehegen aufwach-
sen, den Zoo nicht als Heimat empfinden?

Max Frisch (gekiirzt)

Max Frisch hat seine Tagebiicher aus den Jahren 1946 — 1949 und 1966 — 1971
verdffentlicht. Ab 1967 hat er sich darin in der Form von Fragebogen mit den
folgenden Themen auseinandergesetzt: Reichtum, Freundschaft, Vaterschaft,
Heimat, Eigentum, Tod, Humor, Hoffnung, Verhiltnis zu Frauen, Ehe.

Beantworte die Fragen des Fragebogens!
® Welche Fragen kannst du nicht beantworten?

© Diskutiert eure Antworten zu den Fragen, die euch besonders wichtig
erscheinen!

@ M. Frisch hatte seine Erfahrungen und seine Einstellung zum Thema Hei-
mat sicher auch ohne die Hilfe eines Fragebogens niederschreiben kdnnen.
Welche Vorteile bietet die Form des Fragebogens, um ein Problem zu kli-
ren?

Entwirf einen Fragebogen zu einem der Themen: Freundschaft, Erfolg,
Zufriedenheit, Zuschauen!

(D Diskutiert eines dieser Themen!

@ Heimat

»Unverlierbares Exil, du trigst es bei dir, Wiiste, einsteckbar“, habe ich
irgendwann geschrieben, als ich schon wieder in Heidelberg ansissig war. Hei-
mat, der Gegenpol zum Exil? Nein, das ist nicht richtig: das Exil ist der
Gegenpol, die Negation. Heimat wire das Selbstverstindliche, wenn Heimat
selbstverstandlich wire. Es ist kein Zufall, daB ich, wenn ich von ,Heimat*
reden soll, mit dem Exil beginne. Als sei es eine Ersatzheimat. Gerade ich.
Und das tue ich nicht, weil Exil ein erlaubtes Wort ist, ja gerédczu ein Mode-
wort, wahrend Heimat mit Vorsicht ausgesprochen wird, fast ein tabuisiertes
Wort. Jemand wie ich hilt sich ohnehin nicht an derlei ,,Verbote*. Und schon
gar nicht, was die Sache Heimat, und also auch das Wort Heimat angeht.
»~Etwas, was allen in der Kindheit scheint, und worin noch niemand war:
»Heimat“, sagt Bloch. Ebensogut hitte er ,Paradies sagen kénnen. Er meint
die Unvertreibbarkeit, die Geborgenheit von Anbeginn. Das Dazugehéren-
diirfen,diesseitsdes Zweifels.

»Man kann sein Vaterland lieben und achtzig Jahre dabei werden und es nicht
gewublt haben. Aber man muf} dann auch zu Hause geblieben sein*, erklart
Heine. ,Das Wesen des Frithlings erkennt man erst im Winter. Und so beginnt
die deutsche Vaterlandsliebe erst an der Grenze.“ Hier sind schon Stichworte
gefallen. Fast zu viele. Das erste — das, mit dem ich zu sprechen angefangen
habe - war ,unverlierbar“. Das Unverlierbare, das sich als so verlierbar er-
wiesen hat. Und von dem, seither, man schon weif}, dafl es auf Widerruf ist.
»Yaterland“? Ich will lieber vom Mutterland reden, dem Land meiner Her-
kunft, dem Land meiner Sprache.

Das Land der Geburt. Muttersprache. Muttersprache ist die Sprache der
Kindheit. Fiir mich ist die Sprache das Unverlierbare, nachdem alles andere
sich als verlierbar erwiesen hatte. Das letzte, unabnehmbare Zuhause. Nur das
Aufhoren der Person (der Gehirntod) kann sie mir wegnehmen. Also die deut-
sche Sprache. In den andern Sprachen, die ich spreche, bin ich gern und dank-
bar zu Gast. Die deutsche Sprache war der Halt, ihr verdanken wir, dafl wir
die Identitdt mit uns selbst bewahren konnten. Der Sprache wegen bin ich
auch zuriickgekommen.

Es war eine der Aufregungen des Lebens, wieder nach Hause zu kommen. In
das Land der Geburt, wo die Menschen deutsch reden. Vielleicht, ja sicher
war es noch aufregender als das Weggehen, damals. Dazwischen lag das Exil,
das Nicht-Dazugehoren, eine Erfahrung, die man erst stiickweise vollzieht,
man sieht sie nicht als Ganzes vor sich. Erst beim Gehen merkt man, wie ver-
trackt der neue Zustand ist, wie ,un — heimlich“.

»Sie reden von Heimat*, sagte damals (als ich zuriickkehrte) Enzensberger,
das war Anfang der funfziger Jahre. ,Dazu sind Sie tber die Meere gefahren,
um uns damit zu kommen. Alles doch nur eine Frage der Kulisse*. Das schien
ihm so, die Kulissen hatten sich ja auch fir die Zuhausegebliebenen sehr ver-
wandelt.

Zuhausesein, Hingehorendiirfen, ist eben keine Frage der Kulisse. Oder auch
des Wohlergehens. Es bedeutet, mitverantwortlich zu setn. Nicht nur Fremder
sein. Sich einmischen konnen, notigenfalls. Ein Mitspracherecht haben, das
mitgeboren ist.

Die Sprache, in der ich die Welt gewissenhaft benenne, gewissenhaft mitteil-
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bar mache (und auch so mitteile, daB ich gehort werde), die kann nicht
wegnehmbar sein, sie ist die duBerste Zuflucht. Dieses Zuhause verteidige ich
bis zu meinem letzten Atemzug. Wie frither ein Bauer seine Scholle. Ich kann
gar nicht anders.

Alles, was ich verteidige, wo ich gehe und stehe, ist nicht diesseits, sondern
jenseits des Zweifels. Den Apfel der Erkenntnis hat man uns die Kehle hinun-
tergestoBen, das ist nicht riickgdngig zu machen. ,,Was hérten wir davon,
wenn wir heute vierzig wiren und hétten diese Wunde nicht!“ schrieb mir kurz
vor seinem Tode Grieshaber. Konnten wir nur die junge Generation mit unse-

ren Trinen impfen.
Hilde Domin (stark gekiirzt)

@ H. Domin beruft sich bei ihrer Darstellung auf wesentliche Erfahrungen
ihres Lebens.
Welchen Standpunkt legt sie dar?

® H. Domin bezieht Aussagen anderer Autoren ein.
An welchen Stellen und wie wird zitiert?
Welche Aufgaben haben diese Zitate?

© Gegen welche Ansichten wendet sie sich?

@ Welche Bedeutung haben die einzelne Abschnitte fiir die Aussage des
Schiusses?

M. Frisch und H. Domin beschiftigen sich mit dem gleichen Thema. Ver-

GroB Leid mu8 ich ertragen,
Das ich allein tu klagen

Dem liebsten Buhlen mein.

Ach, Lieb, nun la8 mich Armen,
Im Herzen dein erbarmen,

DaB ich mu8 ferne sein.

2 fahren = zichen, in die Fremde gehn

¢ Elend = Ausland, Fremde

* Buhle = Anrede im Mittelalter fur vertraute Freunde oder Freundin, nahe Verwandte, fur Bruder, spater fir
die Geliebte

1 Weib = Siche die Erklarung Seite 129.

Dieses Lied aus dem spiten Mittelalter wird bis in die Gegenwart in den
Volksliedsammiungen und Liederbiichern unter ,,Heimatlieder“ oder unter
~Wanderlieder* iiberliefert.

Begriinde die unterschiedliche Zuordnung!

® Wer wird in dem Lied angesprochen? Begriinde deine Antwort aus dem ge-
danklichen Aufbau!

® Heimweh

gleiche die Absichten und die Wirkung auf den Leser!

@ Abschied

Im Walde bei Lubowitz

O Tiler weit, o Hohen,

O schoner, griner Wald,

Du meiner Lust und Wehen
Andiacht’ger Aufenthalt!

Da drauBen, stets betrogen,
Saust die geschaft’ge Welt,
Schlag noch einmal den Bogen
Um mich, du griines Zelt.

Wenn es beginnt zu tagen,
Die Erde dampft und blinkt,
Die Vogel lustig schiagen,
DaB dir dein Herz erklingt:
Da mag vergehn, verwehen
Das triibe Erdenleid,

Da solist du auferstehen

In junger Herrlichkeit!

Da steht im Wald geschrieben
Ein stilles, ernstes Wort

Vom rechten Tun und Lieben,
Und was des Menschen Hort.
Ich habe treu gelesen

Die Worte schlicht und wahr,
Und durch mein ganzes Wesen
‘Ward's unaussprechlich klar.

Bald werd ich dich verlassen,
Fremd in die Fremde gehn,
Auf buntbewegten Gassen
Des Lebens Schauspiel sehn;
Und mitten in dem Leben
Wird deines Emnsts Gewalt
Mich Einsamen erheben,

So wird mein Herz nicht alt.

Josef von Eichendorff

@ Was bewegte den Dichter zum Schreiben?

® Mit welchen Bildern und Aussagen vergegenwirtigt er sich das Bild seiner

Heimat?

© In den Strophen 1, 2 und 4 kommen Gegensitze zur Sprache, in Strophe 3

nicht. Beachte auch die Besonderheit der Zei¢hensetzung!
Erklare den gedanklichen Aufbau des Gedichts!

@ Abschied von Innsbruck

Innsbruck, ich muB dich lassen,
Ich fahr’ dahin mein Straflen,
In fremde Land dahin.

Mein Freud ist mir genommen,
Die ich nit wei bekommen,
Wo ich im Elend bin.

Mein Trost ob allen Weiben,
Dein tu ich ewig bleiben,

Stat, treu, in Ehren fromm.
Nun muB dich Gott bewahren,
In aller Tugend sparen,

Bis ich wieder kumm.

Brennend heiBler Wiistensand,
fern, so fern das Heimatland,
kein GruB,

kein Herz,

kein KuB,

kein Scherz,

alles liegt so weit, so weit.

Dort, wo die Blumen blithn,
dort, wo die Tiler griin,

dort war ich einmal zu Haus.
Wo ich die Liebste fand,

da liegt mein Heimatland —
Wie lang bin ich noch allein?

Viele Jahre schwere Fron,
harte Arbeit, karger Lohn,
tagaus,

tagein,

kein Gliick,

kein Heim,

alles liegt so weit, so weit.

Dort, wo die Blumen. ..

Hort mich an, ihr goldnen Sterne,
griift die Lieben in der Ferne!
Mit Freud,

mit Leid

verrinnt

die Zeit,

alles liegt so weit, so weit.

Dort, wo die Blumen. . .

@ Was erfahren wir iiber die Situation des Sangers?

® Welche Beziehung besteht zwischen dem Refrain und den wechseinden
ersten Teilen der Strophen?

© Dieses Lied war eine Zeitlang sehr beliebt. Warum ist es heute kaum noch
bekannt und in Liedsammlungen nicht zu finden?

@ Alle drei Texte sind vertont worden und vielen nur als Liedertexte bekannt.
Begriinde diese Aussage aus dem Inhalt der Texte und mit Hilfe der Bau-
formen (VersmaB, Reim, Strophenbau)!

Siinndagsklocken

de kiokken luiidt
aver de deener
hett vergeten

de klokken litdt
aver de harten
siind as swulken

wat de herr de ehr nest sokt

em opdroog dat huus is afbrennt
as he noch un de swelen balken
Sver de eer hebbt das nest

gung unner sick

begraben
Walter A. Kreye

Wortklarungen: 'cer = Erde, '“harten = Tone, ‘‘swulken = Schwalben, ‘‘sweign balken = der schwelende
Balken
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Wilhelm Flamm

Warum kann man dieses Gedicht als Heimatgedicht bezeichnen?

® Beschreibe den inhaltlichen Aufbau der beiden Strophen und ihrer
gedanklichen Zusammenhang!

® Durch welche sprachlichen Mittel wird die Aussage der zweiten Strophe
verstirkt?
Untersuche die Bilder, die Zahl der Worter in den Verszeilen und die
Anzahl der Zeilen!

@ wer waiss

wer waiss wi liéb e lidel ésch
wannrs net sénge kann

wer waiss wi waich e hiddel ésch
wannrs net straichle kann

wer waiss wi warm e haimet ésch
wannr se net versteht?

A. Weckmann

@ Bei Untersuchungen zur Situation der Dialektsprecher im Elsa8 haben
Osterreichische Sprachwissenschaftler festgestellt, daB der elsissische Dia-
lekt (das Alemannische) dort vorwiegend von der ilteren Generation
gesprochen wird. Von der jungen Generation unter 20 Jahren wird er nur

noch in {andlichen Gebieten und nur von einem kieineren Teil gesprochen.
Wie stelit A. Weckmann diese Situation dar?

® Welcher Zusammenhang zwischen Heimat und Sprache wird angedeutet?

© Wie wird die Dringlichkeit des Appells vernehmbar?

® Ich traim i dere Schpraach. ..

Ich muess mich nid andersch aleggi,
wenn ich so reda.

Ich muess mich nid schtraila,
wenn ich so redi

und ich cha mit bluttd Fidssa
durs heech Gras und under d Lyt,
wenn ich so redi.

Muess nid scheen tue,

wenn ich ebbis giira ha.

Es tuets, wenn ich saga:

Ich mag dich wool.

Und

ich traim i dere Schpraach.

Julian Dillier

' aleggh =  anzichen. sich ankleiden
J schtradla = kammen

*blutta =  bloBen, nackien

* gadra ha = gern haben

Hier wird der Dialekt zum Gegenstand des Gedichts und zum Mittel der
Darstellung. Begriinde!
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@ Fir viele Worte

Ich will mit meinen Gedichten keinen Unterschlupf bieten.

Unterschlupf: gleichbedeutend mit heiler Heimat, satter Geborgenheit und
harmloser Gemiitlichkeit. Wenn Gedichte nicht in jeder Witterung bestehen
und verwittern kénnen, sind sie unbrauchbar.

Warum ich Mundart schreibe: erstens, weil ich dabei unverbrauchtes Sprach-
material verwenden, zweitens, weil ich mit dieser Sprache die Wahrheit unver-
putzt sagen kann, und drittens, weil ich auf diese Weise aus dem Herzen keine
Mordergrube machen muf.

Die Mundart liegt uns am nichsten; zwischen Mund und Herz liegt nichts,
besonders dann nichts, wenn man sie braucht wie ein treues Werkzeug.

Jufian Ditlier

Welche Griinde filhrt der Schweizer Dichter Julian Dillier fiir die Verwen-
dung des Dialekts in der Dichtung an?

® Der Mundartdichter will »keinen Unterschlupf« bieten. Uberpriife darauf-
hin noch einmal die Wirkung der hier zusammengestellten Texte zum The-
ma Heimat!

@ Fur uns Elsisser geht es darum, Mundart und Mundartdichtung aus ihrem
Ghetto zu befreien. Ich darf annehmen, daB ein 4hnliches Bediirfnis. .. bei
unseren alemannischen Nachbarn empfunden wird.

Mehr oder weniger gilt es wohl fiir uns alle, Hemmungen und Verkrampfun-
gen, Isolationsdngste und Minderwertigkeitsgefiihle, innere und 4uBere Gren-
zen zu Uberwinden, neue Zusammenhinge und breitere Anerkennung im Sin-
ne einer Ent-provinzialisierung herbeizufithren, und zwar ohne Verlust der
eigenen Sprachverwurzelung.

Adrien Finck

Mit weichen Worten wird die Situation der Mundartsprecher gekennzeich-
net?
Entspricht die Darstellung deinen Erfahrungen?

® Nimm Stellung zu der Forderung: Ent-provinzialisierung ohne Verlust der

eigenen Sprachverwurzelung (d. h. hier: durch selbstbewuBteren Mundart-
gebrauch und durch Beschaftigung mit Mundartliteratur)!

Die Unterrichtseinheit besteht aus 10 Texten, die in vier
Sinnabschnitten angeordnet werden koénnen:

1. »Fragebogen« von M.Frisch fiihrt fragend in das Thema

»Heimat« ein, ohne die Schiiler auf einen bestimmten Stim-
mungsgehalt oder durch eine Losungsvorgabe festzulegen.
Die Aufgabenstellung fiihrt ab Aufgabe d vom Inhaltlichen
zum Methodischen hiniiber.
»Heimat« von H.Domin: Der Rundfunkvortrag zeigt eine fiir
die weitere Behandlung wesentliche Beziehung zwischen
Sprache/Muttersprache und Heimat-erfahrung. Die Aus-
einandersetzung mit der Antithese Enzensbergers und die
unideologische Heimaterfahrung der Emigranten kénnen
klarend aufgearbeitet werden.

2. Drei Texte (Gedichte, Lieder) in der Schriftsprache
greifen den Grundgedanken von H.Domin auf und filhren
ihn mit &hnlichem situativem Rahmen und mit unterschiedli-
chen kinstlerischen Mitteln durch: Abschied — Heimatfer-
ne.

3. Drei Mundartgedichte stellen die besondere Bezie-
hung zwischen Muttersprache = Mundart einer Region und
der Erfahrung von Heimat und letztem Sinn heraus. Sprach-
verlust und Sinnverlust beim Niederdeutschen und beim
Elsidsser und dagegen das selbstverstdandliche Eingelas-
sensein in Mundart und damit Welt beim Schweizer. Auf
der einen Seite Klage, auf der anderen fast trotziges,
selbstbewuBtes Sich-Behaupten{Wollen und Koénnen).

4. Die zwei Prosatexte (9 und 10) greifen noch einmal
wichtige Probleme im Zusammenhang mit Heimat und
Mundartdichtung auf. Sie fithren zu einer kritischen Ausein-
andersetzung mit den Méglichkeiten von Heimatpflege und
Mundartpflege: »Entprovinzialisierung — ohne Verlust der
eigenen Sprachverwurzelunges. Heimatliebe ohne verniedli-
chende oder nationalistische Tendenzen. Und — auch
Mundartdichtung muf standhalten, kritischem Fragen wie
(leid)gepriifter Erfahrung.

Wir hoffen, daB wir mit dieser Unterrichtseinheit Lehrem
und Schiilern Hilfen zu offenem Gesprach, zu klarender
Auseinandersetzung und zu sachlicher Standortbestim-
mung angeboten haben. Dariiberhinaus wollen wir den Z6-
gernden Mut machen, sich in der Schule unbequemen,
weil emotional beladenen Fragen zu stellen. Die Kollegen
aus den Erziehungswissenschaften und Fachdidaktiken m&-
gen sich anregen lassen zur Fortfiihrung der Diskussion
iiber die Notwendigkeit der Werterziehung. Vielleicht ha-
ben wir dazu ein geeignetes Beispiel geliefert.

Textquellenverzeichnis: Frisch, Max: Fragebogen. In: ders.: Tagebuch 1966-71. (Suhr-
kamp Verlag) Frankfurt/M. 1873, S. 103 — 105. - Domin, Hilde: Heimat. In: dies.: Aber die
Hoffnung. (Piper Verlag) Miinchen 1982, S. 11 — 18 (gekiirzt). - Quinn, Freddi: Heimatweh
(transskrib. Plattentext). Copyrigt  MCMLV by Montclare Music Corporation
Hollywood/California USA, in Dtld.: Connellymusikverlag Dr. Hans Sikorrki KG Ham-
burg. - Kreye, Walter A.: Siinndagsklocken. In: ders.: Twiischen de Tieden. (Holstein
Verlag) Rothenburg 0.d.T. 1971, S. 10 - Weckmann, André: wer waiss. In: ders.: schang d
sunn schint schun lang. (Association Jean Bapist Weckerlin, Maison de la Radio, Place de
Bordeaux) Strasbourg, S. 19. - Dillier, Julian: ich traim i dere Schpraach. In: A Fink,
R Matzen (Hrsg.): Nachrichten aus dem Alemannischen. (Olms Presse) Hildesheim 1979,
S. 114. - Dillier. Julian: Fiir viele Worte. Ibid. S. 117. - Finck, Adrien: Fiir uns Elsasser.
Ibid. Einleitung S. XIX.
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Karl-Heinz Jager
Heimatroman
Versuch liber Maria Beigs »Rabenkrachzenc.

Ich weil3, ich weil3: Heimat, das ist der Ort, wo sich der
Blick von selbst ndf3t, wo das Gemiit zu briten beginnt,
wo Sprache durch ungenaues Gefiihl ersetzt werden
darf. ..

Siegfried Lenz

Sie versuche lediglich, die Geschichte einer Familie zu er-
zdhlen, schreibt Maria Beig zu Beginn ihrer »Chronik aus
Oberschwabenc:
Es wird in ihr eine Spur zuviel geboren, gestritten, ge-
storben und geweint. Darum besteht die Gefahr, daf3 es
nur eine Bauerngeschichte mit Familienereignissen
wird, wie solche an vielen Orten und in dhnlicher Weise
schon oft geschehen sind. Ich will sie trotzdem schrei-
ben, denn es ware schade, wenn sie der Vergessenheit
anheimfiele.
Diese Chronik von der Jahrhundertwende bis heute proto-
kolliert Bauernleben und Bauernsterben. Es wird berichtet
von jenen, von denen man noch etwas wufte, von denen,
die man noch kannte, bis hin zur Gegenwart der Lebenden.
Dicht gedrangt entsteht die Saga einer Bauernfamilie aus
Oberschwaben, im Zentrum sieben iiberlebende Schwe-
stern, die sich selbst als die sieben Raben des Grimmschen
Marchens sehen, verwunschen und ausgestoBen. Nur, wer
kann sie in dieser Zeit noch erlésen?
Die Geschichte dieser Bauernfamilie ist die Geschichte je-
ner, die die Geschichtsschreibung haufig vernachldssigt
hat. Bei Maria Beig dagegen kommt der Blick von unten,
aus Teilhaberschaft. Sie bezeugt Leben und Sterben einer
Bauernfamilie; Frommigkeit und Gleichgiiltigkeit ange-
sichts von Katastrophen; Umstidnde, die die Menschen zu
dem machten, was sie wurden; Veranderungen der Hofe,
der Menschen, der Umwelt; oder wie man soziologisch auf-
geklart zu sagen pflegt: Modernisierung, Technisierung
und Strukturverinderung im landlichen Raum, nicht erst
heute, sondern iiber einen langeren Zeitraum hinweg.
Leben ereignet sich, Schlag auf Schlag in diesem Roman,
Gewinn und Verlust scheinen sich in tumber Frommigkeit
und frohlichem Fatalismus aufzuheben: »einzige Mdglich-
keit — beste Losung«. Dieses Bauernleben ist hart, grau-
sam, schrecklich und schon zugleich. Leben und Tod, Fres-
sen und Cefressenwerden liegen nahe beieinander.
Gleichsam leitmotivisch beginnt die Chronik mit einer
Beerdigung, verzeichnet Veranderungen, Kriege, Katastro-
phen und den Verlust des Landes, das einst die Heimat
war. Am Ende ist nichts mehr so, wie es war. Aus Bauern-
land sind Agrarflachen geworden, der Fortschritt brachte
Fabrikanlagen mit sich, Reihenhaussiedlungen, geteerte
Wege und StraBen. Der Wald ist abgeholzt. Flurbereini-
gung und Griiner Plan besorgten den Rest. In dieser neuen
Heimat werden die Schwestern nicht mehr gebraucht. Es
gibt keine Tiere mehr, die gefiittert werden miiBten, das
besorgt langst eine ausgekliigelte Technik. Maschinen sor-
tieren das Obst, spiilen das Geschirr. Die Kinder werden
vom Fernsehapparat beschaftigt, das Brot kommt aus der
Stadt. Das Ausgeliefertsein an materielle Not ist gewichen
einem neuen Ausgeliefertsein an Wohlstand, vormalige
Gemeinsamkeiten und gemeinsame Erinnerungen der Ver-
einzelung. Jede geht ihren Weg allein oder fahrt zeitgemas

mit dem eigenen Auto. Wo keine Gemeinsamkeit mehr ist,
ist auch keine gemeinsame Sprache mehr. Jede der sieben
Schwestern versucht, den anderen schnell wieder zu ent-
kommen.
Maria Beig bezeugt diese dichtgedrangten achtzig Jahre
Bauernleben, kiihl und distanziert. Alles scheint nur Sache
Zu sein, objektives Geschehen, hergesagt, Handlung an
Handlung, ohne grofe Riihrung und Gefiihl, keine Bewer-
tung, nur Fakten. Fast jeder Satz ist ein solches Faktum, die
Menschen sind charakterisiert durch ihre Handlungen. Da
ist keine Wehleidigkeit. Lakonisch folgt Ereignis auf Ereig-
nis.
Protokolliert wird das alltdgliche Leben auf vier nahe bei-
einanderliegenden Hofen, die sich im Familienbesitz befin-
den. Der Berghof, der Hanghof, der Weiherhof und der
Bachhof pragen das Leben und den Lebensrhythmus sei-
ner Bewohner, bieten jedem sein Auskommen. Jeder ist
eingebunden in den jahreszeitlichen Ablauf des bduer-
lichen Lebens und findet dort seinen Platz. Der Hanghof-
bauer (»der Vater«) kehrt aus dem Ersten Weltkrieg krank
zuriick, die allgemeine schlechte Wirtschaftslage und die
groBe Arbeitslosigkeit verschonen auch den Hanghof nicht.
Vierzehn Kinder hat die Hanghofb&duerin (#vdie Mutters) in
dreizehn Geburten zur Welt gebracht, sieben Jungen und
sieben Méadchen. Der Schuldenberg wachst. Wald und
Vieh miissen verkauft werden. Es ist ein Kampf um Leben
und Tod. Riickblickend erinnert sich eine der Schwestern:
Unsere Kindheit war eine Kette von Katastrophen. Ich
lie3 einmal drei Teller auf einmal fallen, da ging es zu,
als ob die Welt unterginge.
Der Beginn der Hitlerzeit bringt eine spiirbare wirtschaftli-
che Besserung. Der Vater zieht die braune Uniform an, das
Bild der Heiligen Familie an der Wand weicht einem Fiih-
rerbild.
»Da mufBt ithr mitmachen«, sprach der Vater, wenn er
von Versammlungen und Schulungen kam. Nun hatte er
aber viele und verschiedene Kinder. Nicht alle taugten
zum Mitmachen.
Der Streit um die neue Weltanschauung geht quer durch
das Dorf, die vier Hofe, die Familie. Einer der Sohne, Josef,
bringt es zum HJ-Fiihrer und spéter in der Stadt noch weiter,
andere verwelgern sich. Der Zweite Weltkrieg bringt die
Katastrophe. Nach einer merkwirdigen Multertagsfeier
bricht der Vater mit dem Nazi-Regime. Bald darauf stirbt er.
Drei der Sohne fallen im Krieg, unter thnen auch Josef, der
ehemalige Funktionar.
In der Mutter ging Firchterliches vor. Sie hatte Josefs
Tod durch die Zeitung bekanntgegeben. Von der Stadt
aber kam niemand. Kein Beileid, keine Blume, nicht ein-
mal Josefs Nachfolger oder eine Abordnung der Hitler-
Jjugend war da. Sie hatte Wiirdigung fiir Josefs Einsatz
erwartet. Nur ein Quentchen Ehre hétte ihr betriibtes
Herz fur diesen Sohn gebraucht. In dieser Stunde brach
die Mutter mit dem Dritten Reich.
Nach dem Krieg war die Mutter fromm geworden, so
ausschlieBlich fromm, wie sie vormals ausschliefSlich
fiir den Hitler war.
Ihre Sorge gilt jetzt der Sicherung des Hofs, und die Nach-
kriegszeit bringt den wirtschaftlichen Aufschwung. Der
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letzte {iberlebende Sohn, Viktor, tibernimmt den Hanghof,
baut aus und an. Neue Obstanlagen, »auf die es ruckweise
regnet, auch wenn die Sonne scheint«, bringen viel Geld.
Die Schwestern Zita, Elis und Marann sind inzwischen in
verschiedenen Stidten verheiratet. Franze ist Nonne ge-
worden. Janna hat auf einen reichen Bauernhof geheiratet.
Senz lebt verheiratet in einer der neuen Siedlungen im
nachsten Dorf. Dorle, immer schon die unersetzliche Ar-
beitskraft, wohnt und arbeitet in einer nahen Anstalt. Die
gelegentliche Riickkehr zum Hanghof ist besonders fiir Ma-
rann enttduschend. Das ist kaum mehr ihre Heimat: der
Bach ist begradigt, das Ufer abgeholzt, der vertraute Weg
mufte einer schnurgeraden TeerstraBe weichen.
»Wo der Schuppen war, ist eine Liegewiese und Schau-
keln fiir die Kinder. Das verstehen sie, es Ist alles schon
angelegt mit Wagenrddern und Blumen. Das muf3t du
dir einmal ansehen!« »Nein, das will ich nicht sehen.«
Eine dichtgedriangte Abfolge von Ereignissen und Hand-
lungen in emotionsloser Schlichtheit. Dabei wird keine
dorfliche Idylle geschaffen, verkldrend, ausschweifend
oder sich anbiedernd in einem dialektalen Idiom. Chne sti-
listische Experimente, mit Hilfe einer einfachen und knap-
pen Syntax, aber bildkraftig und eindringlich, entsteht bau-
erliches Leben. Eine lakonische Sprache: kurz, knapp, tref-
fend, zumeist in Form einfacher Hauptsatze und Satzgefiige,
aneinandergereiht, sparsam im Gebrauch ausschmiicken-
der Adjektive. Kurze, wortliche Reden verdeutlichen die
Ereignisse mehr als lange ausfiihrliche Beschreibungen.
Maria Beig konstatiert, wie es gewesen ist, sie enthalt sich
weitgehend der Stellungnahme und Kommentierung. Was
zundchst wie sprachliche Unbeholfenheit aussehen mag,
entpuppt sich zunehmend als geeignet, die Grausamkeit
und Schonheit dieses Bauernlebens aus der Distanz sprach-
lich darzustellen. Prazise und sorgfiltig werden die einzel-
nen Ereignisse verzeichnet, Grinde und Folgen niichtern
dargelegt:
Elis aber paf3te eine Sekunde lang nicht auf, und vom
schmierigen Drahtsell, an dem die Heuzange hing, wur-
den ihr vier Finger der linken Hand beinah abgerissen.
Nur der Daumen blieb normal, die anderen Finger wa-
ren fortan unbewegliche Haken. Von ihrem Heinrich
mufte sie nun lassen. Denn man wollte dort keine ver-
krippelte Frau.
Die Ereignisse selbst sprechen fiir sich, da bedarf es kei-
ner weiteren Ausschmiickung. Jedes weitere Wort wire
aberfliissig, unnétig, Geschwitz. So entsteht Dichte und zu-
weilen wird das Geschehene durch eine gewisse Komik
zum Ausdruck gebracht, z.B. wenn es von Fone, dem
schwerhorigen Sohn des Weiherhofbauern, heif3t:
Zum guten Gliuck fand er ein reiches Madchen, das zwar
keine grofle, aber doch Lust auf sein farbiges Gesicht
hatte. Leider bekam sie statt Kinder nur ein Hiftleiden.
Kritiker haben die Sprache Maria Beigs mit »einer wie in
Mundart gesprochenen Sprache« verglichen. Das klingt
einleuchtend, scheint zu dieser Chronik aus Oberschwa-
ben zu passen. Doch wer so argumentiert, ist sich seiner
sprachlichen Vorurteile besonders sicher. Mundart ist ja
zundchst immer gesprochene Sprache, alle schriftlichen
Fassungen des Dialekts sind abgeleitet, regellos verschrift-
licht und deshalb meist nur wieder miindlich dekodierbar.
Sicherlich finden sich bei Maria Beig Formen aus dem dia-
lektalen Lexikon, Wérter, die die deutsche Schriftsprache
nicht kennt oder in einer anderen Bedeutung verwendet,
wie Budel, Hiage, Nahne, Ndhne, Gette, Bis, Sichelhenke,
War, Gotte, Bodenbime, Gsalz, Zickerle, Bechtle, Kiichle,

Millkasten, Gluckern, Sach, Funken, Gugummere, brutteln,
Simmelmus, Dinneten. Worter aus der unmittelbaren Le-
benswelt: Haushalt, Nahrung, Landwirtschaft, Verwandt-
schaftsbezeichnungen. Aber Maria Beig schreibt nicht im
Dialekt, wenngleich sie sich dieser Dialektworter bedient.
Sie schreibt auch nicht in einer Sprache, die an Gesproche-
nes anklingt. Threr Sprache fehlt alles, was gesprochene
Sprache gerade ausmacht:

Wiederholungen, Paraphrasen und Umschreibungen ei-
nerseits (®Redundanz«), situative Anspielung, Verkiirzung
und situativ-deiktische Verweisung andererseits. Thre Spra-
che ist gerade das Gegenteil einer gesprochenen Sprache:
kurz und prazis, knapp und zugleich treffend. Eine lako-
nische Sprache, klar, distanziert und emotionslos, umso
mehr geeignet, die Wirklichkeit dieses Bauernlebens und
-sterbens zu verzeichnen.

P.Hamm nannte Maria Beig eine Heimatschriftstellerin,
bewundernd: Heimatschriftstellerin als Ehrentitel. Das 148t
aufhorchen. Heimat und Geschichte haben ja hohe Zeit, in
Lehrplanen wie in mehrteiligen publikumswirksamen Fern-
sehproduktionen. Was hat es auf sich mit dieser Sehnsucht
nach Heimat, Landlichkeit und Unmittelbarkeit? Idealisie-
rung des einfachen Lebens auf dem Lande, Suche nach ei-
ner verlorenen, urspriinglichen Heimat inmitten der Un-
wirtlichkeit der Stadte, Suche nach Néhe zu Natur, Tier und
Mensch? Ist von Heimat die Rede, so wird meist eine be-
stimmte Landschaft oder Region mit ihren Ortschaften und
Landschaftsformen assoziiert, geographisch beschreibbar,
als »schone Gegendk« asthetisch erfahrbar. Ist Heimatlitera-
tur also Literatur, die von oder in einer so erfahrbaren Re-
gion handelt?

Assoziationen stellen sich ein, wenn der Begriff Heimatli-
teratur fallt: heimattiimelnde Literatur, emotionalisiert, poli-
tisch miBbraucht, Blut und Boden. Auch an Heimatromane
mag man denken, die in klischeehafter Landschaft stereo-
type Handlungen entfalten und aus antizivilisatorisch-
romantischer Haltung den Kampf der erdverbundenen ur-
wiichsigen Guten gegen die verkommenen und verderb-
ten Stadter darstellen.

Dorfgeschichten fallen einem ein, von Keller bis Auer-
bach, in denen die Natiirlichkeit des landlichen Lebens,
die Verkorperung des echten Bauernlebens, die Unverbil-
detheit des Doérflers hervortreten, in denen aber auch Idyl-
len léndlicher Schonheit, siiBliche Pastoralen geaeichnet
werden, die mit der Wirklichkeit nichts gemein haben.

Das Nachschlagen in Handbiichern hilft nur wenig. Hei-
matdichtung sei ein wertfreier Oberbegriff fiir alles literari-
sche Schaffen, erfahrt man, »aus dem Erleben der Heimat,
der Landschaft und ihrer Menschen sowie des landlichen
Gemeinschaftslebens im weitesten, nicht nur rein stoffli-
chen Sinne als allgemeine Grundlage der Welterfahrunge.
Da hierunter aber im Grunde ein GroBteil aller Literatur
fallt, schlagt F. Martini vor, als Heimatdichtung nur »eine
mehr in landlichen Daseinsformen angesiedelte Literatur«
gelten zu lassen. Doch was heiBt »landliche Daseins-
formen«? LieBen sich nicht zahlreiche Beispiele anfiihren
als Beleg dafiir, daB ein solch duBerliches Kriterium kaum
ausreichend sein kann zur begrifflichen Erfassung dessen,
was gemeinhin als »Heimatliteratur« verstanden wird?

Heimatdichtung muB mehr beinhalten als lediglich &us-
serliche regional-landliche Beziige, landliche Daseinsfor-
men, die Nahe zu Wald, Acker, Wiese, Tier und Stall oder
einer Mundart. Heimat ist zundchst einmal Erinnerung und
damit Heimatdichtung Erinnerungsliteratur. Heimat, das
heiBt: zuriickdenken an jenen Teil der Lebensgeschichte,
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der sich in Kindheit und Jugend ereignete. Oft gilt: je weiter
diese Erinnerungen zuriickliegen, desto verklarter werden
sie. Heimat ist existent in den Gedanken, Bedeutungen, Be-
wertungen und Einstellungen, die sie subjektiv auszulosen
vermogen in Bezug auf Landschaft, Orte, Kultur, Geschich-
te, Alltag, Sprache, soziale Kontakte, wie sie lebensge-
schichtlich bedeutsam wurden. Heimat ist die Umwelt, die
biographische Bedeutung erlangt hat, »identititsgebende
Umwelts, wie Kulturanthropologen sagen. Heimat ist somit
einerseits Bedingung und andererseits Rahmen fiir die Ent-
wicklung von Identitat, Identitat entsteht in einer bestimm-
ten Umwelt als Heimat. Heimat ist erfahrbar, erlebbar, kon-
kreter Lebensraum, Angebotsraum fiir Identifikationen und
Orientierungen, sie bietet Interpretations- und Handlungs-
muster. Der einzelne wahlt aus, verwirft, engagiert sich
oder zieht sich zuriick, verarbeitet und erinnert sich. Zur
Heimat wird das, woran man sich erinnert.

»Flr mich ist dies Erinnerung an GroBelternland«, kom-
mentiert Martin Walser Maria Beigs »Rabenkrachzen«. An-
klang an Erzahltes also und wieder Vergessenes, Vertrau-
tes und Verschiittetes, Nahe und Warme. GroBRelternland,
erinnert. Nicht verklart und vertraumt, sondern so, wie es
war. Heimat als etwas, »das allen in die Kindheit scheint
und worin noch niemand wars, wie Ernst Bloch schrieb.

Kann Literatur einen solchen ProzeB der Aneignung von
Heimat nachzeichnen, fiir den Leser nachvollziehbar neu
schaffen? Kann es eine solche Literatur iiberhaupt geben?

Maria Beig hat ein Beispiel dafiir gegeben, was Heimat-
dichtung leisten kann: nicht Idealisierung, Idylle und Har-
monisierung einer Umgebung, dafiir aber Geschichte und
Entwicklung von Interessen und sozialen Beziehungen in
dieser Heimat. Diese Literatur gibt die gesammelten Erfah-
rungen einer landlichen Daseinsform wieder, verdeutlicht
die historischen, sozialen, politischen und wirtschaftlichen
Faktoren, die das Leben einer Region bestimmt und mitbe-
stimmt haben, zeigt die Umstidnde und Zwange auf, denen

Wilhelm Flamm

die Menschen ausgesetzt waren, was ihre Mithen gebracht
haben und was nicht.

»Rabenkrachzen« ist solche Heimatliteratur. Aber das Er-
leben von Heimat ist das Erlebnis des Verlustes von Hel-
mat, das Erlebnis der zunehmenden Zerstérung der landli-
chen Gemeinschaft.

Maria Beigs »Rabenkrachzen« ist keine heimatliche Idyl-
le, sondern eine zuweilen bitterbdse Chronik. Ein Krachzen
der verwunschenen und ausgestoRenen Raben, von Grab-
stein zu Grabstein trippeind, im Schneegesttber.

Der vorliegende Text ist eine geringfiigig iibberarbeitete Version meines
Johann Bauer zum 60. Geburtstag gewidmeten Essays »Die sieben Raben.
Anmerkungen zu Maria Beigs ,Rabenkrédchzen's, der in der von C. Schling-
mann und E. Kaiser besorgten »Kleinen Freiburger Anthologie. Ein Lese-
buch der Kollegen. Johann Bauer zum 60. Geburtstag.« abgedruckt wurde.
Wir danken Johann Bauer fiir die Zustimmung zur Verdffentlichung in
PH—FR.

Maria Beig: Rabenkrachzen. Eine Chronik aus Oberschwaben. Roman (Jan
Thorbecke Verlag) Sigmaringen 1982

Literatur: Bausinger, Hermann: Heimat und Identitat. In: Elisabeth Moos-
mann (Hrsg.): Heimat. Sehnsucht nach Identitét. Berlin 1980, S. 13-29. Bausin-
ger, Hermann: Auf dem Weg zu einem neuen, aktiven Heimatverstandnis.
Begriffsgeschichte als Problemgeschichte. In: Landeszentrale fiir politische
Bildung Baden-Wiirttemberg (Hrsg.): Heimat heute. Stuttgart 1984, S. 11—-27.
Bredow, Wilfried von und Hans-Friedrich Foltin: Zwiespaltige Zufluchten.
Zur Renaissance des Heimatgefiihls. Berlin 1981. Deutsches [nstitut fir Fern-
studien an der Universitat Tiibingen (Hrsg.): Zeitungskolleg Heimat heute.
Textsammlung. Tiibingen 1980. Greverus, Ina Maria: Auf der Suche nach
Heimat. Miinchen 1979. Hamm, Peter: Requiem fiir eine ferne Gegenwart.
In: Der Spiegel, 37. Jahrgang, Nr. 16, 1983, S. 216--219. Heilig, Bruno: Hei-
mat, Heimatkunde und ein neuer Lehrplan. In: Die Unterrichtspraxis. Beila-
ge zur Lehrerzeitung Baden-Wiirttemberg 4, 1984, S. 25—29. Moosmann,Eli-
sabeth (Hrsg.): Heimat. Sehnsucht nach Identitat. Berlin 1980. Walser, Mar-
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18

Manfred Pelz
- - - iiber Grenzen hinweg

Partnerschaftsprogramm zwischen deutschen und franzésischen Grundschulen.

An einem Vormittag in Ribeauvillé: Deutsche Kinder zu
Besuch in der dortigen Grundschule. — Ribeauvillé — Rap-
poltsweiler im ElsaB? — Wie das? — Grundschulkinder?

Wie dem auch sei: Solcherart Austauschaktivitdten tun
sich in diesen Wochen und Monaten allenthalben im ober-
rheinischen Grenzgebiet zwischen Deutschland und Frank-
reich. In der Regel folgen sie dem gleichen Ablauf. Eine
badische oder eine elsassische Grundschule sucht einen
Partner; nach kurzer Vorbereitung ist dieser gefunden, und
eines Morgens rollt dann ein franzosischer oder ein deut-
scher Bus in den Schulhof: Der Kontakt ist geschlossen.

Im obigen Fall ist Botzingen der Partner. Eine andere
Partnerschaft ist die zwischen Freiburg-Lehen und Wint-
zenheim, die zwischen Well a. Rh. und St. Louis. Inzwischen
gibt es sie — auf der 'Rheinschiene’ zwischen Karlsruhe
und Weil — zu Dutzenden, und ihre Zahl ist im Wachsen.

Es ist offensichtlich: Grundlegendes hat sich — gegen-

iiber der jiingsten Vergangenheit — in unserem Raum ge-
andert. In die Beziehungen der Menschen untereinander
ist eine neue Bewegung gekommen, gekennzeichnet durch
Initiativgeist, Offenheit, Freude, Hoffnung. Fir mich, der
ich diesen Bereich wissenschaftlich und organisatorisch
mitbetreue, liegt in dieser epochalen Charakteristik eine
ungeheure Faszination. Ich moéchte versuchen, sie sowohl
objektiv wie — vor allem — personlich zu fassen.
Zum objektiven Tatbestand: Das Partnerschaftsprogramm
lauft seit Beginn des Schuljahres 1984/85 im Rahmen des
Projekts 'Lerne die Sprache des Nachbarn', in dem — hii-
ben wie driiben — eine zweite Sprache — eben Deutsch
bzw. Franzdsisch — in der Grundschule gelehrt wird. Die-
ses Projekt ist europapolitisch indiziert, wird beim Rat fiir
Kulturelle Zusammenarbeit des Europarats in der Projekt-
gruppe 'Innovationen im Primarbereich’ gefiihrt und legt
programmatisch den Austausch auf allen Ebenen (Kinder,
Lehrer, Schulen, Familien) fest. Dem gesamten Komplex
steht ab Beginn des kommenden Schuljahrs sowohl in
Baden-Wiirttemberg wie in Frankreich eine vom Siidwest-
funk erstelite Fernsehserie (einschlieBlich Zusatzmateria-
lien) zu Verfiigung, die der spezifischen Partnerschaftsaus-
richtung Rechnung tragt: Nicht fremdsprachendidaktisch,
sondern — in einem allgemeinen Sinne — kommunikations-
didaktisch ausgerichtet, bildet sie Kontaktsituationen zwi-
schen Angehdrigen zweier Sprachen und Kulturen ab und
bringt (damit) ins Bild, was sich dabei sprachlich und kon-
zeptuell an Grundlegendem fiir den Aufbau der Eigeniden-
titét ereignet. Ein weiteres Team aus Lehrern und Hoch-
schullehrern arbeitet gegenwirtig an einer ebensolchen
bilingualen und bikulturellen, d.h. auf die Vermeidung von
ethnozentrischen Festlegungen gerichteten Methoden- und
Lehrwerkkonzeption, die der Fernsehserie folgen wird.

Bilingual? — Ja. — Aber bikulturell? — In der Fernsehse-
rie spielen deutsche und franzésische Kinder. Die ‘Deut-
schen' stammen aus Baden-Baden, die 'Franzosen‘ aus Col-
mar. Diese nationalsprachliche Zuordnung ist richtig, so-
wohl generell wie in Bezug auf die spezifische Rahmensi-
tuation der Serie. Wie aber steht es — im Rahmen der sich
realisierenden Partnerschaften — mit dem anderen, dem
geschichtlich-kulturellen Teil der Identitdt der Region? —
Ich bin kein Historiker und auch nicht Ethnologe genug, um

diese Frage mit der gebotenen Klarheit und Distanz zu be-
antworten, rithrt sie doch — auch — an ein von schweren
Hypotheken belastetes Kapitel der deutsch-franzosischen
Geschichte. In Bezug auf die franzosische Seite kann ich
nur feststellen, was sich mir bei gelegentlichen Besuchen
auf elsdssischen Wochenmarkten aufdrangt und was auch
aus den anlaBlich der Partnerschaften ausgetauschten Na-
menslisten sinnfallig wird: Allein die Namensgebung nach
dem — sprachwissenschaftlich gesprochen — Bildungsmu-
ster ‘frankophoner Vorname' — ‘germanophoner Nachna-
me' (Beispiel André Weckmann, René Egles) indiziert ein
MaB an Bilingualitat und bikulturelle Identitdt, die gleich-
sam quer zur nationalsprachlichen Charakteristik liegt oder
besser: diese realiter unterbaut. In dieser Beschreibung
liegt zugleich der Schliissel zu dem am Oberrhein beson-
ders gut funktionierenden sogenannten kleinen Grenzver-
kehr.

Den Antragen der Schulen auf deutsch-franzésische Part-
nerschaften (frz. ‘Appariement d'Ecoles Frangaises et Alle-
mandes’) ist immer wieder zu entnehmen, daf3 Kontakte ge-
schaffen werden sollen, die es den Kindern ermoglichen,
‘thren weiteren Heimatraum — trotz noch geringer Franzo-
sischkenntnisse — kennenzulernen'. — Heimat? — Ja, —
auch, trotz allem, in diesem grenziiberschreitenden Sinne,
umso mehr, als sich jenseits der Grenze nicht nur das auch
vorhandene Andere und Fremde, sondern viel Ahnliches,
Bekanntes, Verwandtes finden 1a8t.

Damit komme ich zum persénlichen Anteil meiner Faszi-
nation angesichts solcher Fragen der kulturellen Identitat,
der Mehrsprachigkeit, der Mittlerschaft zwischen Kulturen
und Sprachen. Die Kinder unserer Schulen beginnen das
Programm ‘Lerne die Sprache des Nachbarn' mit acht Jah-
ren. Als ich acht Jahre war, ging der Zweite Weltkrieg ge-
rade zu Ende. Ich gehore also zu den Menschen, fiir die
nach dem 8. Mai 1945 das personliche Drama von Vertrei-
bung und Entwurzelung begann, das fiir mich bis in die Ge-
genwart hineinreicht. Vieles von dem, was ich seither ge-
macht und wie ich es gemacht habe, erhilt von daher seine
tiefe Deutung. Ich werde bis heute bestimmt von den Kom-
ponenten meiner frithen Kindheit: Eine GroBmutter (vaterli-
cherseits), die nicht gut Deutsch, aber gut Polnisch sprach;
ein GroBvater (miitterlicherseits), der — zwar Deutscher —
bei der polnischen Eisenbahn angestellt war, die den 'Kor-
ridor' bediente; Verwandte, heute Polen (damals?), die im
Posener Land leben und lebten. Solche Elemente einer kul-
turellen Doppelzugehorigkeit empfand ich immer als be-
sonders reichmachend und faszinierend. Meine Heimat-
stadt ist Danzig. — Ist? — Danzig? — Heimat? — Das in die-
sen Fragen implizierte Drama inszeniert sich fiir mich im-
mer wieder neu, vor allem wenn ich, wie seit nunmehr fast
15 Jahren, am Internationalen Didaktischen Zentrum von
Sévres/Paris mit polnischen Lehrern ins Gesprach komme.
Dann entstehen da plétzlich zwei véllig verschiedene, un-
terschiedlich versprachlichte und normierte Realitaten ne-
beneinander: ‘Gdansk’ vs. ‘Danzig’. Mich erfassen dann
manchmal Gefiihle von schwindelerregender Bodenlosig-
keit und Verzweiflung. Die GewiBheit meiner psychischen
Realitédt, insbesondere die meiner verinnerlichten Heimat,
wird davon nicht beriihrt.
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Diese Verinnerlichung, zusammen mit der kulturellen
Mehrfachbestimmung in der eigenen Familie, hat mein
Verhaltnis zur franzosischen Kultur und Sprache bestimmt.
Das diesbeziigliche Studium, urspriinglich als ein rein in-
haltliches und von Sachinteressen geleitetes Studium konzi-
piert, gewann nach seinem Abschluf seine volle politische
Bedeutung, negativ ausgedriickt in der Frage von Alfred
Grosser nach dem 'Versagen der Mittler', positiv verwirk-
licht im AbschluB des Deutsch-Franzosischen Freund-
schaftsvertrags von 1963. Das in diesem Vertrag verwirk-
lichte Programm (einschlieBlich seiner Organisationsstruk-
turen) erscheint mir bis heute als das einzigartige Paradig-
ma fiir das Zusammenleben und -wirken von Staaten und
Volkern: Modell fiir ein ‘Lernen fiir die eine Welt von mor-
gen' (so der Titel eines Kongresses, den ich vor zwei Jahren
in Bremen besuchte). Die iiber Erwarten gute Zusammen-
arbeit zwischen Paris und Bonn schafft die Rahmenbedin-
gungen fiir grenziiberschreitende Verbindungen, in denen
— jenseits von Staatsrason und nationalstaatlichem Kalkiil

— kulturgeschichtlich gewachsene Strukturen und Identita-
ten durchscheinen kénnen. Das ware dann Heimat: Gefiihl
der Zusammengehdrigkeit iiber Grenzen und Zeiten hin-
weg, Treue zu einer Geschichte, Solidaritdt, auf Verstehen
gegriindete Toleranz: Heimat als im eigentlichen Sinne gei-
stige Heimat.

Kiirzlich erschien das 'Deutsch-Franzosisch-Schweizeri-
sche Kulturhandbuch'/'Annuaire Culturel Tripartite’, das
fiir unsere Region eine einzigartige Zusammenballung von
kulturellen Energien und Aktivitaten nachweist, — verteilt
auf drei Staaten. Frankreich ermoglicht seit kurzein seinen
Regionen ein hohes MaPR an kultureller und sprachlicher
Selbstentfaltung — entgegen einer traditionell zentralisti-
schen und unitarischen Staatspraxis. Seit jeher sprach man
dieser unserer Region eine Modellfunktion fiir das Europa
von morgen zu. Mich personlich hat von Anfang an ihre aus
der Vergangenheit erwachsene, in die Zukunft weisende
und Grenzen negierende Kraft beeindruckt, — einschlief3-
lich der trotz allem wahrzunehmenden Aufgaben: Pflege

Julius Bissier



dieser Identitat, Erhaltung einer vorhandenen Zweispra-
chigkeit, Schaffung neuer Zweisprachigkeiten hiiben wie
driiben: Die Helvetilerung Europas also, beginnend hier
und jetzt. In dieser Zukunftsperspektive liegt die eminente
europa- und friedenspolitische Bedeutung des Projekts
‘'Lerne die Sprache des Nachbarn' einschlieBlisch des Part-
nerschaftsprogramms.

Es geniigt, sich von solchen Begegnungen zwischen
Grundschulkindern beider Seiten berichten zu lassen oder
thnen beizuwohnen, um sich davon zu iiberzeugen, daf xe-
nophobe Anwandlungen eine Seite am Menschen sein mo-
gen, daf aber in diesem frithen Alter — wohl anthropolo-
gisch indiziert — das genaue Gegenteil, Offenheit, Neugier
und Lembereitschaft, entwickelt werden kann. Die positi-
ven Folgen fiir das ganze zukiinftige Leben — einschlieB-

lich der Beispielfunktion fiir andere — sind kaum abzuse-
hen. Nirgendwo sonst auch erweist sich der kosmopoliti-
sche Anspruch der Padagogik so deutlich wie hier.

Am 26. April 1985 besuchte eine Gruppe von 30 Lehren-
den der Colmarer Lehrerakademie (Ecole Normale) — un-
ter Leitung ihres Direktors Paul Lantéri — Freiburg, um
sich hier durch Unterrichtshospitationen und Vortrage an
der Padagogischen Hochschule liber Fragen der Padago-
gik, der Schulorganisation und der Lehrerbildung zu infor-
mieren. Das war ein naheliegender erster Schritt im klei-
nen Grenzverkehr auch in diesem Bereich und doch —
kennt man die Vergangenheit seit 1945 — ein groBer Grenz-
gang. Immerhin: Ein weiterer Anfang mit — hoffentlich —
vielen Folgen.

Wilhelm Flamm
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Berichte — Meinungen — Informationen

Manfred Pelz
Das UNESCO-Modellschulprogramm

Erfahrungen auf der Jahrestagung der deutschen Modell-
schulen 1984 in Paris

Vor etwa zwei Jahren begannen Studierende unserer
Hochschule damit, die Hochschuloffentlichkeit auf das Mo-
dellschulprogramm der UNESCO aufmerksam zu machen.
Mit groBem Engagement und Sachverstand haben sie Infor-
mationen gesammelt, Veranstaltungen zum Thema vorbe-
reitet und durchgefiihrt, zur Diskussion auch mit uns Kolle-
gen immer wieder eingeladen. Eine kleine Arbeitsgruppe
hat sich inzwischen konstituiert. Fiir diese Aktivitdten ge-
biihrt den Studierenden in erster Linie Dank.

Mir selbst haben diese Initiativen geholfen, ein wenig
mehr an Struktur in die Dinge zu bringen, die mir von mei-
nem Fach her am Herzen liegen. Ich meine damit sowohl
die generelle Ausrichtung der UNESCO auf Erziehung zur
internationalen Verstandigung und zur Zusammenarbeit
(und damit zur Sicherung des Weltfriedens) wie einzelne
MaBnahmen und Organisationsstrukturen zur Realisierung
dieser Ideen (wie das Modellschulprogramm). Anders aus-
gedriickt: So wie jemand, der sich berufsmaBig mit Politik
befaBt, an den Vereinten Nationen nicht vorbeikommt, so
diirfte jemand, der sich berufsmaBig mit Erziehung befaft,
nicht an der UNESCO vorbeiwollen. UNESCO heif3t United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.
UNESCO ist die fiir Erziehung, Wissenschaft und Kultur zu-
stdndige Organisation der Vereinten Nationen. Dabei freut
mich besonders, daf die UNESCO ihren Sitz in Paris hat:
Das unbefangenere Verhaltnis Frankreichs zu den Staaten
der Dritten Welt und des Ostens kann so leichter an die Or-
ganisation vermittelt werden.

Was Modellschulen sind, habe ich mir erst im Laufe des
letzten Jahres so richtig klar gemacht, obgleich das Pro-
gramm 1983 bereits auf ein 30jahriges Bestehen zuriick-
blicken konnte. Es sind, so entnehme ich einer Informa-
tionsschrift, ‘ganz einfach Bildungseinrichtungen der
UNESCO-Mitgliedsstaaten im Bereich der Primarstufe, der
Sekundarstufe sowie der Berufs- und Lehrerausbildung,
die sich dariiber einig sind, daB ein zukunftsbezogener Un-
terricht grundsatzlich Prinzipien der Volkerverstandigung
und Zusammenarbeit fiir den Frieden beinhalten muB und
daB deren Vernachlassigung oder Ablenkung die Mensch-
heit ithrer Zukunft berauben kann'. Als Hauptthemen wer-
den genannt. — Weltweite Probleme und die Rolle der
Vereinten Nationen bei deren Ldsungen; — Menschenrech-
te; — andere Lander und Kulturen;, — der Mensch und sei-
ne Umwelt. — Modellschulen sind also keine von den iibli-
chen Bildungseinrichtungen der jeweiligen Lander ge-
trennten Institutionen, sondern sie werden dazu kraft einer
spezifischen Entscheidung. Ihre Arbeit tun sie dann unter
der katalysatorischen Betreuung der Nationalkomitees, die
zusammen mit den Kultusministerien den Ablauf der Pro-
jekte, die Koordination der Arbeiten und die Organisation
von Konferenzen, Seminaren, Workshops, etc. beaufsichti-
gen und fiir die Beschaffung und Verbreitung von Metho-
den und Materialien sorgen. Kennzeichen dieser Arbeit ist
die Prcjektorientierung; die Themen stammen aus der all-
gemeinen Zielrichtung der UNESCO und konkretisieren
sich in bestimmten Jahresproklamationen (Jahr der Frau,
des Kindes, der Jugend, ...) und regionalen und/oder welt-
weiten Menschheitsproblemen. Das Projekt ‘Islam’ ist ein
solches Thema der letzten Jahre (welch ein Bezug zur Reali-

tdt der tiirkischen Kinder in unseren Schulen!), ein anderes
die 'Sahelzone'. Einzelne Schulen kénnen sich ihr Thema
selbstverantwortlich wahlen, wie die ‘Zukunftsmodelle in
der franzésischen Literatur' von 1982. Als im Oktober 1984
in Genf die 39. Internationale Erziehungskonferenz statt-
fand, wurde als Beitrag der Bundesrepublik Deutschland
eine Ausstellung einer UNESCO-Modellschule aus Wetzlar
gezeigt, die dem Thema 'Heimat — was ist das? — Einheimi-
sche und auslédndische Schiiler auf der Suche nach nationa-
ler und kultureller Identitat' gewidmet war.

Das Faszinosum daran ist, daR die UNESCO-Modell-
schulen mit ihrer Entscheidung und Aufnahme ins Pro-
gramm in einem Verbund weltweiter Kommunikation ste-
hen — bis hin zu konkreten Publikations- und Begegnungs-
moglichkeiten —, die auch vor dem Eisernen Vorhang nicht
haltmacht. In der Tat stellt die UNESCO fiir den Erzie-
hungsbereich die einzige und einzigartige Moglichkeit dar,
die Teilung der Welt in Ost und West, in Nord und Siid auf-
zuheben.

Vom 21. bis 23. November 1984 nahm ich als Gast an der
Jahrestagung der deutschen Modellschulen am Hauptsitz
der UNESCO in Paris teil. Das gab mir Gelegenheit, nicht
nur den Generaldirektor der UNESCO, Amadou Mahtar
M'’'Bow, und den Botschafter der Bundesrepublik Deutsch-
land bei der UNESCO, Dr. Alfred Vestring, persénlich ken-
nenzulernen, sondern mich auch vertieft mit dem Modell-
schulprogramm zu befassen. Ich war iiberrascht, im Kreise
der dort vertretenen ca. 30 Institute und Schulen die Oden-
waldschule, das Bielefelder Kolleg, das Hessische Institut
fiir Bildungsplanung und Schulentwicklung, etc. anzutreffen
— Namen also, die ja in der Padagogik einen guten Klang
haben und fiir zukunftsweisende Projektfahigkeit stehen —,
und daf auch Hochschulinstitute nicht fehlten. Der Name
‘Schule' kam mir in diesem Zusammenhang wie ein Under-
statement vor und erinnerte mich ein wenig an jene franzo-
sische Tradition, nach der bei einer bestimmten Qualitat
die Bezeichnung ‘Universitit' ersetzt wird — wieder —
durch die Bezeichnung ‘Schule’, wenn auch, dann, durch
‘GroBe Schule'. Wie dem auch sei: Was an Qualitat der Ar-
beit dort vorgewiesen wurde, einschlieflich des dahinter
stehenden Engagements, war beeindruckend.

Die Pariser Tagung stand, natirlich, auch unter dem Ein-
druck der Krise, die durch die in Aussicht gestellte Aufkiin-
digung der Beitragsmitgliedschaft der USA zu Beginn die-
ses Jahres heraufbeschworen worden war. Ein ganzer Tag
war deshalb der Strukturanalyse der UNESCO gewidmet;
der Botschafter selbst legte ihre Griinde und Hintergriinde
dar. Mich selbst hat das alles nur noch mehr in der Mei-
nung bestarkt, daR ein Verzicht auf die UNESCO génzlich
ausgeschlossen ist: Wie sollte man auch auf eine solche Or-
ganisation verzichten, nur weill die Welt komplizierter ge-
worden ist oder weil sich die Gewichte gegentiber der Zeit
von vor 30 Jahren verschoben haben!? Sicher gilt nach wie
vor: »Die UNESCO kann gewil3 auf viele Leistungen in den
Bereichen ihrer Kompetenz zurickblicken, die ohne sie in-
ternational nicht zustande gekommen waren. Die Alphabeti-
sierung, die Erhaltung der groBen Kulturdenkmdler der
Menschheit, die Grundlegung von modernen Bildungs- und
Ausbildungsstrukturen in vielen Teilen der Welt, den freie-



ren Informations- und KommunikationsfluB3, den Austausch
und den Transfer von Wissenschaft und Technologie, den
Schutz der Umwelt, den Kampf gegen Vorurteile, Intoleranz,
Diskriminierungen, Rassismus und Apartheid, die Sensibili-
sierung fiir die Anwendung und den Schutz der Menschen-
rechte, die Gleichstellung der Frau usw., usw.« (Walter
Mertineit: UNESCO - Idee und Pragmatik einer Internatio-
nalen Organisation. In: Rebe, B./Lompe, K./v.Thadden, R.
(Hrsg.): Idee und Pragmatik in der politischen Entschei-
dung. Bonn 1984. S. 235).
Das Pariser Programm enthielt — dariiber hinaus — folgen-
de Punkte:
— Darstellung des Modellschulprogramms auf internationa-
ler und nationaler Ebene;
— Informationsgespréche tiber die verschiedenen UNESCO-
Teilprogramme mit den entsprechenden Referenten: Edu-
cational Planning, Educational Financing, Educational Poli-
cy, Education and Media, Technical and vocational educa-
tion, Man and Biosphere, Earth Sciences, Waters Sciences,
Human Rights, Human Settlements, Cultural Development,
Communication, Co-operation and external Relations, Bud-
get, Statistics, General Information Program, Office of Public
Information.
— Vorschlage fiir schulische Aktivititen zum Internationa-
len Jahr der Jugend (1985!) — Plenum und Gruppenarbeit.
(Letzteres nahm einen ganzen Tag in Anspruch.)

Der letzte Tag war z.T. dem Besuch des Internationalen
Didaktischen Zentrums, des Centre International d'Etudes
Pédagogiques von Sévres, gewidmet. Ich traute meinen
Augen kaum: Das renommierte, aus der franzdsischen Tra-
dition herausgewachsene, eine lange Geschichte transpor-
tierende Internationale Zentrum im SchloB von Seévres als
Paradigma — auch — der Arbeit der UNESCO! Der innere
GestaltschluB: Natiirlich! Begegnen einem hier doch Bulga-
ren und Polen, Italiener und Afrikaner — nicht zufallig, son-

dern aufgrund einer konstitutiven Ausrichtung — und wer-
den Grenzen aufgehoben, die einem, auBerhalb, die Welt
zerteilen und verbauen. Es ist dieses Institut, an das ich seit
nahezu 15 Jahren regelméafig mit Studierenden der Pada-
gogischen Hochschule Freiburg und mit Lehrern komme
und das ich auch wenige Wochen zuvor mit einer Freibur-
ger Gruppe besucht hatte. Ein Kuriosum, das aber signifi-
kativ ist: Der Leiter der polnischen Gruppe, die wir bereits
anlaBlich unserer Exkursion im September 1984 dort ange-
troffen hatten und die mich freudig begriifte, hie Mon-
sieur Pelc. Das spricht sich wie 'Pelz' und meint das glei-
che: Monsieur Pelc kommt aus meiner Heimat, dem heuti-
gen Polen. Solche Dinge bestarken mich in meiner Bereit-
schaft, mich weiter im Sinne der Empfehlungen iiber die
‘Erziehung zur internationalen Verstdndigung, zur Zusam-
menarbeit und zum Weltfrieden sowie Erziehung im Hin-
blick auf die Menschenrechte und Grundfreiheiten zur Ent-
wicklung einer fir die Starkung von Sicherheit und Abrii-
stung glinstigen o6ffentlichen Meinung' (Rundschreiben
CL/2796 vom 10. Juli 1981 des Generaldirektors der UNES-
CO) zu engagieren. Und ich wiirde das auch gerne, mog-
lichst, im Namen dieser Hochschule, nicht nur im Namen
meines Faches tun. Noch einmal Walter Mertineit: »Bereit-
schaft zum Dialog und Konsensbildung als Weg bieten eine
realistische Hoffnung, die Erwartungen und Forderungen
der internationalen Staatenmehrheit in den VN-
Organisationen konstruktiv einschdtzen und darauf antwor-
ten zu lernen. Der Widerspruch zwischen dem demokrati-
schen Prinzip der Staatengleichheit und dem realpolitischen
Prinzip der Staatenmacht — hier liegt die Hauptquelle der
sogenannten Politisierungen — muf3 nicht zu dem ‘absurden
Welttheater' fihren, das heute von vielen angeprangert
wird.«

Die Vermeidung von Absurditat ist die genuine Aufgabe
der Padagogik und der mit ihr befaf3ten Institutionen.

Buchhandlung an der Pddagogischen Hochschule

VOGEL

Freiburg-Littenweiler

Kunzenweg 26

Tel. 67244

Pidagogik
Psychologie

Fachdidaktik
Fremdsprachen
Soziologie
Politik
Kinderbiicher
Jugendbiicher
Taschenbiicher
Reisen
Romane

Ancharhl

gegeniiber der
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Computer im Unterricht

Computertage an der Pddagogischen Hochschule Freiburg
Veranstaltet von der Wiss. Einrichtung EDV/Informatik und
dem Fach Mathematik

Vorinformation iiber die geplante Veranstaltung
Termin: 12. Mérz bis 14. Marz 1986

Adressaten:

Die Veranstaltung richtet sich an Lehrer an Haupt- und

Realschulen und Eltern.

Ziele

Die Veranstaltung hat allgemein zum Ziel, eine Zwischen-

bilanz zu ziehen zur Diskussion und zum Stand des Einsat-

zes von Computern an Haupt- und Realschulen. Sie soll ins-

besondere

— dem Austausch von Erfahrungen auf diesem Gebiet
dienen,

— Vorschldage zum Einsatz von Computern im Unterricht
verschiedener Facher sammeln und vorstellen,

— Computer, ihre AnschluBgeréate und Programme prasen-
tieren,

— einen Einblick in das Umfeld beruflicher Anwendungen
in verschiedenen Berufsfeldern geben,

— den Stand der Lehrerausbildung auf diesem Gebiet dar-
stellen.

Struktur:
Fiir die Computertage ist folgende Struktur vorgesehen:
1. Tag: Eréffnung der Computertage
16.00 BegriiBung durch den Rektor
GruBworte
16.30 Einfiihrendes Referat
17.00 Kurze Pause
17.15 Podiumsdiskussion zum Thema Computer im
Unterrricht
18.45 Ende der Diskussion
19.00 Geselliges Beisammensein
2. Tag: Hauptschultag, schwerpunktmaRig der Hauptschule
gewidmet
3. Tag: Realschultag, schwerpunktmiBig der Realschule
gewidmet

Programmstruktur fiir den 2. und 3. Tag
a) Kurzreferate
von in der Regel 15 Minuten Dauer, im AnschluB
— Vorfiihrung,
— Diskussion,
— Ubungsmodglichkeiten fiir die Besucher,
insgesamt mit einer Dauer von ca. 45 Minuten in der Zeit
von 9 — 12 und 14 — 18 Uhr, jeweils zur vollen Stunde
beginnend.

Es kdnnen auch zwei (oder mehr) solche Kurzreferate
parallel stattfinden.

Beitrage sind geplant fiir die Bereiche:

— Computer in Arbeitsgemeinschaften

— Computer im Mathematikunterricht und im Unterricht
anderer Facher

— Programme fiir den Unterricht

— Unterrichtserfahrungen von Lehrern

— Lehrplane, Lehrerfortbildung

— Taschenrechner

— Dienstleistungsprogramme fiir die Verwendung in
Schulen

— Programmiersprachen
— Grafik mit Computern

— Computerspiele

— Anwendung in Berufen

b) Andere Beitrage
Neben den Kurzreferaten mit Vorfithrung, Diskussion
und Ubungen sollen Gelegenheiten zur Begegnung ge-
schaffen werden.

AuBerdem sind Ausstellungen vorgesehen zu obigen Be-
reichen, zur Verwendung von Computern in besonderen
Berufen, in der Wirtschaft und Verwaltung, soweit eine
Darstellung aus dem Raum Freiburg und Umgebung moég-
lich ist.

Enge Austauschbeziehungen
zwischen der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg und der Ecole
Normale Besancon.

Seit nunmehr vier Jahren bestehen die Austauschbezie-
hungen zwischen der Padagogischen Hochschule Freiburg
und der Ecole Normale du Doubs/Besangon. Innerhalb ei-
nes vom Deutsch-Franzosischen Jugendwerk (Bad Honnef)
geférderten Programms konnte bisher in jedem Jahr eine
Gruppe von Lehrerstudenten/innen der PH zu einem vier-
wochigen Aufenthalt an die Ecole Normale Besangon fah-
ren; vor Ort konnen sich die Studierenden iiber das franzé-
sische Erziehungssystem informieren, in Klassen verschie-
dener Schulstufen hospitieren und zugleich eigene franzosi-
sche Sprachkenntnisse intensivieren und an literarischen
und landeskundlichen Seminaren teilnehmen. Ein entspre-
chendes Programm gilt fiir die franzésische Gruppe, die in
der Regel von Mitte Juni bis Mitte Juli zu einem Studien- und
Informationsaufenthalt an die PH kommt.

Der gute Kontakt zur Ecole Normale Besangon konnte
nun im Sommersemester 85 weiter intensiviert werden. Als
offizielle Delegation der Hochschule weilten Rektor Prof
Dr. Schwark, Prorektor Prof. Dr. Giunther und Kollegen ver-
schiedener Facher vom 9. — 11. Mai 1985 in Besangon, um
mit den franzosischen Partnern iiber Probleme der Lehrer-
ausbildung in Frankreich und Deutschland zu diskutieren
und zugleich Moglichkeiten eines Austausches fiir die Leh-
renden beider Institutionen zu vereinbaren. So ist der
Gegenbesuch einer Gruppe von Kollegen der Ecole Nor-
male fiir den Herbst 1985 geplant.

Die intensiven und freundschaftlichen Beziehungen zur
Ecole Normale Besangon erweitern die bestehenden Aus-
landsbeziehungen der Padagogischen Hochschule; sie
konnen dariiber hinaus dazu beitragen, die Stadtepartner-
schaft Freiburg — Besangon im Bereich der Lehrerausbil-
dung zu vertiefen. Eckhard Rattunde
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Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft
Bezirk Siidbaden

Die GEW ist eine der 17 Gewerkschaften des Deutschen
Gewerkschaftsbundes. Im DGB vertreten iiber 8 Millionen
Arbeiter, Angestellte und Beamte ihre Interessen als

Arbeitnehmer.

Die Gewerkschaften kdmpfen fir die Rechte der Schwdcheren und
gegen die Ellenbogengesellschaft. Deshalb sind wir gegen
Privilegien und Vorrechte selbsternannter Eliten auch im

Bildungswesen.

Die Gewerkschatt Erziehung und Wissenschaft ist der einzige
"Gesamtverband der Lehrer, Erzieher und Wissenschaftler".
Sie organisiert Beschdftigte und Studierende im Bildungs-

bereich vom Kindergarten bis zur Hochschule.

Die GEW bietet Berufsrechtsschutz und Rechtsberatung im
beruflichen Bereich. Unsere Fachleute fiir das Beamten- und
Angestelltenrecht sowie unsere Vertragsanwdlte verstehen
ihr Geschédft.

RegelmdBige Sprechstunden auf der Bezirksgeschdftsstelle

der GEW in Freiburg stehen unseren Mitgliedern zur Verfii-

gung.

werden auch Sie Mitglied der GEW

dar um: wenden Sie sich fir weitere

Informationen an:

Gewerkschaft

Erziehung und Wissenschaft

7800 Freiburg, Kaiser-Joseph-Str. 247
Tel. 0761/33447



