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Zum Thema:
Medienerziehung

Theodor Spiering
Zu diesem Heft

Alitag ist in unserer Gesellschaft im-
mer auch Medienalltag: Die &ffentlichen
Medien - Presse, Horfunk, Fernsehen,
Film, Werbung und Computer - sind all-
gegenwartig, bauen Erwachsenen und
Heranwachsenden Bricken zur Welt,
vermitteln Rollenvorbilder, Denk- und
Handlungsmuster und beeinflussen ge-
sellschaftliche Normen und Werte. Kriti-
ker sehen in den Massenmedien .gehei-
me Miterzieher”, eine .Schule der Na-
tion” oder gar die ,vierte Gewalt in der
Demokratie”. Sie befurchten, daB vor al-
lem junge Menschen - fasziniert von
dem in den Medien konstruierten und
zum Teil manipulierten ,Weltbild aus
zweiter Hand” - in ihrer Fahigkeit und
Bereitschaft beeintrachtigt werden, ihr
persdnliches Leben und die gesell-
schaftliche Wirklichkeit miindig und ver-
antwortungsbewuBt mitzugestalten.

Fir Padagoginnen und Padagogen,
die ihre Berufsausiibung als einen le-
bensweltbezogenen, an den Bedirfnis-
sen und Interessen von Individuum und
Gesellschaft orientierten, konstruktiven
Handlungsauftrag verstehen, ist der the-
matische Schwerpunkt dieses Heftes
hochaktuell. Das zeigt sich an der in
den letzten Jahren standig zunehmen-
den Zahl von Publikationen und Fachta-
gungen zum Thema .Medienerziehung”.
In weitgehender Ubereinstimmung wird
dabei Medienerziehung als spezielles

Arbeitsfeld der Medienpadagogik defi-
niert, so z.B. in einer Verdffentlichung
des Bayerischen Staatsministeriums fur
Unterricht und Kultus':

[“Medienkunde R Modienerziehung

o

Medienpadagogik

Mediendidaktik

Arbeitsfelder der Medienpadagogik

Medienkunde: das Faktenwissen uber die tech-
nischen, verfahrenstechnischen, ckonomi-
schen, juristischen, kinstlerischen und organi-
satorischen Bedingungen beim Einsatz von Me-
dien.

Medienerziehung: das Anregen und Begleiten
jener Lernvorgange, die den Heranwachsenden
zu einem selbstandigen Umgang mit der ihn
umgebenden Medienwelt befdhigen. Eine sinn-
volle Medienerziehung umfaBtimmer auch
grundlegende medienkundliche Inhalte.
Mediendidaktik: die Beschaftigung mit der
Theorie und Praxis des Einsatzes von Medien
als Tragern von Lehr- und Lerninhalten und als
Hilfsmitteln im Unterricht.

Medienforschung: wissenschaftliche Untersu-
chungen festumrissener Fragestellungen und
Uberpriifung von Hypothesen anhand einer me-
thodisch gesicherten Forschungsstrategie. Da-
zu gehdrt insbesondere die Erforschung der
Wirkung von Medien.

Charakteristisch fiur die Situation der
Medienerziehung in Deutschland ist,
daB es eine Fille von Uberwiegend un-
koordinierten Aktivitaten auf verschiede-
nen Ebenen gibt: in Kindergarten und

Schulen, in der Aus- und Fortbildung
von Lehrern, Sozialpadagogen und
Kommunikationswissenschatftlern, in
Medienzentren und sozialpadagogi-
schen Institutionen der Kommunen und
Kirchen, in padagogischen Fachverla-
gen sowie in Einrichtungen der alternati-
ven Medienarbeit, die gerade in der Re-
gion Freiburg stark vertreten ist (Kom-
munales Kino, Medienwerkstatt, Radio
Dreyeckland). Einig sind sich die in die-
sen Bereichen tatigen Padagogen nur
in dem Ziel, zum kompetenten Umgang
mit Medien zu erziehen - in ihrem
Selbstverstandnis, dem theoretischen
Bezugsrahmen, den Zielgruppen und
Methoden ihrer Arbeit unterscheiden sie
sich zum Teil erheblich voneinander.

Die Heterogenitat der Medienerzie-
hung spiegelt sich auch in den folgen-
den Beitragen: Sie erheben nicht den
Anspruch, ein umfassendes Konzept fir
dieses padagogische Arbeitsfeld darzu-
stellen oder zu entwickeln, sondern be-
leuchten facettenhaft Teilaspekte der
auf Medienkompetenz ausgerichteten
Erziehungs- und Ausbildungspraxis. Die
Autoren sind Lehrende, Absolventen
und Studierende der Padagogischen
Hochschule Freiburg, wo der Problem-
zusammenhang von Medien, Kommuni-
kation und Erziehung schon seit langem
zu den bevorzugten Schwerpunkten in
Lehre und Forschung gehort.

Anmerkung

1) Gesamtkonzept der Medienerziehung in der
Schule. Hrsg. v. Bayerischen Staatsministeri-
um fir Unterricht und Kultus. Minchen 1988.

/ Franikfurter Aligemeine Zeitung



Leopold Rombach
Zap - oder das Vergehen

des Menschen
Skizzen eines asthetischen Beitrages
zur Begrindung von Medienerziehung

Als Marcel Duchamp 1912 seinen
JAkt, die Treppe herabsteigend™ malte,
hatte er damit hellsichtig das Vor-Bild
geschaffen fir die Zerstiickelung der
Wahrnehmung des Menschen. Vom
Stroboskoplicht in der Disko Uber das
Zapping der Programmwahl| bis zum
Stichwort ,Konfettijournalismus” reichen
in der Gegenwart die shredderartigen
Erscheinungen technischer Wirklich-
keitsvermittiung, welche einst mit der fo-
tografischen Momentaufnahme und ih-
rer In-Bewegung-Setzung im Film be-
gonnen hatten. Diese Diskontinuitat der

Wahrnehmung war es, die Walter Benja-
min als .Choc” bezeichnet und als Kenn-

zeichen der Moderne bestimmt hatte.
Stelivertretend war sie ihm etwa in der
Collage erschienen und hatte ihn zu
dem bekannten Diktum vom ,zerstreu-
ten Sehen” veranlafBt. Die Kleinteilung
der Mediendarbietungen in Unterhal-
tung und Information hat derzeitig einen
solchen Zerstlckelungsgrad erreicht,
daB die einzelnen Informationselemente
nahe an das Rauschen herange-
schrumpft sind. Die Zerteilung der Bot-
schaft aber geht mit der Zerteilung des
Menschen einher: das ahnen wir spate-
stens seit Hitchcocks ,Psycho”, wo der
Mord in der Dusche mit unglaublich ra-
santer Schnittfolge vorgefiihrt wird.

Die Kleinteilung der Information ist ei-
ne Mitgift aus den technischen Entiste-
hungsbedingungen der Medien, sie
weist zugleich auf deren ideologische
Hintergriinde hin. Die Elemente der
Kleinteilung gehen vom Einzelbild zur
Zeile, zum Bildpunkt, zum Raster und
schlieBlich zum Pixel und zum véllig un-
spezifischen digitalen Schaltzustand.
Dort wird die Information behandelt und
abgelegt als ganzlich formalisierte Mini-
malgréBe, nachstens zum Nichts. Darin
besteht eine Unzuganglichkeit, ein un-
sinnlicher, quasi okkulter Aggregatzu-
stand der Information. Ideologie hieBe
hier, daB die Uberfiihrung von Sinnes-
eindriicken und Informationen in den
Modus eines digitalisierten Minimalzu-
standes dreierlei bedeutet: Erstens be-
gegnen wir hier dem Unorganischen
und Unspezifischen; zweitens spricht
hieraus das Moment der Zwanghaftig-

keit, der Macht und Verfligungsgewalt;
drittens andert hier das Medium grund-
satzlich seine Qualitat: es wird vom re-
produktiven zum produktiven Apparat,
zu einer Maschine der Erzeugung von
Welten, Stichwort ,Cyberspace”. Diese
drei Momente diirfen wir demnach nicht
nur als technisch-wahrnehmungsmagi-
ge betrachten, sondern missen sie
auch als geselischaftliche analysieren.
Medienerziehung muB also Uber das
Medium hinaussehen und in die konkre-
ten Bereiche jeweiliger Lebenszusam-
menhange hineinwirken, denn hier pas-
siert das Vergehen des Menschen, das
mit der Zerstickelung und Simulation
seines Medienbildes einhergeht. Fir die-
se Aufgabe kdnnen wir Anregungen aus
dem Bereich der Asthetik beziehen, ge-
treu der alten Maxime, derzufolge man
Systeme verlassen muB, um sie bewe-
gen zu kénnen: Den Medien kommt
man mit medienspezifischen Kategorien
alleine nicht mehr bei.

Zweierlei Brechungen

Den Faktor des Asthetischen verste-
hen wir hier aber nicht im Sinne von
schdn und gestylt, sondern in einem all-
gemeineren, theoretischen Sinne. Er be-

zieht sich hier auf das Moment des Bru-
ches, des Einschnities, des Abriickens
und der Verfremdung. Das Asthetische
weist uns darauf hin, daB wir es bei un-
serem Thema mit zwei ganz verschiede-
nen Arten von Brechungen zu tun ha-
ben: der einen begegnen wir in der
Kunst, der anderen in der Medienreali-
tat. Bei den Medien ist der Urgedanke
stets die Vermittlung: etwas Fernes soll
herankommen, die Distanz zu ihm sei
zu Uberwinden, es soll Eigenes werden.
Briiche und Schnitte (wie das Einzelbild
im Film oder das digitale bit) geschehen
hier immer im Hinblick auf die Uberbriik-
kung von Raum und Zeit, die Ver-
schmelzung von Nah und Fern, Innen
und AuBen, Ich und Du. Beim momenta-
nen Extremfall der Medienhaftigkeit,
dem Cyberspace, ist die Verschmel-
zung von Innen und AuBen so weit ge-
diehen, daB kaum noch unterscheidbar
ist, ob die Gestalt auf dem Bildschirm
Mensch oder Phantom sei. Der Bruch
zwischen Ding und Bild, Zeichen und
Wirklichkeit scheint Uberwunden - die
ideale Verwirklichung des Urgedankens
vom Medium? Mitnichten, denn hierbei
ist der Bruch nicht aufgehoben, sondern
nur geleugnet, die Verschmelzung ist ei-
ne falsche Fiktion - ware asthetisch
auch gar nicht wiinschenswert!

Dem Vorgehen der Medienvermittiung
steht das asthetische Verfahren gegen-
Uber: hier werden immerzu neue Ver-
fremdungen, Distanzierungen und Un-
terschiede aufgerissen. Sie alle beru-
hen auf kalkulierten Brechungen und
Einschnitten. Dem Unterschied zwi-
schen beiden Verfahren sind wir oben
begegnet: wahrend in Hitchcocks Kino-
mord die zeitliche und raumliche Di-
stanz zum Geschehen in der atemlosen
Schnittfolge untergeht, erhalt Du-
champs Bild absichtlich den Bruch als
Moment des Abriickens, des Innehal-
tens und der Bedenklichkeit, letztlich
auch als Moment der Kritik des Gegebe-
nen: Kritik kommt vom griechischen kri-
nein”, d.h. unterscheiden. Dies also be-
deutet das Asthetische, spitestens seit
Schillers Asthetikbriefen: daB der asthe-
tische Schein sich notwendig als schein-
hafte Brechung zu erkennen gibt und



niemals so tut, als waren das Bild und
die Aussage eins mit dem von ihnen
Dargestellten. Asthetik reklamiert immer
den V-Effekt, erhalt die Trennspannung
zwischen Urbild und Spiegelung und er-
mahnt uns aus dieser heraus an die ewi-
ge Aufgabe der Selbstfindung. (Ein Ge-
danke, der sich z.B. auch bei Eugen
Fink findet.)

Mit dieser Uberlegung besitzen wir
ein treffliches Instrument, um die me-
dienweise habituell gewordenen Verwi-
schungen zwischen Life und Lifestyle,
Katalog und Katalogwelt, Medium und
Message wieder einem kritischen Um-
gang zuzuleiten. Das Thema der Zer-
stiickelung und Diskontinuitat erscheint
so in einem neuen Licht. Mit der Negati-
vitat des Gedankens von Bruch und Bre-
chung kénnen wir auf neue Weise mit
diesem Thema umgehen und dessen ur-
springliche Dialektik wieder entfalten.
Wir suchen nun die Einheit da, wo an-
sonsten Briliche bestehen, und sehen
Sollbruchstellen dort, wo vertuscht und
laviert wird.

Das Selbst und das Andere

Wenn dies alles nun ein wenig zu kon-
kretisieren ist, dann immer innerhalb
der hier angebrachten dialektischen
Spannung: Medienerziehung ist dann

zugleich Erziehung zum Medium wie
auch Erziehung zum Widerstand gegen
dasselbe. Wenn wir weitere Elemente
des Asthetischen hier einbringen wol-
len, dann im Sinne einer Entgegnung
auf einige Zuge heutiger Alltagserschei-
nungen, weiche wir in mehr oder weni-
ger direktem Zusammenhang mit der
modernen vermittelten Realitat sehen.
Wenn wir etwa in den Medien einen per-
suasiven, den Benutzer bestimmenden
Zug ausmachen, ware dem aus der
Asthetik mit dem Element der Offenheit,
Divergenz und Vieldeutigkeit zu antwor-
ten. Wenn wir auBerdem annehmen,
daB im modernen Leben die Momente
von Tempo, Erfolgszwang, Widerstands-
losigkeit und Beherrschbarkeit eine
groBe Rolle spielen und dies ebenfalls
mit den Medien zusammenhangt, dann
hielte die Asthetik diesem Treiben die
Widerstandigkeit, die Langsamkeit, das
Kontemplative und die Zweckfreiheit ent-
gegen. Letztere gélte ohnehin als ein
Moment sanfter Anarchie inmitten kom-
merzieller Legitimationszwange des Me-
diengeschehens. SchlieBlich hatte die
Medienerziehung auch etwas zu sehen,
was die Kunsterziehung bei der Kinder-
zeichnung hervorhebt: den Ausdruck
korperlichen Empfindens im Faktor der
Tunsqualitat. Hier erscheint die Riickbe-
sinnung auf die Selbstbestimmtheit, das

Unvermittelte und Eigene, welches sich
in der leiblichen Erfahrung ausdrickt.
Selbstbestimmung und Kérperlichkeit
aber sind Faktoren von letztlich auch po-
litischem Gehalt, weil von Freiheit, Lust
und GenuB.

Hier erinnern wir zum SchiuB3 an Ari-
stoteles, den Philosophen einer lustbe-
tonten Asthetik: Fiir ihn geschah in der
Aisthesis, dem Vorgang der Wahrneh-
mung des anderen, zugleich das Ver-
nehmen des Selbst. Bei ihm hatte das
natlrlich fUr die unmittelbare Wahrneh-
mung gegolten. Fiir uns tut sich daraus
ein spannender Gedanke auf: Wir wer-
den heute gewahr, daB wir selber uns
im Zustand unserer technischen Repro-
duzierbarkeit befinden und im Begriff
sind, in die Medien einzugehen. Dies ist
unser Ubergang in die Simulation. In
diesem Augenblick findet das Mittel des
asthetischen Bruches wieder zu neuen
Spannungen zwischen Innen und Au-
Ben und verweist auf unmittelbare Le-
bensformen wie auch neue Formen der
Vermittlung. So eroffnet uns das astheti-
sche Moment eine verwegene, didak-
tisch-konkrete Utopie: das Vergehen
aufheben, aus dem Augenblick hdch-
ster technischer Entfremdung heraus
Uber kritisch-sinnliche, d.h. aisthetisch
begriindete Medienerziehung zu sich
selber finden.

Anette Curth
Liberal oder politisch

korrekt?

Kulturelie Modernisierung von Jugend
und politisch-moralische Probleme der
Padagogik

"Storkraft’ im Jugendzentrum, gemutli-
che Abende im trauten Kreis vor dem
mit Splatterfilmen gefutterten Videore-
corder - und wieder einmal ist der einzi-
ge, der sich aufregt, der anwesende
Sozialpadagoge. Schlechte Zeiten fur
bedirfnisorientierte Jugendarbeit. Links-
liberale Padagogen ertappen sich bei ei-
ner Sehnsucht nach Zensur, bewahrpa-
gagogischen MaBnahmen und der
Rickkehr des politischen Subjekts in
die Sozialarbeit: Liberal oder politisch
korrekt - wie soll man sich verhaiten?

In den achtziger Jahren entstanden
subjekt- und handlungsorientierte pad-
agogische Konzepte, auch in der Me-

dienerziehung. Nicht mehr von Medien-
wirkung, sondern von Mediennutzung
war die Rede; der Glaube an Selbstre-
gulation und die freie Entscheidungs-
fahigkeit des Subjekts war hoch. Eine
rebellische Jugendkultur wie die Punks
wurde vor zehn Jahren von jugend-
forschenden Sozialwissenschaftlern
wohlwollend und mit nostalgischen Ge-
fihlen gegenlber der eigenen, nicht lan-
ge vergangenen Phase von Rebellion
gegen Herrschaft und Staat verein-
nahmt - “the kids are alright”, das konn-
ten und durften alle mitgréhien.’

Von dieser Zufriedenheit ist heute
kaum noch etwas Ubrig. Jugend wird in
Deutschland wieder Gberwiegend als
Problem verhandelt. Die Feuilletons
sind voll von Artikein namhafter Pad-
agogen und Sozialwissenschaftler, die
sich Sorgen machen Uber den Verlust
von moralischen MaBstaben und um
das Vagabundieren von Werten wie Fa-
milie, Religiositat und Disziplin. Die gu-
te, alte protestantische Ethik ist schein-
bar NarziBmus, Hedonismus und

Erfolgsorientierung gewichen. Jugend-
studien beklagen eine radikale Subjek-
tivierung der Wahrheit, in der das ei-
gene Ich und das private Glick letzter
Sinnhorizont sind. Die “Wertewandel-Ju-
gend” mit ihrem Ideal des vermeintlich
autonomen Individuums, das nur glaubt,
was durch eigene Erfahrung verifizier-
bar ist, erfreut sich keiner gro8en Be-
liebtheit in der Sozialwissenschaft, und
schuld ist natlrlich wie immer das Fern-
sehen.®

Und doch liest sich ein Teil der gewan-
delten Werte wie die aufgelisteten Lern-
ziele aus dem Katalog der Erziehung
zur Mindigkeit. Wo ist also das Vertrau-
en auf das handelnde Subjekt geblie-
ben? Was soll man tun, wenn “sich ak-
tiv die Welt aneignen” fiir die mindige
Klientel bedeutet, Serienkillerfilme anzu-
sehen und Asylbewerberheime anzu-
ziinden?

Das von englischen Soziologen und
Kulturwissenschaftlern in den 60er Jah-
ren entwickelte Konzept von Jugendkul-
tur und symbolischer Kreativitat® macht



deutlich, daB Jugendliche weniger Uber
Themen und Inhalte als Uber Kleidung,
Musik, Habitus und andere Symbole in-
teragieren und sich ausdriicken. Damit
einher ging die Vorstellung, daB in der
Asthetisierung des Widerstands von Ju-
gendlichen, d.h. im Herstellen von
“Dresscodes” und im Benutzen von Mu-
sik die heiligen Inhalte der Auflehnung
ebenso gut und wirksam zum Ausdruck
kamen wie durch Demonstrationen, Sit-

Ins, Diskussionen, Flugblatter und sozio-

logische Abhandlungen. Denn diese tra-
ditionellen Medien politischen Wider-
stands haben schon lange abgewirt-
schaftet, sind ihrer Magie entkleidet und
werden von den meisten Jugendlichen
in die kulturelle Enklave der Sozialpad-
agogen und der linken Lehrer verwie-
sen.

Die ewigen magischen Werte aller Ju-
gendkulturen wie Radikalitat, Wildheit,
spannende Schlagereien, gute Musik
und scharfe Klamotten sind zur Zeit au-
Berhalb von HipHop nur bei den Rech-

ten zu finden. Drége aufklarerische Prin-

Zipien eines padagogischen Antirassis-
mus wie “Selbstreflexion im Bezug auf
rassistische Tendenzen, Auseinander-
setzung um die Besetzung von Begrif-
fen und Bedeutungsebenen in den Me-
dien und in der Offentlichkeit, Diskurs
Uber die subjektive Funktionalitat rassi-
stischer Einstellungen"‘ stehen zum ei-
nen quer zum lustvollen Umgang vieler
Jugendlicher mit Gewalt und kénnen
zum anderen eventuell innerhalb eines
christlichen Friedenscamps oder in der
gymnasialen Oberstufe erprobt werden,
jedoch kaum in einem durchschnittlichen
Jugendzentrum.

FaBt man die an Jugendlichen beob-
achteten Veranderungen wertneutral als

“*kulturelle Modernisierung” und als “Sub-

jektivierung”, d.h. als steigende Sehn-
sucht nach unmittelbarem und lebendi-
gem Selbstausdruck, kommen verschie-
dene “Sehnsuchtstendenzen” in den
Blick, d.h. bewuBte und unbewuBte Mo-
tive fiir das eigene Handeln: gesucht
wird nach Expressivitat, Nahe,
Selbstvergewisserung und Intensitat.®
Alle diese Wiinsche sind einwandfrei zu
befriedigen durch Pogo-Tanzen,
Massenschlagereien, Tatowierungen
und den exzessiven Konsum von
Schlitz- und Sagefilmen. Doch diese
“Sehnsuchtstendenzen” sind nicht iden-
tisch mit politischen Einstellungen oder
psychologischen Charakterzuschreibun-
gen. Jugendliche nutzen einfach ihre
Subjektivierungsmaoglichkeiten, d.h. die

Virtual Reality-Spiel

Chance, mit Hilfe vielfaltiger Medien
und Materialien in sich hineinzuhorchen
und Uber die eigenen Affekte sehr dra-
stisch zu erkennen, daB es sie gibt. Be-
finden sie sich damit im Konflikt mit der
sozialen Realitat um sie herum, um so
besser fir die eigene Ontologisierung.
Eine gesellschaftiiche Gefahrdung ent-
steht aus ganz anderen Griinden, nam-
lich dann, wenn das projektive Ver-
handeln allgemeiner gesellschaftlicher
MiBstande als Jugendproblem zur
Selbstentlastung der Erwachsenen
dient und damit zur Aufrechterhaltung
des politisch-moralischen Status quo.

Rezepte gibt es nicht. Auch das Unbe-
hagen an den Béhsen Onkelz solite kei-
nem Padagogen ausgeredet werden.
Vielleicht hilft es, einfach mal wieder ge-
nauer hinzusehen. Verstandnis fur
“Sehnsuchistendenzen” und die subjek-
tive Funktionalitat scheinbar unverstand-
licher Verhaltensweisen helfen im Ein-
zelfall noch immer mehr als ein theoreti-
sches Fischen im Triiben.

Anmerkungen

1) Diedrich Diederichsen - The kids are not al-
right, in: Freiheit macht arm. Das Leben
nach Rock'n’Roll, Kéin 1993.

2) Heiner Barz in Zusammenarbeit mit dem
Minchner Sinus-Forschungsinstitut, 1992, zi-
tiert nach: Eisenberg/Gronemeyer - Jugend
und Gewalt, Der neue Generationenkonflikt
oder der Zertall der zivilen Gesellschaft,
Hamburg 1993, S. 24f.

3) Paul Willis, John Clarke u.a. am Centre for
Contemporary Cultural Studies, Birmingham.

4) Rudolf Leiprecht - Rassismus und Ethnozen-
trismus bei Jugendlichen, Duisburg 1992

5) Thomas Ziehe - Der Gehalt des Symbols und
die kulturelle Modemisierung von Jugend, in:
AV Information, Zeitschrift der Fachstelle fir
Medien und Kommunikationspadagogik des
Landesfilmdienstes Hessen, 1/2 1994

Helmut Greind|
Medienerziehung und

Lehrerausbildung
Ein Pladoyer fir eine langst fallige
Neukonzeption

Es ist wieder einmal soweit: Die Schu-
le soll schleunigst reparieren, was in un-
serer Gesellschaft offensichtlich schief
lauft. Das ist nicht neu. Als in den 50er
Jahren die Stadte soweit ,autogerecht”
ausgebaut waren, daB sich die Kinder
immer weniger zurechtfanden, war ,Ver-
kehrserziehung” fortan schulische Auf-
gabe. Als Sex zunehmend die lllustrier-
ten und Oswald Kolle die deutschen Ki-
nos fillite, sollte ,Geschlechtserziehung”
nicht mehr nur in den Eltern-, sondern
auch in den Schulhausern stattfinden.
Und als jeder FluB verschmutzt, jeder
Dorfbach begradigt und ,Smogalarm” ei-
ne neue Vokabel im deutschen Sprach-
schatz war, hielt ,Umwelterziehung” Ein-
zug in die Klassenzimmer.

Derzeit nun steht .Medienerziehung”
hoch im Kurs des schulischen Erzie-
hungsauftrags. DaB die Schule Chan-
cen, aber vor allem Risiken der Medien
aufzeigen und ihre Schiler zum kompe-
tenten Umgang damit befahigen soll,
wurde den Lehrern schon in der Vergan-
genheit immer dann als Zielvorgabe ge-
setzt, wenn technische Entwicklungen
die Medienlandschaft verandert hatten.
War es zunéchst das Kino, das Sorgen
bereitete, I16ste in den 60er Jahren der
Fernsehapparat, der in immer mehr
Wohnzimmern den Mittelpunkt des Fa-
milienlebens einnahm, eine neue Welle
medienpadagogischer Appelle an die
Schule aus. Mit dem Videorekorder brei-
teten sich Videotheken aus und riefen
mit inren Regalen voller billig produzier-
ter Horror- und Gewaltvideos ein weite-
res Mal Psychologen und (nicht selten
selbsternannte) Medienpadagogen auf
den Plan. Mit eiligst zu diesem Thema
produzierten .Handreichungen” sollten
die Lehrer diese Flut eindammen.

Private Sender und die billig zu nut-
zende Satellitentechnik pragen heute
die Medienlandschaft und den Fernseh-
konsum. Aufgeschreckt durch die zu-
nehmend feststellbare Gewaltbereit-
schaft in unserer Gesellschaft, rief die
Landesregierung im letzten Jahr eine
Kommission .Gewalt in den Medien” ins
Leben, die in ihrem AbschluBbericht
feststellte: ,Ein Zusammenhang zwi-



schen Gewalt im Fernsehen und Ag-
gressivitat und Gewaltbereitschaft bei
Kindern - auch bei Erwachsenen - kann
nicht mehr ausgeschlossen werden.”'
Wieder einmal soll die Schule kompen-
satorisch und praventiv tatig werden,
wieder einmal verdffentlichen Medien-
padagogen Vorschlage in allen sich an-
bietenden Zeitschriften, wieder gibt es
Fortbildungsveranstaltungen und ande-
re flankierende” Hilfen, um Lehrerinnen
und Lehrer ais ,Notdienstreparateure” fit
zu machen - und immer noch wird auf
diese Weise das Pferd vom Schwanz
aufgezaumt.

.Viele Kinder verbringen vor dem
Fernseh- und Videogerat mehr Zeit als
in der Schule. (...) Vor diesem Hinter-
grund ist die Befahigung ... zu einem
mindigen und kritischen Umgang mit
den Medien eine zentrale erzieherische,
ja gesamtgesellschaftliche Aufgabe. (...)
Der Medienkonsum muB in verninftige
Bahnen gelenkt werden - mit Sorgfalt,
Behutsamkeit und medienpadagogi-
scher Sachkunde.” heifB3t es in der vom
Ministerium fir Kultus und Sport heraus-
gegebenen Zeitschrift ,Schulintern”.?
Dem ist zweifelsohne nicht zu wider-
sprechen. Vehement zu widersprechen
ist allerdings der Meinung, diese Sach-
kunde kdnne im Rahmen von Akademie-
veranstaitungen oder Padagogischen
Tagen vermittelt werden.

Wenn die Schule je eine ernsthafte
Chance bekommen soll, diesem erzie-
herischen Auftrag auch nur ansatzweise
nachzukommen, missen medienpad-
agogische Inhalte eine zentrale Stelle in-
nerhalb der Lehrerbildung der ersten
und zweiten Phase fir alle Schularten
einnehmen.

Erst wenn alle Lehrenden wahrend ih-

rer Ausbildung Gelegenheit hatten, sich
ein kommunikationswissenschaftliches
und medienpadagogisches Grundwis-
sen anzueignen, und auf diesem Hinter-
grund damit vertraut sind, Medien zu
analysieren, zu beurteilen und effektiv
in ihren Unterricht zu integrieren, kann
eine solche Schule Medienerziehung lei-
sten. Das gleiche Instrumentarium, das
notig ist, AV-Medien fir den Unterricht
auszuwahlen und sie sinnvoll einzuset-
zen, wird auch bendtigt zur Beschafti-
gung mit der Medienwelt der Schiler.
Ein Lehrer kann seine Schuiler erst
dann zu Medienkompetenz erziehen,
wenn er in seinem Unlerricht selbst
kompelent mit Medien umgehen kann.
Medienerziehung mdchte auf das Me-
dienverhalten der Schiler quantitativ
und qualitativ einwirken. Sicher sind zu
einer Verhaltensanderung auch Einsich-
ten und rational nachvoliziehbare Grin-
de notwendig. Verhalten wird aber letzt-
lich dauerhaft nur durch Verhalten ande-
rer beeinfluft. So, wie das Medienver-
halten der Eltern das ihrer Kinder beein-
fluBt, kann das Medienverhaiten der
Lehrer das ihrer Schiller anregen und
beeinflussen. Wo sonst, wenn nicht zu-
nachst in der Schule, kénnen Schiler
z.B. lernen, daB ein Bildschirm nicht nur
ein Unterhaltungs-, sondern auch ein in-
formationsmittel sein kann - und daB
das Ganze vielleicht auch noch Spaf
macht. Wo sonst kann ein Schiler der
Videoclipgeneration, der beim Wort Dia
ausschlieBlich an die gefirchteten Ur-
laubserinnerungen seines Onkels
denkt, z.B. erleben, daB es durchaus
lohnend und maglicherweise reizvoll
sein kann, sich mit stehenden Bildern
zu beschéftigen - auch wenn sich dabei
absolut nichts bewegt. Und ohne daB

das je im Unterricht thematisiert zu wer-
den braucht, kann eine Reihe solcher
Erfahrungen dem Schiler zeigen, daB
das Betrachten von Bildern nicht unbe-
dingt umso interessanter ist, je hekti-
scher sie aufeinanderfoigen.

Jeder gute Medieneinsatz hat gleich-
zeitig auch medienerzieherische Wir-
kung. Erst wenn es zum schulischen All-
tag gehort, daB jeder Lehrer, egal wel-
ches Fach und in welcher Schulart er
unterrichtet, bei seinem Medieneinsatz
nicht nur den durch einen Film oder ei-
ne Videokassette vermittelten Inhalt,
sondern gleichzeitig auch die Qualitat
des Mediums selbst thematisiert, findet
Medienerziehung wirklich als ,facher-
Ubergreifendes Prinzip” statt. Aber Leh-
rerinnen und Lehrer miissen dazu befa-
higt werden, wahrend ihrer Ausbildung
und bevor sich ein Unterrichtsverhailten
manifestieren kann, das eher von der
Erinnerung an die eigene Schulzeit in-
spiriert ist und in der Hauptsache auf
die alttestamentarische Urkraft des (ei-
genen) Wortes baut.

Solange Medienpadagogik nicht zen-
traler Bestandteil der Lehrerbildung fir
alle Schularten geworden ist, solange
medienpadagogische Inhalte nur von
Fall zu Fall in Fortbildungsveranstaltun-
gen auftauchen - und verstarkt auch nur
dann, wenn die Medien wieder einmal
ins Gerede gekommen sind - solange
wird das Medienverhalten unserer Schi-
ler von vielen Seiten beeinfluBt werden,
nur nicht von der Schule.

Anmerkungen

1) Zit. in: Ministerium fir Kultus und Sport
(Hrsg.): Schulintern 2/94, S. 10.

2) Ebenda

Theodor Spiering

Beruf: Medienpédagogin /
Medienpadagoge

Eine Zwischenbilanz der Ausbildung

an der Padagogischen Hochschule
Freiburg

Als die Expertenkommission Neue
Medien (EKM) Baden-Wiirttemberg
1981 ihre Prognose Uber die im nach-
sten Jahrzehnt zu erwartenden Entwick-
lungen im Medienbereich vorlegte, hat-
ten wohl nur wenige Leser geniigend
Phantasie, sich die Medienlandschaft

der 90er Jahre vorzustellen. Heute wis-
sen wir, daB die so utopisch anmutende
Beschreibung des elektronischen Fort-
schritts* und seiner gesellschaftlichen
Auswirkungen schon weitgehend Wirk-
lichkeit geworden ist.

Ausbildungskonzept

Der EntschluB der Padagogischen
Hochschule Freiburg, ab WS 1981/82 ei-
nen Diplomaufbaustudiengang Medien-
padagogik einzurichten, hat sich inzwi-
schen als eine der veranderten Medien-
situation angemessene und zukunftswei-
sende Entscheidung erwiesen. Das be-

legt Gberzeugend der kirzlich vom Staats-
ministerium Baden-Wirttemberg verdf-
fentlichte Bericht der Kommission ,Ge-
walt in den Medien*: Ausbildungsziele
und curriculare Ausgestaltung des Stu-
diengangs Medienpadagogik entspre-
chen in besonderer Weise den Empfeh-
lungen dieser Kommission, bei der Aus-
und Weiterbildung fiir Medienberufe
nicht nur das Beherrschen von fachli-
chen und handwerklichen Medien- und
Kommunikationstechniken zu fordern,
sondern auch die potentiellen Wirkun-
gen von Medien sowie die individuellen
und gesellschaftlichen Folgen der Me-
diennutzung zu problematisieren und so



das VerantwortungsbewuBtsein der Me-
dienschaffenden zu starken.” Gerade
die integrative Vermittlung von professio-
neller Medienkompetenz und medienpad-
agogischer Kompetenz unterscheidet das
Ausbildungskonzept der Padagogischen
Hochschule Freiburg grundsatzlich von
anderen medienbezogenen akademi-
schen Studiengangen an baden-wirttem-
bergischen Hochschulen.

Studieninhalte

Das viersemestrige Diplomaufbaustudi-
um umfaBt insgesamt ca. 80 Semester-
wochenstunden in folgenden Fachern:

— Erziehungswissenschaft
(Wissenschaftstheorie und Methodolo-
gie, Bildungstheorie, Aligemeine Didak-
tik, Bildungsplanung und Bildungspolitik)
— Kommunikationswissenschaft und

Medienpadagogik
(Kommunikations- und Medientheorien,
Massenkommunikation und Kommuni-
kationspolitik, Kommunikation und Erzie-
hung, Mediendidaktik, Berufsfeld Offent-
lichkeit und Medien, Medienanalyse und
Medienproduktion)

— Beifach Psychologie und/oder Beifach

Soziologie
— eines der Wahlpflichtfacher
Datenverarbeitung/Informatik, Deutsch,
Ethik, Geographie, Gesundheitspadago-
gk, Padagogische Psychologie, Sozial-
padagogik, Evangelische oder Katholi-
sche Theologie/Religionspadagogik.

Hinzu kommen medienpadagogische
Exkursionen sowie Praktika und Projek-
te im Umfang von 11 Wochen.

Am Lehrangebot fiir die z.Zt. 65 Studie-
renden der Medienpadagogik sind neben
dem hauptamtlichen wissenschaftlichen
Personal der Erziehungswissenschaften
und Fachwissenschaften/Fachdidaktiken
auch Lehrbeauftragte - vorwiegend aus
der Berufspraxis - beteiligt. Aufgrund die-
ser Zusammenarbeit bestehen zu zahlrei-
chen Institutionen und Unternehmen, die
im sUdwestdeutschen Raum publizistisch
oder medienpadagogisch tatig sind, stan-
dige Kontakte.

Berufsorientierung

Inzwischen haben ca. 60 Freiburger
Diplom-Padagoginnen und Diplom-Pad-
agogen in der Studienrichtung Medien-
padagogik ihr Studium erfolgreich abge-
schlossen. Sie arbeiten in unterschiedli-
chen Praxisfeldern offentlicher Kommuni-
kation, vorwiegend in Arbeitsbereichen
auBerhalb des offentlichen Dienstes: in
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Im Audio-Visuellen Zentrum (AVZ) der Padagogischen Hochschule Freiburg

der Presse, bei Horfunk und Fernsehen,
in Verlagslektoraten und Medienwerk-
statten, bei kommunalen und kirchli-
chen Medienstellen, in Schulen sowie in
der Jugendarbeit und Erwachsenenbil-
dung. Da schon seit Jahren das Stellen-
angebot auf dem freien Arbeitsmarkt fir
Absolventen nahezu aller akademischen
Studiengange recht begrenzt ist, muB-
ten auch die Medienpadagog(-inn)en
meist mit einiger Milhe ihre berufliche
.Nische" suchen. Als Vorteile erwiesen
sich dabei die Doppelqualifikation durch
Erst- und Zweitstudium sowie die als Zu-
gangsvoraussetzung fiir das Aufbau-
studium geforderte mindestens zweijah-
rige Berufspraxis in einem padagogi-
schen oder publizistischen Arbeitsfeld.
Auch die Besonderheit, daB die Medien-
padagogik in Freiburg in das relativ breit
angelegte erziehungswissenschaftliche
Diplomstudium integriert ist, steigert die
Einsatzmdglichkeiten und damit den
Marktwert“ der Absolvent(-inn)en. Fur
die Professionalisierung des Medienpad-
agogen im Sinne der Entwicklung eines
einheitlichen, genau definierten Berufs-
bildes ist die Bindung an den Diplom-
Padagogen allerdings eher ein Nachteil.

Aufgaben

Magliche berufliche Aufgaben von Me-
dienpadagogen, z.B. im Rahmen der
kommunalen oder kirchlichen Medienar-
beit, kdnnen hier nur exemplarisch fur
das Arbeitsfeld Medienerziehung aufge-
zeigt werden:

— Medienaufklarung durch Vortrage, Pu-
blikationen usw., die dazu beitragen,

den Problemhorizont der Mediennutzer
zu erweitern und die Offentlichkeit fir ei-
nen verantwortungsbewuBten Umgang
mit den Medien zu sensibilisieren;

— Medienberatung von Kindern und El-
tern im Hinblick auf die Auswahl von
Medienangeboten (z.B. durch an der
Zielgruppe Kinder orientierte Hinweise
in Programmzeitschriften und Tageszei-
tungen) sowie Motivierung zur aktiven
Verarbeitung von Medienerfahrungen
(z.B. durch Anleitung zum Gesprach
Uber Fernsehsendungen, Tips zum Le-
sen und Spielen im AnschiuB an Me-
dienerlebnisse),

— Forderung der medienpadagogischen
Kompetenz padagogischer Fachkrafte,
wie z.B. Erzieher(-innen) und Lehrer(-in-
nen), durch Mitwirkung bei der Aus- und
Fortbildung, insbesondere Anleitung zur
kritischen Auseinandersetzung mit Me-
dienproduktionen;

— kreative Medienarbeit mit Kindern, Ju-
gendlichen und Eltern, z.B. Produktion
von Horspielen oder Videofilmen.

Nur Medienpadagog(-inn)en, die in die-
ser Weise positives Denken® in der Me-
dienerziehung praktizieren, haben in un-
serer Gesellschaft eine Chance, das im-
mer noch verbreitete Negativ-Image des
spieBigen Bewahrpadagogen zu Uberwin-
den und als sachkompetente Kommunika-
tionshelfer akzeptiert zu werden.

Anmerkung

1) Vgl. Staatsministerium Baden-Wiurttemberg
(Hrsg.): Gewaltdarstellungen im Femsehen
ProblemaufriB und Konsequenzen. Bericht
der Kommission .Gewalt in den Medien®
Stuttgart 1993, S. 55-57
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Norbert Huppertz/Johann Krauss
Audio - video - disco?
Ich hore! Ich sehe! Lerne ich?

Eine Studie zum Medienkonsum bei
Jugendlichen (Musik, Femnsehen, Video)

Teilnehmer und Beteiligung

An der Studie (unverbffentlicht) betei-
ligten sich 392 Jugendliche im Alter zwi-
schen 11 und 22 Jahren. Das sind
30,1% der insgesamt 1306 Jugend|i-
chen, die in Neuenburg am Rhein (ca.
30 km sudlich von Freiburg) den Jahr-
gangen 1970 - 1980 angehdren.

51,3% der Beteiligten sind weiblich,
48,7% mannlich. 84,2% sind deutscher,
15,8% anderer Nationalitat. Alle genann-
ten Daten stimmen mit der Realvertei-
lung bei den insgesamt 1306 Jugendii-
chen ziemlich genau Uberein.

Zunéchst wurden in Neuenburg zahl-
reiche Einzel- und Gruppengesprache
mit Jugendlichen und sonstigen fir die
Jugend ,bedeutsamen” Personen ge-
fohrt. In der gleichen Befragung, die wir
Ende des Jahres 1992 durchfiihrten,
fanden 108 mindliche Einzelinterviews
mit einer Dauer von ein bis zwei Stun-
den und 284 schriftliche Einzelbefragun-
gen in der Gruppe statt.

Jugendliche in ihrer Freizeit -
Zu passiv?

Fir eine verantwortungsbewuft zu ge-
staltende Jugendarbeit ist es sehr wich-
tig zu wissen, in welcher Weise die be-
treffenden Jugendlichen ihre Freizeit tat-
sachlich verbringen. Jugendarbeit ist
weitestgehend padagogisch gestaltete
Freizeitarbeit. Wir haben deshalb die Ju-
gendlichen in Neuenburg (neben vielen
anderen Details) gefragt, was sie in ih-
rer Freizeit tun, und ihnen 18 Nennun-
gen vorgegeben, die sie auf der Skala
.sehr oft”, haufig”, ,manchmal”, ,nie” be-
antworten konnten. Die Kategorie ,sehr
oft” und ,haufig” haben wir zusammen-
gefaBt. Dabei ergibt sich nebenstehen-
des Diagramm.

Die 18 Aktivitaten lassen sich tenden-
ziell einteilen nach eher passivem und
eher aktivem Verhalten. Ohne nun for-
dern zu wollen, junge Menschen soliten
immer aktiv sein, fallt doch die Domi-
nanz der eher passiven Verhaltenswei-
sen ins Auge: Musik héren, fernsehen,
herumziehen, faulenzen etc. Wirklich ak-

tive Freizeitbeschaftigung findet eine
groBere Zahl offenbar nur im Sport: Die-
ser rangiert dabei an oberster Stelle. Le-
sen, Musikmachen usw. fallen dagegen
weit ab. Etwa 40% der befragten Ju-
gendlichen tun ,organisient” nichts; sie
gehoren keinem ,Verein 0. &.” an. 'Zei-
ten, in denen es Dir langweilig ist’, ha-
ben 15,6% oft, 46,2% manchmal,
29,9% selten, 8,3% nie.

Die Bedeutung von Musikhéren, Fern-
sehen und Videoschauen

a) Musikkonsum der Jugendlichen
nach Alter und Geschlecht:

Verteilt auf die drei Altersklassen erge-
ben sich aus unserer Umfrage folgende

Werte (Kategorie: sehr oft / haufig):
Altersgruppe Jungen Maéadchen
1(11-13J)) 72,9% 735% (n=123)
2{(14-17J) 83,0% 925% (n=188)
3(18-22J.)) 89,4% 679% (n= 75)

Besonders bei den Jungen ist mit zu-
nehmendem Alter auch ein kontinuier-
lich steigender Musikkonsum zu ver-
zeichnen.

b) Fernsehkonsum der Jugendlichen
nach Alter und Geschiecht

Die Klangtapete Radio hat im Verlauf
der zuriickliegenden Jahre von seiten
der ,Guck- und Klangtapete” Fernsehen
Konkurrenz bekommen. Im Leben der
Kinder und Jugendlichen ist das Fernse-
hen zum Freizeitbegleiter und Alitags-
partner avanciert. Dies gilt vor allem fur
die Jungen der Altersgruppe 1, wie fol-
gende Tabelle zeigt (Kategorie: sehr oft/
haufig):

Altersgruppe Jungen Médchen

1(11-13J) 750% 56,3% (n=124)
2(14-17J) 744% 57,0% (n=189)
3(18-22J)) 3,2% 53,6% (n= 75)

c) Videokonsum der Jugendlichen
nach Alter und Geschlecht (Kategorie:
sehr oft / haufig):

Was m;chst Du 4in”Deiner Freizeit?

< | Musik héren

] mit anderen einfach
S0 zusammensein

. Sport treiben

82,2

fernsehen

mit Freunden
i rumziehen
draullen andere

i treffen

faulenzen

telefonieren

lesen

1{ Kino gehen

Sportv.
besuchen

computern

Video schauen

Musik machen

Disco gehen

jobben

Kneipe gehen

! basteln/
! handwerkein

40 60 80 100




Altersgruppe Jungen Madchen

1(11-13J.)) 43.1% 18,5% (n=123)
2(14-17J.) 30,5% 20,7% {(n=188)
3(18-22J.)) 148% 250% (n= 5)

Richtete man nun seinen Biick auf die
Inhalte der ,konsumierten” Videos - in
unserer Studie wurden diese nicht erho-
ben - so dirfte sich wahrscheinlich Ver-
gleichbares zur Studie von Vogelsang
(Vogelsang 1991 bei Gleich /Groebel
1993, 145) ergeben: moderne Actionfil-
me, altere Spielfime ahnlichen Inhalts,
Musikfilme, Horrorvideos sowie Sex-
und Pornofilme.

Unser Ergebnis zeigt die Wertschat-
zung, die Jugendliche den audiovisuel-
len Freizeitbeschaftigungen beimessen.
Was ist nun besonders bemerkenswert
an den Ergebnissen?

1. Zufriedenheit mit dem Konsum. -
Auf die Frage: 'Inwieweit bist Du mit
dem, was Du so insgesamt in deiner
Freizeit machst, zufrieden?’ geben
29,8% der Jugendlichen an, ,sehr” bzw.
55,0% .zufrieden” mit ihrer Freizeitge-
staltung zu sein. 13, 4% sind ,weniger”,
1,8% (n = 389) sind ,unzufrieden” mit ih-
rer Freizeit.

2. Fernsehen dominiert. - Im Zusam-
menhang mit dem relativ groBen Wohi-
behagen beziglich der Freizeitgestal-
tung muf3 man beachten, daB das 'Fern-
sehen’ nach dem 'Hausaufgaben ma-
chen’ als ,typischste” Nachmittagsbe-
schaftigung angegeben wird. Bei der
Frage: 'Wie verlauft fir Dich ein typi-
scher Abend?’ avanciert das Fernsehen
an seine erste Stelle: 61,7% (n = 389)
geben an, an einem typischen Abend
fernzusehen. Wieviel die Jugendlichen
tatsachlich nach eigenen Angaben se-
hen, zeigt die folgende Zusammenstel-
lung.

Tatsachlicher taglicher Fernsehkon-
sum in Stunden:

1 Stunde 30%, 2 Stunden 55%, 3 Stun-
den 13,3%, 4 Stunden 1,7%.

3. Fernsehen ist noch wichtiger gewor-

den. - Besonders deutlich zeigt sich
aber eine Verschiebung im Freizeitver-
halten der Jugendlichen, wenn als Ver-
gleichsmaBstab zu unserer Studie die
vier erstplazierten Freizeitaktivitaten der
Jugendlichen in ,Jugend privat” (1985,
110) herangezogen werden. Auch hier
stand 'Musik héren’ auf Platz 1 (55,3%
der 15 - 21jahrigen), gefoigt von 'Mit an-
deren zusammensein - sich treffen oh-
ne Piane’ (39,8% der 15 - 21jahrigen),
"Sport treiben im Verein' (28,3% der 15 -
21jahrigen) und 'Lesen’ (28,0% der 15 -
21jahrigen). Das 'Fernsehen’ lag in der-

selben Altersgruppe damals aber auf
Platz neun (21,5%).

Folgerungen fir die Jugendarbeit im
Gemeinwesen

An der Tatsache, daB sich die Medien-
landschaft wahrend des letzten Jahr-
zehnts auch in der Bundesrepublik weit-
gehend verandert hat, 1a8t sich nicht riit-
teln. Via Kabel sind an unserem Befra-
gungsort seit dem Herbst 1989 acht-
zehn Programme zu empfangen. Der
Zusammenhang von Gewaltkonsum in
den Medien und erhéhter Aggressions-
bereitschaft bei den Zuschauern scheint
wissenschaftlich inzwischen nachweis-
bar zu sein (Oursler 1951, 137 u.
Kunczik 1993, 106).

Obwohl die Jugendlichen mit dem,
was sie in ihrer Freizeit tun, so insge-
samt zufrieden zu sein scheinen, be-
méangeln 69,7% (n = 376) von ihnen,
daB es zu wenig gezielte Angebote fir
Jugendliche gibt, und fordern damit
mehr Engagement in der Jugendarbeit.

Konsequenzen

Nach dem neuen Kinder- und Jugend-
hilfegesetz (KJHG) vom 1.1.91 missen
Kommunen Jugendarbeit anbieten, die
Jugendliche zu ,Selbstbestimmung”,
.geselischaftlicher Mitverantwortung”
und ,soziaiem Engagement” befahigt
(§ 11 KJHG). Aus den vorliegenden,
hier nur zu einem ganz geringen Teil be-
richteten Ergebnissen, miissen Konse-
quenzen auf Gemeindeebene gezogen
werden:

— Jugendliche mehr interessieren, moti-

.Laf uns mal abwarten. Vielleicht bringt er
sie ja noch um oder sonstwas.”

1© The Now Yorker Magazing inc.}

vieren und aktivieren - also Angebote
(Raum, Personen, Aktivitaten, Themen
usw.) mit echter Partizipationsméglich-
keit: Er-leben statt ,Glotzen”;

- Jugendliche ,etwas bewegen” lassen
(z.B. durch Jugendparlament, Ombuts-
leute, etc.), um sie aus der Passivitat zu
holen und um sie von dem in unserer
Studie festgestellten eklatanten Desin-
teresse an allem ,Politischen” wegzu-
bringen;

— Vor allem, aber nicht nur, etwas tun
tir die nicht organisierten Jugendlichen,
von denen ein groBer Teil Langeweile
hat. Vorhandene Vereine 0.4. missen
sich jugendgerechter gestalten und pra-
sentieren.

Um auf den Titel ,Audio - video - dis-
co - Ich hore (1), sehe (!) - lerne ich?” zu-
rickzukommen - es hat wenig Sinn, Me-
dien zu verteufeln, sondern Ziel muB ler-
nen (discere) sein: So daB Medien (be-
sonders das Fernsehen) nicht .dGmmer
machen”: Die eine Gruppe von ,Fernse-
hern” in unserer Gesellschaft wird ja tat-
séchlich .immer dimmer”, die andere
Jmmer kilger” (informierter), namlich
diejenigen, die mit Medien umzugehen
gelernt haben und sich dadurch bilden.
Wir wiinschen mehr Jugendlichen, daB
sie zu den Klugeren gehdren. Das kann
aber nicht bedeuten, den Medienkon-
sum noch weiter zu steigern, sondern
man muf3 auch hier das MaB wiederge-
winnen. Wir halten es nicht fir wiin-
schenswert, daB das .interaktive Fern-
sehen” mit 500 Programmen der Kom-
munikationspartner der Zukunft ist: Ju-
gendiiche brauchen keine Second -
hand - Inhalte aus der Konserve, son-
dern Leben als originéres Erleben.

Literatur

Gleich, Uli / Groebel, Jo: Video - Entwicklung
und Nutzung eines Mediums”. In: Media Per-
spektiven. Herausgegeben im Auftrag der Ar-
beitsgemeinschaft der ARD - Werbegeselischal-
ten. Heft 3/93; Nomos Verlagsgeselischaft, Ba-
den - Baden 1993, - Jugend Privat. Verwshnt?
Bildungslos? Hedonistisch?" Ein Bericht des Si-
NUS - Inst. im Auftr. d. Bundesministers fur Ju-
gend, Familie und Gesundheit. Leske u. Bu-
drich, Opladen 1985. — Kunczik, Michael: .Ge-
walt im Fernsehen”. In: Media Perspektiven.
Herausgegeben im Auftrag der Arbeitsgemein-
schaft der ARD - Werbegeselischaften. Heft
3/93; Nomos Verlagsgeslischaft, Baden - Ba-
den 1993. — Cursler, Fulton und Will: Pater Fla-
nagan von Boys Town™. Diana Veriag Baden -
Baden und Stuttgart 1951,
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CALMANN o _EVY

Olaf Kihn

»LaBt Kinder fernsehen”
Fernsehen als padagogische Heraus-
forderung

Als Fremdsprachendidaktiker beschaf-
tigt mich immer wieder die Frage, ob
dem héuslichen, meist sehr ausgedehn-
ten Fernsehkonsum von Kindern und Ju-
gendlichen (berhaupt noch ein schuli-
sches Fernsehen hinzugefigt werden
solite. Auch in der eigenen Familie erfor-
dert das Vorhandensein eines Fernseh-
gerétes die konkrete Beantwortung der
Frage: ,Sollen Kinder femsehen?” Ein so
betiteltes Informationsbiatt’ gibt selbst ei-
ne Antwort: Kinder wollen fernsehen”,
dem nur noch mit Rogge (1990) hinzuzu-
fiigen ist: ,Kinder kénnen fernsehen”.

Damit sind einige Titel der zahlrei-
chen Publikationen zum Thema Fernse-
hen und Kinder genannt. Nicht uner-
wahnt bleiben sollen hier auch Stellung-
nahmen und Initiativen der zustandigen
Ministerien:

- In einer Antwort auf eine Grofe Anfra-
ge der CDU-Landtagsfraktion ven Ba-
den-Wirttemberg v. 4.7 .88 schieb das
Ministerium fir Kultur und Sport seiner-
zeit unter der Uberschrift ,Gesellschaftli-
che Bedingungen der Erziehungsaufga-
be” unter anderem:

.Erziehender Unterricht gewinnt vor
dem Hintergrund eines sich immer ra-
scher voliziehenden geselischaftlichen

Wandels und damit neuer und gréBerer
Herausforderungen an die Padagogen
eine grofle Bedeutung. Anzusprechen
sind in diesem Zusammenhang insbe-
sondere (...) der EinfluB audiovisueller
Medien, die als heimliche Miterzieher in
schulisches Unterrichtsgeschehen hin-
einwirken (...).”

— Im Oktober 1993 forderte das Ministe-
rium fir Wissenschaft und Forschung al-
le Universitaten und Hochschulen des
Landes auf, in Hinblick auf den Fragen-
komplex ,Gewaltdarsteliungen in den
Medien in Lehre und Forschung ver-
starkt™ zu behandeln. Auch (Fernseh-)
Zeitschriften behandeln im Ubrigen die-
ses Thema.*

Entscheidend fiir die Padagogik aber
ist die Tatsache, daB Eitern und Lehrer
an diesem Thema weiterhin groBtes In-
teresse haben, die Padagogik sich aber
noch zu wenig wirkungsvoll damit be-
faBt. Sowohl die Erziehungswissen-
schaft wie auch jede Fachdidaktik kén-
nen einen Beitrag zur Fernseherzie-
hung leisten. Winschenswert ware min-
destens eine medienpadagogische
Pflichtiehrveranstaltung als Bestandteil
aller Lehramtsstudiengange. Auch die
Fachdidaktiken kénnen hier ihren Bei-
trag leisten, indem sie neben der Infor-
mation Uber den Medieneinsaiz die zu-
kinftigen Lehrerinnen auch daftir sensi-
bilisieren, ihre Schiler zum sinnvolien
Benutzen von Video und Fernsehen zu
erziehen.

Denn nur darum kann es meines Er-
achtens fiir Eltern und Erzieher gehen:
vom Vorhandensein des Mediums Fern-
sehen auszugehen, den hauslichen,
haufig die Freizeit dominierenden Platz
von Fernsehen und Video als gegeben
anzusehen und von dieser Unterhal-
tungsfunktion aus den mindestens eben-
so wichtigen Aspekt der Informations-
mdoglichkeiten und des Lernens durch
dieses Medium herauszustellen.

Dabei gilt fiir den Freizeitbereich der
Kinder und Jugendlichen - hier kann ich
Mariets® Feststellung zustimmen -, daB
Fernsehen fir Kinder solange uninteres-
sant ist, wie es alternative Freizeitange-
bote gibt. Das ist schichtenspezifisch
und ortsgebunden bei einem Teil der
heutigen Jugend gegeben; zu berlck-
sichtigen sind aber in besonderem
MaBe Kinder in stadtischen Ballungsge-
bieten ohne ausreichende oder sichere
Freizeitangebote. Wer hier die Alternati-
ve Buch/Lesen anbietet, verkennt, dafB
dies noch nie ein Massen(unterhal-
tungs)medium war. Kinder aus Arbeiter-

oder Bauernfamilien hatten in den Epo-
chen vor der Fernseh-Ara nur eine Frei-
zeitalternative, und die hie Mitarbeit im
elterlichen Betrieb. DaB diesen Kindern
das Fernsehen heute als Unterhaltungs-
und Bildungsmedium zur Verfigung
steht, sollte als notwendige Demokrati-
sierung der Freizeitangebote gesehen
werden.

Bleibt die Frage, was sollen und dir-
fen Kinder und Jugendliche im Fernse-
hen oder per Video sehen? Hier ist die
Demokratisierung der Medien den markt-
wirtschaftlichen Prinzipien geopfert wor-
den. DaB jeder, und mit rein kommer-
ziellen Zielen, ein Fernsehangebot ma-
chen darf, hat eindeutig negative Fol-
gen fur Inhalte und Darstellungsweisen
der Fernsehsendungen. Hier kénnen
und miissen die zustandigen Organisa-
tionen - die Bundesprufstelle fur jugend-
gefahrdende Schriften und die Freiwilli-
ge Selbstkontrolle der Filmwirtschaft
(FSK) - noch viel starker EinfluB neh-
men. Hier kdnnten aber auch techni-
sche Mbglichkeiten weiterentwickelt
oder eingesetzt werden, etwa dadurch,
daB sehr viele, fur Jugendliche eben
nicht geeignete und im Gbrigen auch
nicht fur sie konzipierte Sendungen nur
codiert gesendet werden und der Deco-
der nur in die Hande von Erwachsenen
gegeben wird, so daB auf jeden Fall das
schnelle und haufige Einschalten des
Fernsehgerates verhindert wird.

Ungeachtet dessen muB der Aufirag
der Medienerziehung, wie er oben skiz-
Ziert wurde, von Eltern, Erziehern und
Lehrern nun endlich wahrgenommen
werden, anstatt standig nur vom negati-
ven EinfluB der Medien, der im Obrigen
langst noch nicht bewiesen ist, zu reden
und zu schreiben. Dabei soliten die oft
hilftosen und in jedem Fall fir die Frei-
zeit zustandigen Eltern von der Padago-
gik, d.h. den Erzieherinnen und Lehre-
rinnen, nicht allein gelassen werden.
Ich mochte allerdings noch einmal beto-
nen, daBl es wenig hilfreich ist, immer
wieder nur auf Gewalt und Sex in Fern-
sehsendungen hinzuweisen; das erhdht
bei Kindern und Jugendlichen mégli-
cherweise den Reiz des Verbotenen.
Stattdessen sollten beispielsweise die
fernsehkompetenten Lehrer und Lehre-
rinnen wochentlich eine Liste empfohie-
ner Sendungen ihren Schilern mit nach
Hause geben. AuBerdem miBten Pad-
agogen, Psychologen und andere Ex-
perten mit Nachdruck versuchen, auf
Fernsehsender beziglich des Inhalts
und der Sendezeiten EinfluB zu neh-
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men. Selbst mit anderen Fernsehinhal-
ten lassen sich noch hohe Einschaltquo-
ten erreichen. Phantasien zu haben, ist
eine Sache. Sie in einem Massenmedi-
um dffentlich zugénglich zu machen,
setzt verantwortiiches Denken und Han-
deln voraus; Medienerziehung kann hier-
bei einen wesentlichen Beitrag leisten.

Anmerkungen

1) Titel eines Informationsblattes fur Eltern,
hrsg. v. Jugendamt des Landratsamtes Breis-
gau-Hochschwarzwald.

2) Rogge, J.-U.: Kinder kénnen fernsehen. Rein-
bek bei Hamburg 1990.

3) Schreiben des Ministeriums fiir Wissenschaft
und Forschung BaWiu v. 14. Oktober 1993.

4) .Macht Femsehen dumm?” in: TV-Spielfilm
25/92, oder ,Femsehen - verbieten nutzt
nicht”, in: OKO-Test-Magazin 4/93.

5) Vgl. Mariet, F .. Laissez - les regarder la télé,
Paris 1989; sein Buchtitel war Anregung fir
den Titel dieses Beitrages.

Dietrich von Heymann
Sollen unsere Kinder auch

noch fernsehen lernen?
Fernsehen im Religionsunterricht

. Taglich zehn Morde pro Sender.”
JRealitat und TV verschmelzen.” Auch
unsere Kinder sitzen bei ,Rambos Kin-
derstunde” in der ersten Reihe. So wet-
tern Printmedien (u.a. Focus 11/93)
iber das Fernsehen.

Daher zundchst diese Fragen:
Wieviele Stunden taglich lesen unsere
Kinder?' Wieviele Stunden téglich rech-
nen unsere Kinder? Wieviele Stunden
unsere Kinder taglich am Computer sit-
zen? Lesen, Rechnen, Schreiben ler-
nen unsere Kinder in der Schule.- Nun
aber: Wieviele Stunden sehen unsere
Kinder taglich fern? Das lernen sie
nicht in der Schule.

Die Aufgabe ist also dringlich. Glotzen
kann jeder - fernsehen muB3 man lemen.

Fernsehen kdnnen gehdrt heute zu
den elementaren Kulturtechniken.

Wenn wir nicht zu manipulierbaren Men-
schen erziehen wollen, missen wir
auch zum qualifizierten Umgang mit
Fernsehen erziehen.

Daf die Medien (speziell das Fernse-
hen) rasant an Bedeutung gewonnen
haben, wird von kaum jemandem bestrit-
ten. Unterschiedlich filit indessen die
Bewertung aus (Focus 11/93). Man
spricht abwertend von einem ,neuen An-
alphabetismus” gegeniiber den verkim-
mernden wichtigen ,menschlichen F&-

higkeiten”. Ob dieser Vorwurf berechtigt
ist, 1aBt sich schwer {iberprifen: ob z.B.
Gewalt vom Fernsehen produziert oder
nur reproduziert wird, ist bisher eben-
falls unentschieden.” Fest steht dage-
gen, daf sich der Katalog elementarer
Kulturtechniken deutlich verandert hat.
Die Leminhalte aus dem biirgerlichen
Bildungsideal sind erweitert worden. Das
sieht man schon an den heute betonter
als friher gelehrten Fremdsprachen.
Noch immer fehlen aber Lehrinhalte,
die sich etwa um den Umgang mit
Macht, mit Konflikten und Interessen,
um die Bewaltigung von Trennung und
Einsamkeit - und eben auch ums Fern-
sehen bemihen.
Im AnschluB an W. v. Bredow" sind
drei Debatten erkennbar:
1. Medien weiten die Person aus
(die anthropologische Debatte).
2. Fernsehen verandert die Welt
(die Sinndeutungsdebatte).
3. Medien bestimmen geselischaftliche
Trends
(die politisch-6konomische Debatte).
Diese drei Hauptlinien provozieren
neue Aufgaben der Medienerforschung.
Zugleich ergeben sich daraus wichtige
Leitlinien fir die Medienerziehung.

1. Anthropologische Fragestellungen

Zur ersten Debatte gehéren Werte und
Normen, die auch der Religionsuntermricht
als Orientierungswissen zu vermitteln hat.
Mit viel Erfolg (= Einschaltquoten) werden
Familienserien ausgestrahlt, welche ein
bestimmtes Verstandnis von Familie
zeichnen - fir Schiler ein Vergleichs-
punkt mit ihrer eigenen Erfahrung, haufig
genug wohl auch Orientierungspunkt.

Die Medienforschung unserer Hoch-
schule fragt nach den Wurzeln solcher
Lebensformen. Aus der Geschichte der
Familie etwa seit 1945 werden Kriterien
fur die Untersuchung derjenigen Hand-
lungsmuster erarbeitet, die in den TV-
Familienserien angeboten werden.

Anthropologische Fragen fihren fast
immer zu Wertentscheidungen: Wie will
ich meinen Mitmenschen verstehen?
Daher gehort zur Medienerziehung die
Prufung herkdmmlicher Werte wie Wahr-
haftigkeit, Solidaritat oder Gerechtigkeit
ebenso wie die Weiterentwicklung ihrer
Begrindungen. Es geniigt nicht mehr,
das Leben als héchsten zu schitzen-
den Wert lediglich zu verkinden (GG
Art.1), wenn gleichzeitig die Operation
alter Menschen als unékonomisch disku-
tiert oder ihre Pfiege von der Zahi der

Feiertage abhangig gemacht wird.

Medienerziehung bedenkt das Selbst-
verstandnis des Menschen und seiner
Werte. Das zahlt zu den Aufgaben des
Religionsunterrichts. Dafir sind Lehrhil-
fen zu entwickeln.

2. Fernsehen verdndert die Welt

Das Fernsehen verandert nicht nur
die Welt, sondern besonders die Deu-
tung der Welt. Zu den Aufgaben der
Schule gehért es, den Schiilern die Fa-
higkeit zur Welt- und Lebensdeutung zu
vermitteln. Diese Deutungen wurden
schon immer Uber Bilder und Symbole
versucht. Dessen bedient sich auch das
Fersehen. Aber kaum ein Schiler kann
das durchschauen. Man muB es eben
lernen. Das gilt auch fir Lehrer.

Natursymbole wie Wasser, Quelle,
Baum, oder tierische Symbole wie
Schlange (Bibel) dienten schon lange
als Verstehenshilfen im Umgang mit der
Welt(-erfahrung). Unsere Sprache be-
dient sich zahireicher Symbole, um an-
schaulich und verstandlich zu sein.

Das Fernsehen benutzt in der Wer-
bung viele Symbole, um zum Kaufen an-
zuregen.5 .Kat sei Dank” mit Baum als
Umweltsymbol, Weihnachten ist, wenn
man Whisky erwartet und Chivas Regal
bekommt.” ,Nur wenige sind berufen, so
gut auszuwahlen.” (Astor) usw.

Daf das Fernsehen auch Einstellun-
gen der Zuschauer beeinfluBlt, ist nicht
schlissig bewiesen. Immerhin kénnen
10 Morde taglich pro Kanal nicht ohne
Eindruck bleiben, und sei es nur, daB
Realitat und TV verschmelzen. So dirf-
te fir den jugendlichen Zuschauer
schlieBlich kaum ein wesentlicher Unter-
schied zwischen Reportagen aus Bos-
nien und einer Krimi-Inszenierung beste-
hen. Allerdings haben Jugendliche auch
den Realitats-Unterschied zwischen
.XY-ungelost” (ZDF) und Krimis be-
merkt;6 Jangere haben in diesem Zu-
sammenhang betont, sie hétten bei XY
mehr Angst als sonst beim Fernsehen.

Die mittelbare Erfahrung von Sterben
und Tod Gber das Fernsehen dirfie da-
her als ein wichtiger Gegenstandsbe-
reich der Medienerziehung zu geiten ha-
ben. Das Fernsehen hat dazu beigetra-
gen, dem Tod einen Unterhaltungswert
zu geben. Im Rahmen des Forschun7gs-
projektes Fernsehdidaktik Religion”
wird z.B. der Tod als anthropologische
Frage innerhalb didaktischer Untersu-
chungen bearbeitet, weil der Tod einen
neuartigen Stellenwert erhalten hat.
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3. TV bestimmt gesellschaftliche
Trends

Als ,Die Halbstarken” in den Kinos ge-
zeigt wurde, hat allein dieser Film fir un-
zahlige Jugendliche das Verhaltnis zum
Vater geandert. Uber die grundsatzli-
chen Oppositionshaltungen hinaus be-
stimmte dieser Film Kleidung, Kérperhal-
tungen, Getranke u.a. An die Stelle des
Kinos ist das Fernsehen getreten. So
eindeutig 1aBt sich indessen sein Ein-
fluB nicht definieren. Zwei Meinungen
stehen einander gegeniiber: .Die Me-
dien, inre Macher und 'Besitzer haben
enorme Macht angesammelt, sie bestim-
men weitgehend geselischaftliche Ent-
wicklungstrends”. Dagegen steht: ,.Die
Medien werden von bestimmten gesell-
schaftlichen Gruppen ... erfolgreich und
gezielt benutzt.™ Aber die Aufdeckung
von Skandalen hat deren Haufigkeit je-
denfalls kaum verringert, und Werte wie
VerlaBlichkeit oder Kollegialitat sind
wohl auch nicht dadurch starker gewor-
den, im Gegenteil!

Das ist zwar angesichts zahireicher
auch personlicher Verunsicherungen ver-
standlich: Schiler sollen aber gerade fin-
den, was dem Zustand der Unsicherheit
entgegenwirkt: Ich-Starke und Selbstwert-
gefiihl, Chancen zu erfiiliten personalen
Beziehungen, Fahigkeit zu religioser Welt-
und Lebensdeutung, den Geselischafts-
bezug der menschlichen Existenz.

.Ethische Kompetenz” (Maurer) ver-
langen auch Eltern bei Lehrern und
Schillern. Dazu brauchen unsere Kinder
kompetente Lehrer,

Und dann kénnen die Schiler auch
Jfernsehen lernen”, weil sie das unbe-
dingt lernen missen, sonst machen die
Fernsehmacher nicht nur, was sie wol-
len, sondern auch mit unseren Schu-
lern, was sie wollen.

Medienerziehung bedeutet heute vor-
nehmlich Fernseherziehung, und die
muB Orientierungswissen vermitteln.
Dazu gehort die ,Ordnung der religio-
sen Vorstellungswelt”.

Entsprechend dem ,Glaubensbekennt-
nis der Massenmedien™® 4Bt sich Reli-
gion in den Medien beschreiben als
- diffuses Gebilde,

- Bildreligion, welche die Worte verliert,

- individuelle Regression am Feier-
abend,

- Spiel mit Uppiger Infantilitat, GenuB-
sucht usw.

Aber: Religion 1aBt sich nur aus ihren
Urspriingen erkennen. Sie ist untrenn-
bar mit Geschichte verbunden. Die
Funktionalisierung, ja Vermarktung von
Religion im Fernsehen iost Religion aus
ihren Verwurzelungen. So stellt Al-
brecht'® mit Recht fest, da ,die Reli-
gion der Massenmedien als eigenstandi-
ge GroBe zu begreifen” ist. ,.Das Fernse-
hen ist kein geschlossenes Sinnsystem
..""" Gerade das aber ist vonnéten,
wenn die Kinder nicht in der Vielfalt der
Kanale ersticken sollen.

Es sind daher Beobachtungsraster zu
finden, die es ermdglichen, religiose Ele-
mente im Fernsehen einer bestimmten
Alltagswirklichkeit und ihrer Deutung zu-
zuordnen. Erst damit wird auch den
Schilern eine Ordnung ihrer religidsen

Forschungsprojekt
Fernsehdidaktik
vor Ort.

Vorstellungen erméglicht.

Danach sucht das Forschungsprojekt
Fernsehdidaktik an der Padagogischen
Hochschule Freiburg.

Anmerkungen

1) Vgl. dazu auch Noelle-Neumann, E.. Das
Fernsehen und die Zukunft der Lesekultur.
In: W.D. Fréhlich u.a. (Hrsg.): Die verstelite
Welt. Beitrage zur Mediendkologie. Frank-
furt/M. 1988 (Fischer TB 4286).

2) Vgl. Enzensberger, H.M.: Die vollkommene
Leere. Das Nullmedium oder Warum alle Kla-
gen Uber das Fernsehen gegenstandslos
sind. In: Der Spiegel, 16.5.1988, S. 238.

3) Doelcker, Chr.: Kulturtechnik Fernsehen.
Analyse eines Mediums, Stuttgart 1989.

4) von Bredow, W.: Auf dem Wege zu einem
Analphabetismus fir gehobene Anspriche?
In: W. v. Bredow (Hrsg.): Medien und Gesell-
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5) Oh, Du fréhliche KRONUNG-Zeit (Jakobs
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6) Vgl. die Dokumentation .Gewalt im Fernse-
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Dieses Film-Material wird kiinftig mit Begleit-
material Lehrern zur Verfliigung stehen. (Pro-
duktion; AVZ der PH Freiburg). Prof. B. Mau-
rer produziert mit dem AVZ ein Unterrichtsvi-
deo zum Thema Jkonen - Visionen des Heils™.

8) von Bredow, W. in: Medien und Gesellschaft,
S 1771,

g) Albrecht, H.: Die Religion der Massenme-
dien, Stuttgart 1993, S. 143ff.

10)A.a 0, S. 140f.

11) Benedict, H.-J.: Vom Trost der christlichen
Religion zur Trostung der Massenmedien?
In: Theologia Practica 11/1976, S. 89-102. —
Ders.: Der Kulturtheologe im Wandel der Zei-
ten. In: Pastoraltheologie 78/1989, H. 9,

S. 395-403.
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Nicola Hausen/Doris Herzog

Medienkonsum als Problem
Das Projekt 'Entwicklung von Fernseh-
spots zur Medienerziehung’

Damit man sehe, nicht nur hére,
erfand Herr Braun die Braun'sche Réhre;
doch war'n wir ihm heut sehr verbunden,
hétt’ er was anderes erfunden.

Heinz Erhardt

Mehr Mediensensibilitat

Heinz Erhard scheint geahnt zu haben,
daB unkontrollierter und unreflektierter
Fernsehkonsum zu Problemen fihren
kann. Im vergangenen Jahr hat sich unter
Federfihrung des Staatsministeriums von
Baden-Wirttemberg eine Kommission
,Gewalt in den Medien”' mit diesem The-
menkreis auseinandergesetzt. Fir uns
Studentinnen und Studenten an der Pad-
agogischen Hochschule, besonders in
den Studiengangen ,Medienpadagogik”
und ,Kommunikationswissenschaft”, ist
das Problem des Medienkonsums und
seiner Folgen naturlich eine besonders in-
teressante Herausforderung. Deshalb ha-
ben sich im Wintersemester 93/94 zehn
Studierende aus diesen Fachern auf Initia-
tive der Dozenten Prof. Dr. P.Chr. Kemn,
H.-P. Ostertag und Th. Spiering zusam-
mengefunden, um sich mit diesem The-
ma zu beschéftigen. Wir alle waren im
Sommersemester 1993 Teilnehmerinnen
des Hauptseminars ,Analyse von Werbe-
spots” und hatten an dessen Ende den
Waunsch, selbst einmal einen Spot zu pro-
duzieren. Nun kam uns der Bericht der
0.g. Kommission auBerst gelegen, formu-
lierte er doch die Empfehlung, zur ,Me-
dienerziehung in den Medien” ,Programm-
Spots"2 zu gestalten. Genau das wollten
wir machen! Wir woliten selbst Spots ent-
wickein und die BewuBtseinsbildung beim
Rezipienten im Umgang mit den Medien
fordern. Dies sollte chne ,padagogischen
Zeigefinger”, auf mdglichst originelle und
zugleich beilaufige Art geschehen. Ohne
die Medien zu verteufeln”, wollten wir
Sensibilitat dafiir wecken, daf3 Fernse-
hen, CD-Player, Walkman, Radio, Com-
puterspiel etc. nicht die einzig mogliche
Art der Freizeitgestaitung darstellen, da
eine ,Dauerberieselung” nicht sein muf,
und daB der Schlissel zum richtigen Um-
gang mit den Medien in einer bewuBBten
Dosierung bzw. in dem Wissen liegt, daf3
alle Gerate auch {ber einen Abschalt-
knopf verfigen.

Wir haben uns dann regeimaBig ge-
troffen und im Laufe unserer bisherigen
Zusammenarbeit mit viel Kreativitat,
Energie und SpaB eine Menge Ideen fir

Spots zunichst gesammelt, dann einige
Storyboards ausgearbeitet, uns dabei
mit der theoretischen Seite der Materie
{Medienwirkung, Gewaltproblematik
und anderes) beschaftigt und ausge-
wabhite Probleme der Medienerziehung
sowie zugehorige Lernziele formuliert,
die sich quasi als Ordnungsraster fir un-
sere Spots verwenden lassen. Folgen-
de Problembereiche wurden dabei von
uns als besonders wichtig empfunden:

Férdert Fernsehen die Gewaltbereit-
schaft?

In jingster Zeit viel diskutiert ist der im
vorgenannten Kommissionsbericht aufge-
griffene mdgliche Zusammenhang zwi-
schen Gewalt in den Medien und Gewalt
in der Gesellschaft. Obwohi die For-
schungslage auf diesem Gebiet alies an-
dere als einheitlich ist und ein Zusammen-
hang zwar wahrscheinlich ist, jedoch bis-
her noch nicht zwingend nachgewiesen
wurde, waren wir uns einig, daB in der
padagogischen Praxis vor allem folgende
Aspekte berlcksichtigt werden sollten:

— Wenn Gewaltszenen nicht dramatur-
gisch begriindet sind, werden sie zum
Selbstzweck. thre Wirkung wird unkon-
trollierbar. Es solite also darauf geach-
tet werden, ob Gewaltdarsteliungen fir
den Ablauf einer Geschichte notwendig
sind oder nur der Sensationslust dienen.
— Haufige Rezeption von Gewaltszenen
schafft Gewdhnungseffekte und stumpft ab.
— Kinder konnen Gewaltdarsteliungen
oft nicht verkraften, weil sie sich unmit-
telbar mit dem Geschehen und den Per-
sonen identifizieren und nicht die drama-
turgischen Zusammenhange wahrneh-
men. Dies macht Angst. Daher soliten
Kinder vor solchen Gewaltdarstellungen
geschiitzt werden.

— Ein weiterer Bereich, mit dem wir uns in-
tensiv beschaftigt haben, ist die Beeinflus-
sung des Sozial- und Freizeitverhaltens
sowie des Kommunikationsverhaltens
Oberhaupt durch Mediennutzung. Daf3
Mediengewohnheiten den Tagesablauf
beeinflussen (Abendessen zur Tages-
schau, samstagliche Sportschau als fixer
Termin etc.) ist uns allen aus unseren ei-
genen Familien bekannt und muf3, wenn
sich alles zeitlich in Grenzen halt, auch
nicht unbedingt negativ sein. Solange
sich der Konsument aber ausschiief3lich
den Medien zuwendet, ist er nicht in der
Lage, intensive zwischenmenschliche Be-
ziehungen aufzunehmen. Gerade dies ist
aber unverzichtbar, wenn die Familie
nicht zu einem bloBen Zweckverband ver-
kommen soli.

- Die Tatsache, dafl manche Eltern aus
Bequemlichkeit den Fernseher als Baby-

sitter miBbrauchen, hat uns ebenfalls
besonders sensibilisiert. Damit wird den
Kindern die Mbglichkeit genommen, ih-
ren eigenen BedUlrfnissen entsprechend
aktiv zu sein und soziale Kontakte zu
Gleichaltrigen zu pflegen. Das spieleri-
sche Abenteuer im Kreise Gleichaltriger
ist forderlicher als das Abenteuer aus
der Konserve, bei dem Kindern die
Grenzen zwischen Realitat und Fiktion
auf beangstigende Weise zu verschwim-
men drohen.

Umsetzung in die Praxis

Nach der Erérterung von theoretischem
Ristzeug und der Sammlung unserer
zahlreichen kreativen Spot-ldeen wollten
wir diese nun auch in die Praxis umset-
zen. Durch Kontakte zum Sidwestfunk
bekamen wir im Januar 1994 die Maglich-
keit, unsere Ideen und Gedanken in Ba-
den-Baden den Praktikem der Medienar-
beit vorzustellen. Zu unserer Freude konn-
ten wir durch engagierte Gesprache errei-
chen, daB die Realisierung der Spots
vom Siidwestfunk (ibernommen wurde.
Der Sidwestfunk stellte spontan Mittel
zur Anschubfinanzierung zur Verfigung
und lie einige Spots als Prasentationsvi-
deos produzieren. AuBerdem liegt unser
Projekt inzwischen dem Staatsministeri-
um Baden-Wiirttemberg vor. Wir hoffen
nun auf eine weitergehende Forderung
von dieser Seite, da mit unseren Femseh-
spots zur Medienerziehung ja den Emp-
fehlungen der Kommission ,Gewalt in
den Medien” voll entsprochen wird.

Wie geht’s weiter?

Von soviel Zuspruch angespornt, geht
unsere Projekigruppe nun ins neue Se-
mester. Wir werden weitere Spots konzi-
pieren und hoffen, daB ab Herbst 1994
unsere Fernsehspots zur Medienerzie-
hung gesendet werden.

Anmerkungen

1) Staatsministerium Baden-Wurntemberg
(Hrsg.): Gewaltdarsteliungen im Femsehen.
ProblemaufriB und Konsequenzen. Bericht
der Kommission .Gewalt in den Medien",
Stuttgart 1993,

2)aa0.S 21,
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Peter Christoph Kern

Die 12 Sekunden-Animateure
Uberlegungen zur Wirkung von Werbe-
slogans

Allerhgchstens 12 Sekunden - das ist
die empirisch nachgewiesene Zeitspan-
ne tur die Rezeption eines Plakates. Da
nimmt es nicht wunder, wenn Werbepsy-
chologie und Werbeindustrie den Trend
zu immer kirzeren, immer lapidareren
Werbetexten aufweisen. Die Folge ist
ein wachsender Anteil der Bild- zu La-
sten der Sprachanteile. Unverzichtbar
ist letzterer freilich weiterhin zur eindeu-
tigen Kennzeichnung des Werbepro-
dukts. Dariberhinaus beschrankt sich
die sprachliche Botschaft auf wenige
Elemente, kurze Sitze, Satzbruch-
stlcke, oft nur einzeine Worte, die Slo-
gans ...

Wozu iiberhaupt? Was tragen Slo-
gans dazu bei, das Grundproblem aller
Werbung zu I6sen, daB sie uns namlich
dazu bringt, freiwillig etwas zu tun, was
wir ohne sie nicht taten: kaufen?

Um dies zu bewerkstelligen, mu3 Wer-
bung die AuBensteuerung durch den
Werbetext so gestalten, daB sie in
Selbststeuerung des Kunden um-
schlagt. Geschahe das nur Gber die von
der Psychologie langst herausgesteliten
Wert- und Triebappelle der Werbung,
wiirde der Rezipient sehr schnell die
Manipulation erkennen: Man merkt die
Absicht und man ist verstimmt. Viel-
mehr muB der Rezipient zunachst ganz
allgemein so disponiert werden, daB er
sich als entscheidungsfreies Subjekt
fahlt, bevor der konkrete Werbeappell
(an Erfolg, Schénheit, Gesundheit, Ge-
nuf usw.) greifen kann.

Dazu mussen Krafte der verwendeten
Zeichen, Sprache und Bilder, eingesetzt
werden, die

a) die je eigenen und ganz personli-
chen Erfahrungen des Rezipienten akti-
vieren;

b) die Assoziationsbereitschaft des
Rezipienten zu Lasten seiner Urteils-
kraft erweitern, damit Wert- und Triebpo-
tentiale des Rezipienten Gberhaupt erst
virulent werden k3nnen.

Die Semiotik hat aufgewiesen, daB
derartige Forderungen weit mehr von
Bildern (also analogen Zeichen) als von
Sprache (digitalen Zeichen) erfillt wer-
den, deren Wirkung vor allem in ihrem
Zugriff aufs Nicht-Evidente liegt. Sio-
gans sind sozusagen die Schnittmenge

beider Wirkpotentiale, indem sie die
Abstraktionsfahigkeit der Sprache mit
der Identifikations- und Assoziations-
kraft analoger Zeichen verbinden: Sie
analogisieren den Text- und digitalisie-
ren den Bildgehalt.

Drei besonders wirksame Mittel fiir
diesen ProzeB seien im folgenden vor-
gestellt.

1. Metaphern
GenieBen auf gut deutsch

Gemeinhin wird Metaphorik als bild-
hafte Ausdrucksweise mit veranschau-
lichender Wirkung umschrieben. Abge-
sehen davon, daf3 es auch wenig bild-
hafte und sehr unanschauliche Meta-
phern gibt, erklart solche Umschreibung
aber nicht den Mechanismus, aufgrund
dessen die behauptete Wirkung zustan-
dekommt.

Rezeptionspsychologisch sind Meta-
phern nur dann wirksam, wenn man sie
als solche wahrnimmt. Kein Mensch fin-
det die gelaufigen Metaphern wie
»Bahnhof« oder »Gliihbirne« besonders
attraktiv. Dagegen a8t GenieBen auf
gut deutsch zunachst stutzen. auf gut
deutsch meint zunachst - unmetapho-
risch - richtigen Grammatikgebrauch,
guten Stil, klare Ausdrucksweise. Dar-
Uber hinaus signalisiert es - schon me-
taphorisch - nachdriickliches Sprechen
u.a. Mit GenieBen aber haben diese bei-
den gelaufigen Bedeutungen nichts zu
tun. Die somit ungewdhnliche, unnorma-
le Verwendung zwingt den Rezipienten,
seine automatische Sprachverwendung
in eine nicht mehr nur automatische Re-
flexion zu GberfGhren, womit unser
Aktivierungspostulat erfullt ist. Durch
den sprachlichen und bildlichen Kontext
wird auf gut deutsch also semantisch
umfunktioniert: Da nicht mehr die deut-
sche 'Sprache’ gemeint sein kann, wer-
den Assoziationsfelder fir andere Wert-
bereiche freigesetzt. Welche das nun
aber sind, landschatftliche, historische,
nationale, biographische usw., bleibt
vollig offen. Dem Rezipienten wird jeder
Spielraum gelassen, geman seiner eige-
nen, und nur seiner eigenen Erfahrun-
gen, gutdeutsch semantisch zu beset-
zen. Er und nicht der Text selbst fihrt
die Textbotschaft zu Ende, indem er
das metaphorisch geschaffene Konnota-
tionsfeld mit seinen eigenen Wert-
bzw. Triebelementen auffillt.

Ein Lichtblick zu spater Stunde

Hier ist das Verfahren noch raffinier-
ter. Lichtblick hat sich mit der Bedeu-
tung "Hoffnungsausidser in unserem

SprachbewuBtsein schon so verfestigt,
dafB man es gar nicht mehr als Meta-
pher wahrnimmt. Im bildlichen Kontext
des Plakats aber wird das Wort wieder
auf seine urspringliche Bedeutung zu-
rickgefihrt, die der abgebildete Licht-
strahl 'sichtbar’ macht. Auf diese Weise
wird ein sehr komplexer Stutz- und
AssoziationsprozeB initiiert: Urspriing-
liche Verwendung (etwa: Licht am Ende
eines Schachtes), metaphorische Ver-
wendung (Aufatmen, Hoffnung, Erl6-
sung) und wieder entmetaphorisierte
Verwendung (Spotlight des Bildes) eroff-
nen ein Spiel der Bedeutungsvariatio-
nen, das zu weitreichenden Assozia-
tionsvorgangen animiert.

2. Ellipsen
Zeit fur Qualitat

Wir sprechen in Satzen. Verletzen wir
syntaktische Regeln, dann kommen kei-
ne konzisen Aussagen mehr zustande.
Die Worter werden - je nach Grad der
Regelverletzung - auf ihre bloB8e Benen-
nungsfunktion reduziert. Man muf nur
einmal ausprobieren, weiche Wirkung
solche beliebigen Nennungen in uns
auslésen, also etwa einfach nur »Baume«
oder »Glas« oder »lacheln« sagen, um
zu merken, welch freier Assoziations-
raum hier erdffnet wird, und wie wir ihn
mit den Gedanken, Wiinschen, Angsten
usw. fillen, die uns gerade bewegen.

Der unvolistandige (elliptische) Satz
Zeit fur Qualitat kbnnte bedeuten: "Wir
nehmen uns Zeit ...’ oder 'Haben Sie
Zeit ...? oder ‘Jetz! ist es Zeit ...". Quali-
tatwovon? Des Brauens? Des Bieres?
Des Trinkens oder des Ambientes? Ku-
linarische oder Asthetische Qualitit?
usw.

Jeder kann selbst entscheiden, was
und wie er den Slogan verstehen will.
Gefragt ist das subjektive Empfinden
des je einzelnen, mit seinen eigenen
Stimmungen und Erfahrungen, Win-
schen oder Angsten, Vorstellungen
oder Vorbehalten. Sie sorgen, durch die
Ellipse animiert, fur die Vervollstandi-
gung der Information. Freilich nicht im
Sinne eines eindeutigen Textes, son-
dern gleichsam floatend: Mal so, mal
so, mal auch wieder anders oder von al-
lem ein biBchen.

3. Partikeln

Nicht, daB} Sie uns ins ... kommen!
Wiederum kein volistandiger Satz, im-

merhin aber ein Ublicher Ausruf, dessen

Unvolistandigkeit dadurch legitimiert ist,

daB es nicht um eine gezielte Aussage
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Zeitung des Senjorenstudiums
PH Freiburg

und was EULEN noch bewegt ..

Helmut Koerner

EULE - Ein Zeitungsprojekt
des Seniorenstudiums
Altere Menschen - nur Rezipienten

und Konsumenten? Medienarbeit - nur
ein Thema fiir junge Leute?

DaB die Idee, mit Teilnehmern des Se-
niorenstudiums eine eigene Zeitung her-
auszugeben, auf so viel Resonanz, Be-
geisterung und Engagement stoflen
wiirde, war nicht vorherzusehen. Ur-
spriinglich als kleines Mitteilungsblatt
gedacht, das mehr Verbindung schaffen
solite unter den jetzt schon fast 400 Se-
niorenstudentinnen und -studenten an
der Padagogischen Hochschule Frei-
burg, hat sich die Zeitungsarbeit zum ei-
genstandigen, facherverbindenden und
-Ubergreifenden medienpadagogischen
Projekt entwickelt.

Projektorientiertes Lernen im Senio-
renstudium in Form einer eigenen Me-
dienproduktion hat viele Aspekte. Nach
fast zwei Jahren und vier Ausgaben der
EULE kristallisieren sich die folgenden
(Lern-)Erfahrungen heraus.

Facherverbindender Ansatz

Den Kern der Zeitungsgruppe bilde-
ten literatur- und schreibbegeisterte Se-
niorenstudentinnen und -studenten, die
schon Schreibwerkstatt-Seminare und
Veranstaltungen des Faches Deutsch
besucht hatten. Dazu kamen weitere

Teilnehmer, die sich mit anderen Fa-
chern beschaftigen: Kunst, Philosophie,
Medienpadagogik, Politik, Geschichte. Al-
len gemeinsam war der Wunsch, den ei-
genen individuelien Rahmen des Lernens
im Seniorenstudium zu vertassen, Erfah-
rungen und Erkenntnisse weiterzuge-
ben, mit literarischen, lyrischen, autobio-
graphischen oder anderen kinstleri-
schen Arbeiten an die Offentlichkeit zu
treten.

Bei anderen lag der Schwerpunkt des
Interesses auf der journalistischen Seite.
Zwei Teilnehmerinnen brachten Erfahrun-
gen als freie Mitarbeiterinnen bei lokalen
Zeitungsredaktionen mit. FUr die Satzar-
beiten und das Layout fand sich eine Mit-
arbeiterin mit groBen PC-Kenntnissen.
SchlieBlich stieB noch ein Ehepaar zu der
Gruppe, das bis vor kurzem eine eigene
Druckerei in Freiburg gefiihrt hatte.

Medienproduktion und Medienanalyse

Die Redaktionsgruppe stellte sich ei-
ne umfassende Aufgabe: Eine Zeitung
des Seniorenstudiums solite auf die Bei-
ne gestellt, alle notwendigen Arbeiten
dafir soliten selbst geplant und durchge-
fahrt werden: konzeptionelle Fragen, in-
haltliche Gestaltung, Layout, auBere Er-
scheinung, Titelblattgestaltung, Finan-
zierung, Anzeigenakquisition, Druck,
Werbung und Vertrieb.

Die anféangliche Begeisterung schiug

um in Erniichterung, als die erste Aus-
gabe auf dem Tisch lag: ,Sieht aus wie
eine Schilerzeitung!” lautete die einhelli-
ge Meinung. Ansporn fir kritische Aus-
einandersetzungen grundsatzlicher Art
und fir den Wunsch, das Zeitungma-
chen noch etwas besser zu lernen.

Wie werden andere Zeitungen ahnli-
cher Art gemacht? Es folgten Analysen
und Diskussionen, Anregungen durch ei-
ne Mitarbeiterin, die zu einem dreitagi-
gen Seminar fir Presse- und Offentlich-
keitsarbeit gefahren war, und durch an-
dere, die das PH-Seminar ,Journalisti-
sche Werkstatt: Presse” belegten.

Zwei weitere Ausgaben erschienen
mit deutlichen Verbesserungen in Inhalt
und Gestaltung. Schlie8lich ein intensi-
ver Nachmittag mit Herrn Dr. Riiskamp
von der Badischen Zeitung. Er setzte
mit seiner konstruktiven Kritik an den
bisherigen Ausgaben der EULE an und
gab professionelle Tips und Anregun-
gen fir die kinftigen Hefte und fir die
Zusammenarbeit der Redaktion.

Aktivitat, Kreativitat und soziales
Lernen

Wenn Seniorenstudenten gelegent-
lich der Vorwurf gemacht wird, sie kon-
sumierten Bildung, so zeigt sich hier ei-
ne ganz andere Seite: kein Mangel an
Aktivitat, sondern groBe Bereitschatft,
engagiert und kontinuierlich zu arbeiten.
Kein Mangel an Ideen, Beitragen, Zeich-
nungen, Photos. Nicht nur aus dem
Kreis der Redaktion kommen die Arti-
kel, auch andere Teilnehmer des Senio-
renstudiums bringen als ,freie Mitarbei-
ter” Seminarberichte, Buchbesprechun-
gen, Gedichte, Kommentare, Glossen
zur Verbdffentlichung. Kreativitat macht
SpaB und reiB3t mit.

Jeder schopft aus einem groBen
Schatz an Lebens-, Berufs- und Studien-
erfahrung, aber die Vorstellungen, Ta-
lente und Wiinsche sind von einer gro-
3en Bandbreite. Hier setzt die manch-
mal schwierige und konflikthafte Arbeit
im Redaktionsteam ein: Jeder Artike!
wird vom Verfasser vorgelesen und ge-
meinsam besprochen. Thema, Inhalt,
Stil, Niveau, Lange, Aufmachung finden
nicht immer die Zustimmung der Grup-
pe. Uberarbeiten? Streichen? Zurlickzie-
hen?

Offene und konstruktive Kritik zu au-
Bern ist schwerer als gedacht. Ein sozia-
les Ubungsfeld erdffnet sich, von Bedeu-
tung fur jeden einzelnen und fiir die Zu-
kunft des gemeinsamen Projekts.

Die journalistische Arbeit zieht Kreise

Inhalte der EULE sind zuerst und
vor allem die Themen und Erfahrun-
gen im Seniorenstudium. Aber nicht ei-
ne reine fachwissenschaftliche Ausein-
andersetzung steht im Vordergrund,
sondern die Verbindung der Themen,
des Gehodrten und Gelernten mit der
eigenen Biographie und der heutigen
Lebenssituation.

Auch das Seniorenstudium selbst
wird zum Thema. Wo friher Angebote
einfach akzeptiert oder verworfen wur-
den, verstehen sich die Teilnehmer
iber die Zeitungsarbeit mehr als Hoch-
schulangehdrige der Padagogischen
Hochschule, identifizieren sich mit dem
Seniorenstudium.

Studienangebote werden nicht mehr
nur Jhingenommen”, sondern auch kri-
tisch betrachtet, Anregungen gegeben,
konkrete Vorschlage gemacht. Diskus-
sionen entstehen iber das Konzept des
Lermens von ,alt und jung”, politische
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Vorgange an der Hochschule werden
bewuBter wahrgenommen und erértert.
Der Blick 6ffnet sich auch nach au-
Ben: Interviews zweier Mitarbeiterinnen

mit Freiburgs Oberblrgermeister Boh-
me und dem Kulturbiirgermeister Lands-
berg fur die Jubilaumsausgabe .10 Jah-
re Seniorenstudium” fihren zu Diskus-
sionen Uber das Bild alterer Menschen
in der Offentlichkeit und bei den Politi-
kern (,Jahr der Senioren”). Ein Bericht
Uber die Eréffnung des Freiburger Se-
niorenbdiros ist AnlaB fir die Frage, wie-
so Aktivitaten fir Senioren meist mit Be-
treuung und Pflege verbunden werden,
welchen Stellenwert Bildung im Alter
hat.

So wird Medienarbeit zum Lernfeld
und macht Mut, sich auch im Alter ge-
sellschaftlich einzumischen, Meinung zu
vertreten, mitzubestimmen.

Die Rolle des Pddagogen

Meine Rolle als padagogischer Mitar-
beiter war von Anfang an die eines In-
itiators, Koordinators und Moderators.
Fruhere medienpadagogische und jour-
nalistische Erfahrungen aus Ausbildung
und Berufstatigkeit sind als Grundlage
sicherlich von Bedeutung, um ein sol-
ches Zeitungsprojekt zu initiieren und
verantwortlich zu leiten.

Ideen, Material, Vorschlage und die
Bereitschaft zur Arbeit sind in der Re-
daktion mit ihren inzwischen 15 Mitglie-
dern reichlich vorhanden. Schwieriger
ist die Aufgabe, trotz unterschiedlicher
Meinungen, bei Konflikten und personli-
chen Reibereien, manchmal auch wei-
terschweifenden Erzahlungen in der Re-
daktionssitzung die kontinuierliche und
konstruktive Weiterarbeit zu gewabhrlei-

SchiuBredaktion fur »Eule 4«

sten. Die Redaktionsmitglieder verlas-
sen sich darauf, daf3 ich - ohne eine
ausgesprochene Fihrungsrolle innezu-
haben - die Redaktionssitzungen leite,
die Diskussionen strukturiere und ver-
antwortlich bin fir den organisatori-
schen und zeitlichen Rahmen der ge-
meinsamen Arbeit.

Und die Leser?

Leser der EULE sind vor allem die
Studierenden des Seniorenstudiums
und andere Hochschulangehdrige. Aber
auch auBerhalb der Hochschule wird
die EULE inzwischen verkauft.

Um ein Bild der Lesermeinungen zu
bekommen, wurde ein Fragebogen ent-
worfen, der der nachsten Ausgabe bei-
gelegt wird. Die bisherigen Reaktionen

waren Uberwiegend positiv und brach-
ten neuen Ansporn fiir die Arbeit. Kritik
fhrte zu einigen konzeptionellen und in-
haltlichen Uberlegungen, z.B. dazu,
kinftig jedes Heft unter ein Schwer-
punkithema zu stellen: Seniorenstuden-
ten als Zeitzeugen beispielsweise mit ei-
ner thematischen Verbindung zur Ge-
genwart. So ist ein Heft geplant, das die
Erfahrungen mit der Volksschule in der
Zeit zwischen 1920 und 1945 anhand
von Dokumenten, Berichten, Autobiogra-
phischem thematisiert und der Schul-
und Hochschulwirklichkeit von heute ge-
geniberstelit.

Und wenn Sie sich selbst ein Bild ma-
chen wollen: Die EULE gibt es - jedes
Semester neu - beim Institut fir Weiter-
bildung der Padagogischen Hochschule
Freiburg.
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Ursula Busch
Computer-Know-How im

Unterricht
Ein Praxisfeld der schulischen Medien-
erziehung

Der Computer als ein Bestandteil der
praktischen Medienerziehung sorgt im
Erziehungswesen nach wie vor fur hefti-
ge Diskussionen. Ausgangspunkt kon-
troverser Einstellungen ist die Einstu-
fung der gesellschaftlichen Relevanz
des Computers. Fortschritt, Erfolg und
Karriere werden auf der einen Seite ver-
bucht, die Gefahr der Manipulation he-
ben die Kritiker hervor. Unbestritten ist,
daf der Computer gesellschaftliche Ver-
anderungen zum Negativen hin mit sich
gebracht hat und dies auch weiterhin
tun wird und daB diese Veranderungen
sich auf das persdnliche Leben aller,
die in dieser Gesellschaft leben, auswir-
ken. Unbestritten ist weiterhin, daB der
Computer ein Bestandteil unserer Me-
dienlandschaft geworden ist und daB
Kinder und Jugendliche fast taglich mit
ihm umgehen.

Der Computer als Massenmedium

Um das Leben in unserer Gesell-
schaft aktiv mitzugestalten, ist es erfor-
derlich, das Medium Computer und die
damit in Zusammenhang stehenden
Chancen und Gefahren abschatzen zu
kdnnen. Das bedeutet fir die praktische
Medienerziehung, daB sie mehr leisten
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muB, als ein rein technisches Verstand-
nis und ein Umgehen mit dem Gerat an
sich zu vermitteln. Der Stellenwert des
Computers in unserer Gesellschaft und
sein EinfluB auf unser Leben missen
den Schilern erfahrbar gemacht wer-
den. Der Einzug von Computertechnolo-
gie und von Computernetzwerken in im-
mer mehr Lebensbereiche muf3 themati-
siert werden, um den Einsatz dieses Me-
diums sinnvoll mitgestalten zu kénnen.
Dabei ist der Umgang mit dem Medium
ein erster Schritt.

Um ein Verstandnis fir die Arbeitswei-
se einer Anwendersoftware aufzubau-
en, ist es erforderlich, problemorientiert
vorzugehen. Das bedeutet im konkreten
Unterricht, daB bei der Vermittlung einer
Textverarbeitung nicht alle zur Verfi-
gung stehenden Funktionen der Reihe
nach angesprochen werden; statt des-
sen soliten diese Funktionen anhand ei-
nes konkreten Beispiels erarbeitet wer-
den. Mit einem Textverarbeitungspro-
gramm soll beispielsweise ein Doku-
ment erstellt und in einer bestimmten,
vorgegebenen Form gedruckt werden.
Zur Lésung dieser Aufgabe werden
schrittweise die dazu erforderlichen
Funktionen erarbeitet. Ein mentales Mo-
dell hilft dem Anwender, sich eine Vor-
stellung von der Funktionsweise des
Programms zu machen. Das Verstand-
nis der Software erméglicht es ihm, wei-
tere Losungsschritie selbstandig zu erar-
beiten.

Ein mentales Modell, welches die Ar-
beitsweise des Programms widerspie-
gelt, zeigt gleichzeitig Grenzen und

Schiller der Grund- und Hauptschule mit Werk-
realschule Bahlingen/Kaiserstuhl.
Foto: Ursula Busch

Maglichkeiten des Mediums an sich und
der Anwendersoftware auf. Damit be-
kommt der Benutzer eine Vorstellung
davon, was ein Computer technisch lei-
sten kann und was nicht.

Im folgenden mochte ich an zwei Bei-
spielen aufzeigen, wie Computer-Know-
How im Sinne einer kritischen und prak-
tischen Medienerziehung im Unterricht
aussehen kann, mit dem Ziel, den Ju-
gendiichen zu befahigen, Gber ein rein
technisches Verstandnis hinaus das Me-
dium Computer einschatzen zu kénnen.
Dies ist erforderlich, um EinfluB zu neh-
men auf den Einsatz und die Auswirkun-
gen dieses Mediums.

Computernetzwerke im gesellschaftli-
chen Kontext

Die Vernetzung von Computern ist
weltweit Realitat und Praxis. Das ist in
vielen Bereichen ein enormer Vorteil,
fir AuBenstehende ist dies aber oft
nicht nur zu abstrakt, sondern auch zu
fremd, um sich die damit verbundenen
Chancen und Gefahren auch nur anna-
hernd vorstellen zu kénnen.

Das folgende Beispiel zeigt die Infor-
mationsquelle, die ein vernetztes Com-
putersystem sein kann. Zur anschauli-
chen Darstellung wird das Computer-
netzwerk mit Hilfe des altbekannten Me-
diums der Wandzeitung dargestelit. Ei-
ne Person, die im Leben der Jugendli-
chen eine wichtige Rolle spielt, wird
zwei Wochen lang beobachtet. Immer,
wenn zu dieser Person an irgendeiner
Stelle Daten gespeichert werden, wird
dieses festgehalten. Aus den gesammel-
ten Daten wird eine Wandzeitung er-
stellt, die optisch in einer Netzstruktur
abbildet, wo welche Daten gespeichert
wurden. Nun stelle man sich vor, diese
Daten laufen alle an einer Stelle zusam-
men. Diese Sammelstelle wird als Zen-
trum des Netzes dargestelit. Im folgen-
den und entscheidenden Schritt tragen
die Jugendlichen dann zusammen, was
man alles Uber die Person erfahren
kann, wenn die zentrale Sammelstelle
angezapft wird.

Das Beispiel soll zweierlei zeigen:
Zum einen wird den Jugendlichen ge-
zeigt, was die Vernetzung von Daten im
negativen Fall bewirken kann. Zum
zweiten verdeutlicht dieses Beispiel die
geselischaftlich unterschiedlichen Aus-
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wirkungen eines einzelnen PCs und ei-
nes Netzwerks. Der einzelne PC veran-
dert die Arbeitswelt und die damit ver-
bundenen Arbeitsvorgange. Ein Compu-
ternetzwerk dagegen kann durch das
Zusammenlaufen verschiedenster Infor-
mationen sehr viel extremere gesell-
schaftliche Konsequenzen haben. Da-
ten kdnnen durch ein Netzwerk in ei-
nem Umfang und in einer Zeit verknipft
und weitergegeben werden, die friher
unvorstellbar war.

Binadre Strukturen beeinflussen das
Individuum

Der Kern eines Programms ist der Al-
gorithmus. Ein Algorithmus ist eine ein-
deutig determinierte Abfolge von formali-
sierten Handlungsschritten. Er legt fest,
was ein Computerprogramm leistet und
wie es dies tut. Der Algorithmus ist auch
die Basis fur informationen, die ein Pro-
gramm ausgibt oder verkniipft. Als Infor-
mation bezeichnet man alles, was dem
Computer zur Verarbeitung gegeben
wird. informationen, die iber den Com-
puter vermittelt werden, sind eindeutig
und bitden damit ihrer Form nach eine
reduzierte Sprache. Umgekehrt wird
Sprache auf zweckrationale Informa-
tionsverarbeitung reduziert. information
ist jetzt im Gegensatz zu unserem tagli-
chen Sprachgebrauch alles, was sich
codieren 1aBt und durch einen Kanal
von einem Sender zu einem Empfanger
Ubermittelt werden kann. Diese Informa-

tionen basieren auf ,bits”, den kleinsten
Einheiten der Datendarstellung. Ein bit
kann genau einen von zwei Zustanden,
0 bzw. 1, ja oder nein annehmen. In die-
ser bindren Form des Ja oder Nein be-
wegt sich der Aussagewert der Informa-
tionen. Sie missen wie der Algorithmus
eindeutig determiniert sein und sind im-
mer von binarer Struktur. Welchen Aus-
sagewert kdnnen Informationen dieser
Art haben? Im folgenden Planspiel kann
den Jugendlichen der eingeschrankte
Aussagewert computergerechter Infor-
mationen verdeutlicht werden. Die Auf-
gabenstellung lautet: Beschreibe dei-
nen Freund oder deine Freundin in ei-
ner Sprache, die der Computer ver-
steht. Diese Sprache muf} wie der Algo-
rithmus eindeutig determiniert und von
binarer Struktur sein. Die Jugendlichen
werden erfahren, auf was sie sich in ih-
rer Beschreibung beschranken missen,
welche Informationen herausfallen und
wie wenig Individualitat sie ihrer Freun-
din bzw. ihrem Freund verleihen kén-
nen. Erweitert werden kann das Spiel,
indem die Beschreibungen ausge-
tauscht werden und jeder eine Beschrei-
bung vorliest mit der Aufgabe zu erra-
ten, um wen es sich in der Beschrei-
bung handelt. Aufgrund der computerge-
rechten Informationen ist die Wahr-
scheinlichkeit sehr groB, daB sich einige
der Beschreibungen ahnein. Dies er-
schwert das Erraten. Die Jugendlichen
erfahren, daf3 die Besonderheiten ihrer
Freunde, das, was sie in ihrer Persén-

lichkeit pragt und ausmacht, oftmals
nicht erfaBBt werden kdnnen und darum
herausfallen.

Uberiragen auf Lernprogramme oder
andere Anwendersoftware 6ffnet diese
Erfahrung den Blick dafir, daB auch der
Aussagewert der Informationen von Pro-
grammen in gleicher Weise eingeschrankt
ist. Der dargestellte Ausschnitt unserer
Realitat wird auf binére Strukturen redu-
Ziert, und der WahmehmungsprozeB des
Benutzers wird eingeschrankt. Dies wie-
derum kann zu einer verzerrten, verein-
fachten und nicht realen Anschauung un-
serer Realitét flhren und in einem weite-
ren Schritt zu einer systematischen Re-
duktion kognitiver Anforderungen.

Beide Planspiele sind Beispiele dafir,
wie versucht werden kann, diese verein-
fachte Anschauung unserer Realitat zu
vermeiden, mit dem Ziel, die Jugendli-
chen zu befahigen, das Medium Compu-
ter in seinen Méglichkeiten, aber auch
Gefahren fiir einen sinnvolien Einsatz
kennenzulernen.
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ida Péttinger
Keine Angst vor Cyber-

space?
Interaktive Medien und virtuelle Welten

Es ist einfach argerlich. Schon wieder
gibt es eine neue technische Errungen-
schaft”, mit der man sich aus padagogi-
schen Griinden herumschlagen mu8.
Nachdem man bei den Computerspie-
len erkannt hat, daB die Listen Uber indi-
zierte und nicht empfohlene Spiele um
Jahre zu spat kamen, namlich dann, als
Kinder die Spiele langst besaBen, sind
Medienpadagogen ein wenig in Panik
geraten. Sie denken bei jeder Neue-
rung, sie miiBten sofort Stellung bezie-
hen, um das Schlimmste zu vermeiden.
Das erkennt man daran, daB die The-

men der Tagungen und Fortbildungen
sich nur noch um interaktive Medien
und virtuelle Welten drehen.

Traummaschine

In der Tat, Cyberspace ist die derzeiti-
ge Inkarnation des Teufels. Er ist eine
Traummaschine. Durch eine Spezialbril-
le, deren Glaser Monitoren sind, fihit
man sich in einen dreidimensionalen
Raum versetzt, der keinen Bezug mehr
zur Aulenwelt zulat. Merkwirdig dar-
an ist, daf3 man sich in dieser kinstii-
chen Welt bewegen kann. Das ge-
schieht nicht mit Hiife der eigenen Bei-
ne, sondern mit den Fingern im Daten-
handschuh (bei gestrecktem Finger
geht es vorwarts, der angewinkelte Fin-
ger bedeutet Stop). Auch die Richtung
kann vom Cybernauten selbst bestimmt
werden. Zum Glick tut es nicht weh,

wenn man mit dem Kopf durch die
Wand will. Soiche hilfreichen AnsttBe
gibt es nur in der Luxusausfihrung,
denn taktile Sinneseriebnisse sind am
schwierigsten zu simulieren. Immerhin -
engelsgleich kann man auf stilisierten
Wolken schweben, in landende Raum-
schiffe springen und im Weltall spazie-
renfahren. Man hat tatsachlich das Ge-
fihl zu fliegen, cbwohl man sich mit der
freien Hand in den Arm zwicken und
sich sagen kann: ich stehe mit beiden
Beinen auf dem knaltharten Boden der
Realitat.

Eigentlich ist es ein Vergnigen der
einfachen Art. Ohne Mystifikation ist ei-
ne Reise im Cyberspace so aufregend
wie eine Karusselifahrt auf dem Jahr-
markt. Und nachdem Karusselifahren
den meisten Kindern auch nicht gescha-
det hat, auBer, daf es ihnen vielleicht
{ibel wurde, solite man sich doch bitte
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auch Uber Cyberspace keine Gberspann-
ten Gedanken machen. Wenn es nur
nicht das Problem gabe, daB die Weit,
so wie sie ist, schrecklich kompliziert,
manchmal langweilig und 6fters sehr fru-
strierend sein kann. Weil Padagogen
das wissen, befiirchten sie nicht ganz

zu unrecht, daf3 diese Art virtuellen Rei-
sens den Kindern mehr zusagen kénn-
te, als sich in der normalen Welt zu be-
wegen.

Praktische Anwendung

Greifen wir noch einmal die positiven
Seiten des neuen Geréts auf. Entwickelt
wurde es in der Raumfahrt und Flug-
technik zu Simulationszwecken. Der
Film, der vor den Augen des Cybernau-
ten ablauft, enthalt beispielsweise die
Szene einer Landung. Der Flugschiiler
Ubt anhand des Films, die Landeklap-
pen und die Bremsen richtig zu bedie-
nen. Diese Art von Lernen kdnnte
selbstverstandilich auch auf Schulunter-
richts- oder Therapiesituationen Gbertra-
gen werden. Aber auch auBerhaib der
schulischen Nutzung sind Erzieher an
der neuen Entwicklung interessiert, z.B.
Museumspadagogen. Wahrscheinlich
ist es dank Cyberspace bald méglich,
im heimischen stadtischen Museum zu
sitzen und gleichzeitig an Gemalden im
Louvre vorbeischlendern zu kénnen.
Kunst und Architektur sind nach der In-
dustrie die ersten gewesen, die auf die
neue Technik aufmerksam geworden
sind. Im Cyberspace muB ja nicht unbe-
dingt Realitat, oder was man dafir halt,
abgebildet werden. Es ist méglich, illu-
siondre Orte und Raume kinstlerisch
zu gestalten, neue Landschaften zu er-
sinnen, neue Bauten zu kreieren und da-
mit neue Perspektiven zu erdffnen.
Aber das Interessanteste an diesem
neuen Medium ist, daf3 es mehrere Mog-
lichkeiten der Interaktion bietet. Zum ei-
nen ist der Cybernaut selbst aktiv und
kann Regquisiten und Darsteller des
Fitms beeinflussen. Zum anderen ist es
moglich, mit einer anderen realen Per-
son via Bildschirm das Filmgeschehen
zu gestalten. Der Spiegel hat ausfihr-
lich Gber digitale Ausschweifungen von
Erotomanen berichtet. In der Ausgabe
11/93 werden Maschinen beschrieben,
deren Datenhandschuh sich ber den
ganzen Koérper erstreckt. Dadurch wird
es mdglich, mit einer anderen Person
via Bildschirm ganzkdrperlich zu kom-
munizieren”. im Gegensatz zu her-
kdmmiichen Funktionsweisen kann ein

Cyberspace tatsachlich auf Gefiihle ein-
gehen. Das funktioniert natirlich nur, so-
weit sie sich in irgendeiner Art auBern,
wie durch verstarkte Pulsfrequenz oder
AngstschweiB. Diese AuBerungen kdn-
nen dann als Daten weiterverarbeitet
werden.

An diesen Beispielen sieht man aber
auch die Begrenztheit des Cyberspace.
Natirlich kénnen nur Daten verarbeitet
werden, die einmal eingegeben worden
sind. Die GroBe des Datenspeichers ist
entscheidend fir die Qualitat der Inter-
aktionssimuiation. Denkt man an alte
Menschen, Behinderte oder psychisch
Kranke, so kdnnte Cyberspace tatsach-
lich entlastend, stimulierend und weltoff-
nend wirken. Denkt man an Kinder, jagt
einem die Vorstellung von korperloser
Kommunikation, die durch festgelegte
Datenmuster bestimmt wird, kalte
Schauer Uber den Rucken.

Das alte Problem

Damit stoBen wir auf drei immanente,
aber entscheidende Schwierigkeiten:
Welche Daten enthélt der Cyberspace,
welche kann er aufnehmen, und wer ist
fur die Speicherung verantwortlich? Die
Verantwortlichkeit ist schnell geklart.
Wer im Augenblick Interesse an der Ver-
breitung von Cyberspace hat, ist vor al-
lem die Industrie. Auch wenn in Karisru-
he und Hamburg an Kunstakademien
mit virtuellen Raumen experimentiert
wird, so gibt es in England und den
USA doch schon Spielhallen, in denen
man bei Autorennen und Kriegen mit-
kampfen kann. DaB man mit Nervenkit-
zel mehr Geld verdient als mit Kunst,
steht auBer Frage. Wie sich dann wie-
derum Gewalt und Sadismus auf die ju-
gendlichen Besucher auswirken, kén-
nen wir aus der gangigen Medienfor-
schung ableiten. Im besten Fall fordern
die Interaktionsfilme nicht zur imitation
auf, sondern verstarken nur die vorhan-
denen Geflihle. Selbst wenn der Cyber-
space, im Vergleich zu Videofilmen, rei-
nigende Wirkung haben sollte, bleibt
das Problem, daB Kinder und Jugendli-
che nicht mehr ausreichend lernen, mit
ihren aggressiven Seiten im Alltag ver-
nlinftig umzugehen. Wirkliche Freunde
und Feinde werden immer unberechen-
barer sein als irreale Cyberpartner.

Eskapisten und Futuristen

Die Wahrscheinlichkeit, daB eine Ver-
wechsiung zwischen virtueller und rea-

ler Welt mit haufiger Nutzung voran-
schreitet, ist die groBte Sorge der mei-
sten Padagogen.' Eine kleine Gruppe2
sieht in der Verwischung der Grenzen
aber auch eine Chance: die Wiederent-
deckung von Utopien. Unser durch Kul-
tur und Tradition eingeschranktes Wahr-
nehmungs- und Ausdrucksvermbgen
1aBt uns oft nicht iber den Tellerrand se-
hen. Eine kiinstlich und kiinstlerisch ge-
schaffene Welt kann auch neue impul-
se zu deren Veranderung geben. Da
Kommunikation durch Austausch von
Symbolen geschieht, kdnnen verander-
te Symbole auch EinfluB auf die Weit
haben. Deshalb fordern diese Medien-
padagogen fiir Jugendliche die Maglich-
keit der praktischen Auseinanderset-
zung mit neuesten Kommunikationsfor-
men.

Ob sich dann eine Schere auftun wird
zwischen aktiven Futuristen und passi-
ven Eskapisten, wissen wir nicht. Eines
scheint sicher: die Sache an sich ist
nicht verwerflich, sondern die Gefahr be-
steht in der Kommerzialisierung und der
nichtritualisierten, unkontrollierten Be-
nutzung. Solange man dafir keine L&-
sung findet, gehort der Cyberspace
nicht ins Kinderzimmer, sondern wie
das Kettenkarussell auf den Jahrmarkt.
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Berichte — Meinungen - Informationen

Rudolf Denk
Kurt Abels gehtin den
Ruhestand

Der Hochschuliehrer und Fachkollege
Professor Dr. Kurt Abels gerat fur den
an der Geschichte der Padagogischen
Hochschule Freiburg Interessierten in
der ,Grunderzeit” der frihen siebziger
Jahre deutlich ins Blickfeld.

Nach schwerer Zeit genau vor 50 Jah-
ren in DUsseldorf als Luftwaffenhelfer
im Ruhrgebiet, als Soldat in Danemark,
nach der Disseldorfer Gymnasialzeit
und dem Studium der Facher Germani-
stik und Geschichte an den Universita-
ten K&In und Freiburg war Kurt Abels im
Hoéheren Schuldienst an einem Bischofli-
chen Gymnasium am Niederrhein tétig;
er promovierte an der Universitat Frei-
burg bei Professor Gutenbrunner zum
Doktor der Philosophie mit einer Arbeit
aus der Mittelalterphilologie (Skandinavi-
stik). Der ehemalige Oberstudienrat war
1969 - 1971 als Akademischer Oberrat
an der Universitat Freiburg tatig gewe-
sen; im Mai 1971 nahm er dann den
Ruf als Professor fur ,Deutsche Spra-
che und Literatur und ihre Didaktik” an
die Padagogische Hochschule an: im
selben Jahr erscheint Kurt Abels bereits
- kein Zufall - als Mitglied des Satzungs-
und Rechtsausschusses.

Herr Abels war 1973 - 1979 Senatsbe-
auftragter fur Reallehrerausbildung, so-
dann Leiter des Prifungsamtes fir das
Lehramt an Realschulen, schlieBlich Lei-
ter des Instituts fiir Reallehrerausbil-
dung sechs Jahre lang (bis 1979). Die-
se inzwischen zur Geschichte geworde-
ne Form der Betreuung einer zweiten
Phase der Lehrer durch Hochschulleh-
rer ist damit - nach den Modellversu-
chen zur Reallehrerausbildung in Lud-
wigsburg und Freiburg - eng mit dem
Namen unseres Kollegen verbunden.
1973 setzt eine andere Entwicklungsli-
nie ein. Die Arbeit an den Lehrplanen
tir das Fach Deutsch in der Orientie-
rungsstufe, spater in der Hauptschule.

Von 1981 bis 1992 leitete er die Au-
Benstelie des Landeslehrerprifungsam-
tes an unserer Hochschule. Alle diese
wichtigen Tatigkeitsfelder des Kollegen
Abels lassen sich nicht nachzeichnen,

erfassen oder bewerten, ohne darauf
einzugehen, wie Herr Kollege Abels
agiert und interagiert; was also den we-
sentlichen Punkt seines Umgangs mit
Sprache und Sprechen ausmacht:

Hier ist der nur an den Fakten Orien-
tierte mit seinem Latein am Ende. Der
Schalk muB aufblitzen; geschult an den
fur Kurt Abels wichtigen Autoren des
19. und frithen 20. Jahrhunderts.

Temperamentvoll, attackierend, nie
langweilig oder gravitatisch, packt Herr
Kollege Abels alle Dinge an, die er be-
treibt: Der Mut (oder Ubermut) kann ihn
antreiben, gegen jeweils herrschende
Stile, Tendenzen, Auffassungen zu ar-
gumentieren; kdstlich die Aversionen ge-
gen ,die kulturrevolutionaren frihen
70er Jahre”, gegen vermeintliche Refor-
men usw.; gleichzeitig respektiert Kurt
Abels, der Sprachdidaktik und der Lite-
ratur gleichermaBen verschrieben, den
Rahmen von Gesetzen, Vorschriften
und formalen Gegebenheiten. Kein
Wunder bei einem, der wie Heinrich Hei-
ne zu Diisseldorf am Rheine geboren
ist: dessen Formen des Formulierens
waren offenbar auch ihm in die Wiege
gelegt; ich bemerke letzteres ausdriick-
lich fir den Fall, daB etwa sieben Orte
sich um die Ehre streiten kdnnten, seine
Vaterstadt zu sein: Dyck, Pblinitz, Denz-
lingen, Brihl, Gaesdonck, Schilda ader
Krahwinkel.

Kurt Abels Interesse am Geordneten,
am historisch Vorgegebenen, an der Ge-
schichte des Deutschunterrichts, Robert
Heinrich Hieckes und anderer Grunder-
vater einschlieBlich der Schulmanner
der friheren DDR und der alten Bundes-
republik - erhélt seine Spannung aus fol-
gender Erkenntnis: Aus dem Bewuft-
sein eines Zwiespalts zwischen Ord-
nung und Unordnung, eines Gegensat-
zes zwischen Geben und Nehmen, zwi-
schen Willkommen und Abschied, zwi-

- schen Ideal und Wirklichkeit, zwischen

den Richtlinien und deren Ausfihrung,
zwischen Verordnungen und tatsachlich
gehaltenem Unterricht, zwischen Vorga-
ben und tatsachlicher durchgefuhrter
Prifung. Die Lebenshaltung eines Aus-
gleichs zwischen Anspruch und Wirklich-
keit bringt diese Spannung zur Geltung:
Ironie kann allerdings auch schiefge-
hen. Sie gelingt nur dann, wenn der iro-
niker die Kunst beherrscht, zu meinen,

was er nicht sagt und zu sagen, was er
nicht meint - und wenn er bei alledem je-
weils in seinem Sinn verstanden wird.

Um so héher ist es einzuschatzen,
daf es Kurt Abels, in verschiedenen
Gremien, wichtigen Amtern, ja in Fach
und Fachbereich immer wieder gelun-
gen ist, sich dieser Mittel treffend zu be-
dienen. Davon profitiert das Leben im In-
neren einer Hochschule, das steht
auBer Zweifel. Viele Senatsmitglieder
vermissen vielleicht deshalb heute Argu-
mentationsformen wie die von Kurt
Abels. In seinen Amtern und nach au-
Ben hat er die Hochschule jederzeit treff-
lich vertreten. Dafiir ist im Namen der
Padagogischen Hochschule Freiburg
Dank und Anerkennung auszuspre-
chen, verbunden mit der Hoffnung, daB
Herr Abels dieser Hochschule und den
fur die Lehrerbildung in diesem Lande
Verantwortlichen weiter verbunden
bleibt.

Peter Kern
Werner a Brassard:

Gelebte Lehre
Ein GruB zum 60. Geburtstag

Die gedrungene Gestalt vor dem
Schreibtisch ist voller gespannter Kon-
zentration, die Brille wird mit einer habi-
tualisierten Bewegung weit auf den kah-
len Kopf geschoben, die Augen wan-
dern bohrend in Richtung Buch: Werner
a Brassard liest. Was hat er nicht alles
gelesen! Die groBen philosophischen
Werke unserer Tradition sind ihm nicht
weniger vertraut als die der schonen Li-
teratur. Uber Nietzsche schreibt er 1962
seine Doktorarbeit. Uber Nietzsche?
Nein, er denkt mit und durch Nietzsche,
und so liegt am SchluB eine glanzende
Studie ohne grofen Sekundarliteratur-
wust von nur 153 Seiten vaor, die der an-
spruchsvolle Eugen Fink sofort akzep-
tiert. Das wird Werner a Brassard weiter
charakterisieren: Probieme durchden-
ken, auf dem Wege sein, unterwegs zur
Wahrheit, von der er weif3, daB sie nie
endguitig und absolut sein kann.

Nach den Jahren in Koin und Freiburg
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{Philosophie, Padagogik, Germanistik,
Psychologie) erganzt er im Anschluf3 an
die Promotion seine Studien mit der Er-
sten und Zweiten Staatspriffung, wird
Lehrer in Tannheim, um dann seit 1969
in Loérrach als Assistent und Dozent fur
Padagogik tatig zu sein, bis er mit der
Berufung zum Professor seine Bestim-
mung findet. Werner a Brassard wurde
ein Lehrender, aber eben darin blieb er
stets ein Lernender. Die Studierenden
danken es ihm, daB er mit ihnen ge-
meinsam um Erkenntnis ringt, daB er of-
fen fur Neues ist, ohne modisch zu wer-
den. Das verbietet ihm seine griindiiche
Ausbildung bei gewichtigen Lehrem:
Volkmann-Schluck, Landgrebe, Hes-
sen, Bdckmann, Emrich in Kéin; Fink,
Lakebrink, Rehm, Baumann, Heif3 in
Freiburg. Und uns Kolleginnen und Kol-
legen ist er darin eine stille Mahnung,
nie fertig zu werden. Keine Vorlesung,
kein Seminar wiederholt pedantisch das
einmal Erarbeitete. Immer beginnt die
wissenschaftliche Reise wieder neu: vol-
ler Neugierde und nervds-sensibler An-
spannung. Unvergessen sind fir mich
die gemeinsamen Veranstaltungen im
KG 111014, als Werner a Brassard u.a.
seinen geliebten Comenius den Studie-
renden nahebrachte, kenntnisreich, en-
gagiert und stets didaktisch-methodisch
bedacht. Rede und Widerrede verun-
moglichten schon im Ansatz, dafl aus ei-
ner solchen Veranstaltung eine Angele-
genheit blof3 antiquarischer Historie wur-
de. Durch den Lehrenden a Brassard
wurde Comenius zum lebendigen Co-
menius”. Ein hoher Ernst gegeniiber
den grof3en Texten der Tradition und ei-
ne tiefe Verantwortung vor jeder neuen
Studentengeneration bestimmen Wer-
ner a Brassards Arbeit. Diese Verant-
wortung dokumentiert sich auch in sei-
nem Engagement in der Selbstverwal-
tung der Hochschulen: in Lorrach war
er funf Jahre lang Leiter der Schulprakti-
schen Abteilung, drei Jahre lang Fach-
bereichsleiter, und wahrend seiner Ta-
tigkeit in Freiburg seit 1984 war er
schon wieder, diesmal vier Jahre lang,
Fachbereichsleiter.

Dies hier ist keine Wirdigung an der
Schwelle zum Ruhestand, sondern nur
ein kleiner GruB zum 60. Geburistag.
An die Monographien und verstreuten
Aufsatze in Fachzeitschriften zu Fragen
der Didaktik sei deshalb nur erinnen;
hingewiesen werden soll noch auf die in-
tensive Mitarbeit in der Projektgruppe
~Schliisselqualifikationen” in der Bil-
dungspartnerschaft von Industrie und

Hochschulen in Baden-Wirttemberg,
aus der gerade eine umfangreiche Stu-
die hervorgegangen ist: Wege zur beruf-
lichen Mindigkeit, Teil 2, 1994. Werner
a Brassard ist an dieser Arbeit maf3geb-
lich beteiligt. Der padagogische a Bras-
sard findet sich in der erdenklich knap-
pesten Weise in einem Beitrag fir PH-
FR 1993/2: Bildungsgeschichte ist Men-
schengeschichte. Es geht um die For-
mulierung und Begriindung neuer Bil-
dungsziele und Bildungsinhalte, die den
Herausforderungen der Gegenwart ent-
sprechen. Eine von der Padagogik wahr-
lich kaum geldste Aufgabe, die ange-
sichts der Zunahme individueller Mise-
ren und kollektiver Katastrophen immer
dringlicher wird. Ich weiB3, aus diesem
Geiste entsieht seit langem eine groB
angelegte Didaktik:

Lieber Werner, dies ist mein sehnlich-
ster Wunsch zu Deinem 60., daB3 Du Dir
diese Didaktik trotz der unertraglich ge-
wordenen Arbeitsbelastung an unserer
Hochschule noch abringen kannst; un-
sere blaB gewordene Zunft vom Unter-
richten und Erziehen bedarf dieses
DenkanstofBes dringend! Diese Didaktik
wird die Themen Deiner Lehrgebiete
neu mischen: Wissenschaftstheorie,
Padagogische Anthropologie, Didakti-
sche Theorien, aligemeine Methoden-
lehre des Unterrichts und Geschichte
der Didaktik.

Und wenn er gerade nicht mit kiihlem
Kopf und hei3em Herzen in den BO-
chern nach neuen Einsichten sucht,
dann findet sich der frohe Rheinlander
in geselliger Runde, einem Bierchen
nicht abgeneigt, aber rasch wieder bei
seinen Themen: Pédagogik in unserer
Zeit. So mdge es noch sehr lange blei-
ben!

Edmund Kosel
Georg Wodraschke zum
60. Geburtstag

Innovation und Bewahrung

Georg Wodraschke ist mit der Ent-
wicklung der Pédagogischen Hochschu-
le Freiburg eng verbunden. Er hat in
den 60er und 70er Jahren wesentlichen
Anteil an der inneren Reform und der
Ausgestaltung von Studiengangen an
der Padagogischen Hochschule Frei-
burg gehabt.

Als junger Assistent an der Ruhr-Uni-
versitat Bochum nahm er 1968 einen
Ruf fir eine Dozentur fiir Aligemeine Di-
daktik an der Padagogischen Hochschu-
le Freiburg an. Sehr schnell wurde er
zum Professor fir Schulpadagogik er-
nannt. Bald darauf wurde er im Jahre
1970 zum Prorektor vom Senat gewahit.

Damals wurden groBe Reformideen
diskutiert und durchzusetzen versucht.
Das ,Didaktische Zentrum”, ein Zusam-
menschluB von Universitat, Padagogi-
schen Hochschulen und Fachhochschu-
len, solite eine neue Form der didakti-
schen Kompetenz fir alle Lehrenden zu-
sammenfiihren. Professor Wodraschke
war einer jener Promotoren, die an eine
Zusammenarbeit und Verbesserung der
gesamten Lehrerbildung glaubten und
ihr ganzes Engagement dafiir einsetz-
ten.

Seine inhaltiichen Forschungs- und
Lehrgebiete sind vor allem im Bereich der
Curriculumentwicklung und -evaluation
sowie im Bereich der Kommunikationswis-
senschaft und Mediendidaktik. Dort hat
Georg Wodraschke zahlreiche Verdffentli-
chungen vorzuweisen. Aufgrund seines
groBen Engagements im Bereich Gesund-
heitserziehung entstanden eine Reihe viel
beachteter Publikationen.

Im Rahmen der zu errichtenden Di-
plomstudiengange wurden von ihm die
neuen, an den Padagogischen Hoch-
schulen bisher unbekannten Studienfa-
cher Medienpadagogik und Kommunika-
tionswissenschaft erarbeitet und vom
Ministerium fir Wissenschaft und Kunst
genehmigt.

Das Fach Schulpadagogik wurde in
den Jahren der Reform durch die Initia-
tivkraft des Kollegen wesentlich erwei-
tert, und es konnte sich dadurch in sei-
ner wissenschatftlichen Ausgestaltung
profilieren.

Durch seine ,kommunikative Kompe-
tenz” ist Professor Wodraschke in zahl-
reiche Gremien innerhalb und auBer-
halb der Hochschule berufen worden.

In seiner fast siebenjahrigen Amtszeit
als Leiter des Akademischen Priifungs-
amtes hat Georg Wodraschke in den Di-
plomstudiengangen Kontinuitat bewahrt
und zugleich wichtige Innovationen in
der Ausgestaitung der beruflichen Orien-
tierung der Studiengange Schulpadago-
gik, Erwachsenenbildung und Sozialpad-
agogik eingebracht.

Wir wiinschen dem Jubilar gute Ge-
sundheit und weitere Jahre der Mitge-
staltung an unserer Hochschule.



Norbert Huppertz
Nachruf far
Hans Herbert DeiBler

Die Padagogische Hochschule Frei-
burg trauert um eine ihrer profiliertesten
Personlichkeiten; ich trauere mit vielen
gemeinsam um einen Kollegen und
Freund: H. H. DeiBler hat uns am
4. Marz 1994, kurz vor seinem 79. Ge-
burtstag, verlassen.

Seine groBen Leistungen beziehen
sich nicht nur auf die Arbeit in der Pad-
agogischen Hochschule Freiburg, son-
dern sie gehen weit Uber den regiona-
len Bereich hinaus. Die Lehre und For-
schung auf dem Gebiet der Allgemei-
nen Padagogik war das originare Ar-
beitsgebiet, von dem aus er sich den
konkreteren Feldern von Erziehung und
Bildung naherte. Der Professur fur Allge-
meine Padagogik an unserer Hochschu-
le gingen vielerlei Erfahrungen, u.a.
praktischer Art, voraus: H. H. DeiBler
war als Lehrer an mehreren Schulen ta-
tig (u.a. Volksschule und Gymnasium -
Kepler-Gymnasium Freiburg), Fachleh-
rer im Studienseminar, Referent bei der
oberen Schulbehdrde, Planungsleiter
der Gesamtschule Haslach, Verfasser
des padagogischen Konzepts im Frei-
burger Modellkindergarten. Von 1967
bis 1970 war er Rektor der Padagogi-
schen Hochschule Freiburg, die ihm fir

diese Leistung in einer nicht gerade ruhi-

gen Zeit Dank schuldet.

Besonders am Anfang und im Laufe
der 70er Jahre, in der Zeit der Reform-
ideen und des groBen sozialen Auf-
bruchs, war auch die groBe Zeit der
Padagogik von H. H. DeiBler: Seine
Padagogik, immer radikal kindbezogen,
setzt auf Freiheitlichkeit und Emanzipa-
tion. Es handelt sich um eine am Leben
orientierte Erziehung und Bildung, die
im Grenzfall immer auf der Seite der Be-
nachteiligten steht und sich fiir sie enga-
giert (.kompensatorische Erziehung”).
DeiBler scheute sich nicht, &ffentlich fir
Barmherzigkeit - ohne die kein Mensch
bestehen kann - einzutreten. Oberstes
und erstrebenswertes Ziel der Erzie-
hung und Bildung ist in seiner Padago-
gik das individuelle Glick: ,In der Erzie-
hung geht es vor allem um das individu-
elle Gliick des Kindes.” Aber: ,Personli-
che Glickserfiillung ist nur innerhalb so-
zialer Bezlige maglich.”

Der Anfang der 70er Jahre war fir

Die Professoren Norbert Huppertz und Hans Herbert DeiBler im Gespréach

DeiBler eine ,Zeit der Aufklarung™, in
der es darum ging, .viele nicht mehr kri-
tisch-rational befragte Vorurteile abzu-
bauen”. DeiBler zahit fir mich in der So-
zialpadagogik zu den bedeutendsten Er-
Ziehungswissenschaftlern dieser Zeit,
u.a. deshalb, weil er hier - welch schein-
bare Ironie einer Verwechslung - als
ehemaliger Schulmann(!) fir die Bewah-
rung der Funfjahrigen vor der Schule
und fir ihren Verbleib im Kindergarten
eintritt. Sein Hauptwerk Uber ,Wege und
Irrwege der Vorschulpadagogik™ unter
dem Titel .Verschulter Kindergarten”,
der erste Band einer vielseitig beachte-
ten Reihe im Freiburger Herder-Verlag,
erlebte eine mehrfache Auflage und war
maBgeblich an der bildungspolitischen
Wende, in der die Bundeslander ent-
schieden, die Fiinfjahrigen sowie deren
Erziehung und Bildung im Kindergarten
zu belassen. DeiB3ler wird damit zum
Retter und Reformpadagogen des Kin-
dergartens und verdient so, in die Ge-
schichte der Padagogik einzugehen.

Zu wiirdigen ist aber auBer den zahl-
reichen schriftlichen wissenschaftlichen

AuBerungen DeiBlers auch der rhetori-
sche Glanz, mit dem seine ganze Per-
son und dabei seine ganze Padagogik
nicht nur in Vorlesung und Seminar bei
seinen Studenten, sondern auch bei vie-
len Elternveranstaltungen, Fachvortra-
gen auf groBen Kongressen sowie bei
Diskussionen in Funk und Fernsehen er-
strahlte. Wenn jemand glaubte, ein ge-
fragter Redner fiur ein Fachpublikum zu
sein, so muBte er fesistellen, daB DeiB-
ler bereits an Ort und Stelle gewesen
war und die Spuren seiner Padagogik
hinterlassen hatte. Er war immer der Ge-
fragtere.

Tausende von Menschen werden den
geschatzten Kollegen, den angesehe-
nen Professor, den engagierten Padago-
gen, den fairen, aber giitigen Prifer,
den Redner mit strahlendem Antiitz in
steter Erinnerung behalten. lch méchte
sie teilhaben lassen an meiner Hoff-
nung beim Tod von Hans Herbert DeiB-
ler: vita mutatur, non tollitur - das Leben
wird verwandelt, es geht nicht zugrun-
de. DeiBlers Gedanken leben weiter, un-
sere Zeit braucht sie dringend.

Bernd Steinhoff
BAG-Tagung des
Seniorenstudiums

Vom 23. - 25. Februar 1994 fand an
der Padagogischen Hochschule Frei-
burg die 12. Jahrestagung der Bundes-
arbeitsgemeinschaft .Offnung der Hoch-
schulen fiir dltere Erwachsene” statt.

Nachdem auf vorausgegangenen Ta-
gungen institutionelle Aspekte im Vor-
dergrund gestanden hatten, ging es in
Freiburg um hochschuldidaktische Fra-
gen. Thema war Lehren und Lernen im
Seniorenstudium”.

An der Tagung nahmen Vertreter von
21 Hochschulen aus vier Landern
(Deutschland, Frankreich, Niederlande,
Osterreich) teil, darunter die Vertreter
der Association Internationale des Uni-
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versités du 3me Age (AIUTA) und Euro-
pean Federation of Older Students
(EFOS).

Nach der BegriiBung durch den Rek-
tor folgte der Rahmenvortrag von Horst
Siebert (Hannover) zum Thema Lernen
Seniorinnen und Senioren anders™? Im
Zusammenhang der Begriffe Lernen -
Lernfahigkeit - Lernbereitschaft referier-
te Siebert neuere Ansatze aus Berei-
chen der Lern-, Gedachtnis-, Hirn- und
Alternsforschung und bezog diese auf
Lernbedingungen und Lernméglichkei-
ten von Alteren an den Hochschulen. Er
unterstrich die Notwendigkeit einer diffe-
renzierenden Betrachtungsweise und ei-
nes weiten, mehrdimensionalen Lernbe-
griffs. Befriedigende Lernleistungen
knupfen sich weder an das bloBe Le-
bensalter noch an enzyklopadische Wis-
sensanhaufung. Entscheidend ist, so
Siebert, daB3 mit dem Lernen etwas an-
gefangen werden kann, ein biographisch
verankerter Zusammenhang hergestellit
wird. AbschlieBend thematisierte Sie-
bert Moglichkeiten des Seniorenstudi-
ums, im Hinblick auf die Lernkultur an
der Hochschule einen Beitrag zu leisten.

Im AnschluB an die folgende Diskus-
sion tagten vier Arbeitsgruppen u.a. zu
Fragen der Konzeption von Einfilhrungs-
seminaren und erfahrungsbezogenen
und generationsiibergreifenden Aspek-
ten des Lehrens und Lernens sowie zu
neuen Angebotsformen wie Jahreszei-
tenakademien.

Weiterhin standen Studienkontakte im
In- und Ausland in der Fragestellung ih-
rer Kanzeption und Durchfiihrung auf
der Tagesordnung. Als Diskussions-
grundlage diente eine vom Institut fir
Weiterbildung erhobene Umfrage an
bundesdeutschen Hochschulen. Die
Teilnehmer beflirworteten wechselseiti-
ge Studienkontakte, insbesondere auch
Begegnungen mit Seniorstudenten aus
den neuen Bundeslandern. Konzeptio-
nell wurde die Méoglichkeit beidseitig vor-
bereiteter Arbeitsireffen hervorgehoben.
In ad-hoc gebildeten Kleingruppen wur-
den abschlieBend Vorhaben angebahnt
und verabredet.

Im Rahmenprogramm fand eine the-
matisch bezogene Stadtfiihrung ,Alt
und Jung im Stadtbild Freiburgs™ An-
klang.

Ein herzlicher Dank gebihrt all den
Seniorstudentinnen, die neben organisa-
torischen Aufgaben auch am inhaltli-
chen Geschehen aktiv teilnahmen.

Podiumsgesprach zum Jubildum des Seniorenstudiums

Jirgen Jahnke
10 Jahre Seniorenstudium
an der PH Freiburg

Am 15. Juni 1994 wurde mit einer
Festveranstaltung das zehnjahrige Jubi-
laum des Seniorenstudiums gefeiert.
Vor allem die Senior-Studierenden
selbst zeigten durch ihre Teilnahme und
ihr Engagement bei Vorbereitung und
Gestaltung des Jubilaumstreffens, wie-
viel ihnen diese Studienmdglichkeit be-
deutet.

Idee und AnstoB zum Seniorenstudi-
um gingen vom Vorstand der SOLE (So-
lidargemeinschaft Lehrer und Erzieher
Sudbaden e.V.), aus, die bis 1987 Tra-
ger des Seniorenstudiums war, ehe es
von der Hochschule Gibernommen und
1989 in das Institut fir Weiterbildung in-
tegriert wurde. War es im Sommerseme-
ster 1984 fiir die Initiatoren zunéachst
nicht so einfach, die ersten 18 Teilneh-
mer zu mobilisieren, so zeigte sich doch
bald, daB das Konzept nicht nur auf stei-

gendes Interesse bei den Senioren
stieB, sondern auch innerhalb des Kolle-
giums der Hochschule breite Unterstit-
zung fand; bei der Ubernahme durch

die Hochschule 1987 waren es bereits
201 und heute sind es fast 400 Teilneh-
mer, die das recht umfangreiche Lehran-
gebot nutzen.

Bei der Jubilaumsveranstaltung wur-
de in einem Podiumsgesprach mit lang-
jahrigen Teilnehmern deutlich, daB das
Seniorenstudium einen wichtigen Platz
im nachberuflichen Leben einnehmen
kann und daB es individuelle wissen-
schaftliche Weiterbildung in vielfaltiger
Form ermaglicht. Der abschlieBende
Festvortrag von Professor Dr. Rudolf
Tippelt, Universitat Freiburg, zum The-
ma: ,Konstruktives Altern - Maglichkei-
ten des Seniorenstudiums” griff diese
persénlichen Erfahrungen auf und erwei-
terte sie zu einer umfassenden Begrin-
dung explorativen Lernens im Alter:
Wenn es das Seniorenstudium an der
Padagogischen Hochschule nicht gabe,
miBte man es schleunigst einrichten!”

Antonin Mestan
Zusammenarbeit der Hoch-
schulen Freiburg und Usti/
Aussig - Tschech. Republik

Uber tschechisch-deutsche Beziehun-
gen spricht und schreibt man ununter-
brochen. Es werden hochtrabende Wor-
te benutzt - und dabei geht es manch-
mal nicht ohne Bitterkeit auf beiden Sei-
ten. Aber es hat sich schon immer ge-
lohnt, auf die praktische Verwirklichung
von Beziehungen zu setzen.

Der Professor der Padagogischen

Hochschule Freiburg, Rainer Gotz (Phy-
sik), gebiirtig aus Aussig, kam 1991
erstmals auf Einladung der Padagogi-
schen Fakultat in Usti zu einem Vortrag
in seine Geburtsstadt. Weitere gegen-
seitige Besuche folgten.

Die Kontakte zwischen Freiburg und
Aussig verliefen - sozusagen - in der
Stille und ohne offizielle Vereinbarun-
gen und Vertrage. Da aber in dieser
Welt zwei Hochschulen viel besser zu-
sammenarbeiten kdnnen, wenn es zum
AbschluB einer Vereinbarung kommt,
gipfelten die vierjahrigen Kontakte An-
fang Mai dieses Jahres im AbschiuB ei-
ner Vereinbarung. Der Dekan der Pad-
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agogischen Fakultat der J.E. Purkyne
Universitat Usti/Aussig, Dozent Dr. Ka-
rel Kubat, kam nach Freiburg, um im Se-
natssaal der Freiburger Padagogischen
Hochschule die Vereinbarung lber die
weiter Zusammenarbeit zwischen der
tschechischen und der deutschen Hoch-
schule feierlich zu unterzeichnen. Der
Rektor der Freiburger Hochschule, Pro-
fessor Dr. Rudolf Denk, bestatigte durch
seine Unterschrift die existierenden Kon-
takte. Er kiindigte an, daB die Padagogi-
sche Hochschule Freiburg sich bemi-
hen werde, die Vereinbarung auch mit
Leben zu erfiillen. So wird Anfang Okto-
ber eine gemeinsame Rektorenkonfe-
renz tschechischer und baden-wirttem-
bergischer Hochschulen stattfinden.

Die Vereinbarung beinhaltet vier
grundsatzliche Punkte: Besuche studen-
tischer Gruppen als Teil ihres Studiums
oder als Exkursionen; Besuche von An-
gehdrigen des Lehrkdrpers zu Studien-
und Forschungszwecken und Dozenten-
Austausch; Zusammenarbeit im Rah-
men europaischer Programme zur For-
derung interkultureller Studien und inter-
kultureller Mobilitat; Austausch von Infor-
mationen (ber Lehre und Forschung an
beiden Hochschulen.

Mehrere hundert Kilometer, die Frei-
burg von Aussig (zwischen Prag und
Dresden an der Elbe gelegen) trennen,
bedeuten in der heutigen Zeit kein Hin-
dernis mehr. Das einzige Problem, das
es auf beiden Seiten gibt, ist die Be-
schaffung der notwendigen finanziellen
Mittel. Heute wird Freundschaft zwi-
schen Vélkern in vielen Variationen ge-
pflegt. Es ist unumganglich, daB man
bei der Jugend beginnen muB. Die
Hochschulen haben begriffen, daB sie
eine einmalige Mdglichkeit wahrnehmen
und zur Verstandigung zwischen den
Tschechen und Deutschen beitragen
konnen. In beiden Hochschulen haben
die Angehdrigen des Lehrkdrpers sowie
die Hochschulleitungen groBen Erfin-
dungsgeist an den Tag gelegt. Soll es
aber zu einem umfangreicheren Aus-
tausch von Hochschullehrern und Stu-
denten kommen, missen die zustandi-
gen Ministerien die notwendigen finan-
zielle Mittel zur Verfligung stellen.

Der Autor ist Ordinarius fir Slawistik an der Uni-
versitat Freiburg und Direktor des Slawistik-Insti-
tuts der Karis-Universitat Prag.

T —

Der Kooperationsvertrag wird besiegelt. Links Professor Dr. Rudolf Denk,

rechts Dr. Karel Kubat, Dekan der P4dagogischen Fakultét der Universitat Usti.

Klaus-Dieter Fehse
Koordinationstelle
Auslandsbeziehungen

Zu Beginn des Wintersemesters
1993/94 wurde eine neue Verwaltungs-
stelle fir internationale Studienangele-
genheiten als Grundstock zu einem
noch auszubauenden eigenen Aus-
landsamt der Padagogischen Hochschu-
le eingerichtel. Die neue Mitarbeiterin,
Frau Christa Oswald-Kreml (KG 11/126),
Ubernimmt in enger Zusammenarbeit
mit dem Vorsitzenden des Senatsaus-
schusses fir internationale Beziehun-
gen, den jeweiligen Programmkoordina-
toren und der Abteilung fiir Studienange-
legenheiten zentrale Verwaltungs- und
Koordinationsaufgaben im Rahmen der
Auslandsbeziehungen der Hochschule.

Sie ist zustandig fiur die Beratung aus-
landischer Studierender in Fragen der
Studienvoraussetzungen, Immatrikula-
tion, Wohnraumvermittlung Uber das
Studentenwerk etc. sowie fiir die Be-
schaffung und Dokumentation von Infor-
mationsmaterial, z.B. des DAAD und
auslandischer Hochschuleinrichtungen

for das Auslandsstudium von PH-Studie-
renden. Das deutlich gestiegene Interes-
se von Studierenden an Studien- und
Praktikumsmaoglichkeiten im Ausland ist
der beste Beweis fiir die Notwendigkeit
einer zentralen Informations- und Ver-
mittlungsstelle an der Padagogischen
Hochschule Freiburg.

Ein vorrangiger Aufgabenbereich von
Frau Oswald-Kreml ist die Unterstit-
zung von Lehrenden bei der Vorberei-
tung und Durchfiihrung von studenti-
schen Austauschprogrammen sowie
Gastdozenturen und Tagungen. Die
Padagogische Hochschule Freiburg ist
als koordinierende oder teilnehmende
Hochschule an 11 europaischen Stu-
dienprogrammen (ERASMUS, LINGUA,
TEMPUS) beteiligt und unterhalt zusatz-
lich Partnerschaften mit west- und au-
Bereuropaischen Hochschulen, die neu-
erdings durch partnerschaftliche Bezie-
hungen mit Hochschulen in Osteuropa
(u.a. Nitra, Krakau, Usti, Elbasan) erwei-
tert wurden. Fir Studierende und Leh-
rende steht damit ein breitgefachertes
Netzwerk von Studien- und Kontaktmaég-
lichkeiten im Ausland zur Verfligung,
das einen erheblichen zusatzlichen Ver-
waltungsaufwand verursacht.
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Aus studentischer Sicht:

Verena Weif3

Kreative Ideen gefragt!
Interne Gestaltung statt hochschul-
politischem Frust

Hochschulpolitisches Engagement,
ausgerechnet von der Padagogischen
Hochschule aus, ist eine Aktivitat, die
sich deshalb kaum lohnt, weil aufge-
wandte Energien und erreichte Ergeb-
nisse in einem sehr unerfreulichen Ver-
haltnis stehen.

So die Grundstimmung bei vielen, die
sich in den letzten Monaten damit be-
schéftigt haben, sinnvolle Umgestal-
tungsmaoglichkeiten fur die PH-Situation
zu finden.

Dabhinter steht das Geflihi, daB wir, be-
sonders die Studis, mit unseren ldeen
und Vorstellungen nicht ernstgenom-
men wurden und uns nur vollig sinnlos
den Kopf an ideclogischen Mauern ein-
gerannt haben.

Aber es soll jetzt nicht darum gehen,
sich dem groBen 'Engagementfrust’ hin-
zugeben und hochschulpolitische Trau-
er anzulegen.

Bei genauer Betrachtung der Lage
kann mar - lich feststellen, daB sich
an derini. Gestaltung unserer
Hochschule ..:iein durch Gesetze und Fi-
nanzzuweisungen noch nicht viel an-
dern |aBt. Wie selbst den Verfechtern

der nun anstehenden sogenannten Re-
formen klar ist, kbnnen Neuerungen nur
unter der Voraussetzung greifen, da3
sie von allen Beteiligten mitgetragen
werden.

Diese Annahme steht tbrigens im vél-
ligen Widerspruch zu der Bezeichnung
der Hochschulen als teure Dienstlei-
stungsunternehmen” (von Trotha), die
zwar von den Studivertretungen abge-
lehnt wird, aber leider trotzdem Grundla-
ge fur das Studierverhaiten vieler Kom-
militoninnen und auch fir die Lehriust ei-
niger Dozierenden zu sein scheint.

Viel spannender konnte es - im Ge-
gensatz zum Nachdenken Uber die poli-
tischen Entscheidungen - sein zu liberle-
gen, welche Méglichkeiten denn auf der
konkreteren Ebene unserer eigenen PH
gegeben sind, Vorstellungen von sinn-
vollem Studieren praktisch umzusetzen.

Holen wir unsere Zielvorstellungen
doch einfach eine Stufe herunter und
beschaftigen uns eine Weile damit, un-
ser direktes Umfeld zu gestalten. Dabei
geht es nicht darum, weltbewegende
Umwalzungen durchzutihren, sondern
kleine Ansatze zu finden, mit deren Hil-
fe der fur alle Beteiligten oft recht fru-
strierende Studienalltag durchbrochen
werden kann.

Fur Probleme, wie Uberfiilite Semina-
re oder die katastrophale Prifungssitua-
tion, kénnen kreative Vorgehensweisen
nicht mit gegenseitigen Anschuldigun-
gen, sondern viel eher im Dialog erarbei-
tet werden. Da die Rahmenbedingun-
gen, was die Kapazitaten betrifft, auch

in Zukunft nicht besonders rosig sein wer-
den, ist es um so notwendiger, organisato-
rische Mange! oder Informationsdefizite in
Angriff zu nehmen. Druckmittel, entspre-
chend den Vorgaben der Studienreform,
sind dafir naturlich keine adaquaten MaB-
nahmen, das nur an Schein- und Pri-
fungsordnungen orientierte Gehetze
durch die wenigen Regelsemester kann
so sicher nicht entzerrt werden.

Aber nicht nur an Organisation und
Struktur der Padagogischen Hochschu-
le ist einiges zu verbessern, gerade The-
menfindung und Gestaltung von Veran-
staltungen bieten jede Menge Freiraum
fir neue Aspekte.

Auch kieinere Highlights” innerhalb
von Veranstaltungen kénnen Gedanken-
anregungen bringen und ungewohnte
Fragestellungen aufwerfen.

Mitbestimmung Studierender sollte ge-
rade bej der Themenauswahl praktiziert
werden. Voraussetzung dafir ist natir-
lich, daB wir Uberhaupt nach unseren
Vorsteilungen gefragt werden und sol-
che dann auch einbringen wollen.

Wie Studierende ihre Ideen praktisch
umsetzen, wird an einigen Projekten
deutlich, die schon fiirs kommende Se-
mester geplant sind, zum Beispiel die in-
terdisziplinare Veranstaltungsreihe zur
Okologieproblematik, autonome Semi-
nare oder die Aktionswoche zum The-
ma Rechtsradikalismus.

Dartber nachzudenken, wie solche
Anséatze vertieft und ein wesentlich brei-
teres Aktionsspekirum erdffnet werden
kann, ist eine Aufgabe, die unabhangig
von vorgegebenen Reglementierungen
innerhalb der PH bearbeitet werden
kann. Auch Konzeptionséanderungen im
groBen Stil bestehen aus einer Vielzahl
von kleinen Schritten, deshalb ist es auf
dem Weg zu einer lebendigeren PH not-
wendig, auch im geringeren Umfang
Neues zu kreieren. Der fiir das nachste
Semester geplante Hochschultag soll
Zeit und Rahmen fur einen dahingehen-
den Austausch zwischen Studierenden
und Dozierenden bieten, Denkanstdfe
geben und auch spezielle Fachproble-
matiken nicht unbericksichtigt lassen.

Es geht nun nicht darum, sich nach
mifglickten Anstrengungen in der
Hochschulpolitik in das eigene Schnek-
kenhaus zurlickzuziehen. Es soll nur
wieder ein Aufgabenfeld ins Blickfeld ge-
riickt werden, das vielleicht wahrend alf
der .groflen” Veranderungen zu kurz ge-
kommen ist und bei dem sich jede(r) ein-
zelne mit ihren/seinen Vorstellungen ein-
bringen kann.
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Musical-Abend

Einen Musical-Abend gestalteten Studie-
rende des Fachs Musik im Sommerseme-
ster 1994 unter der Leitung von Gesangs-
lehrerin Jarmila Gompper. Dabei standen
Szenen aus Cabaret, My Fair Lady, Phan-
tom der Oper u.a. auf dem Programm.

Die hervorragenden Leistungen der Ak-
teure fanden begeisterten Anklang beim
Publikum. Mit ihrer Musicalshow fahren
die jungen Kinstler im nachsten Seme-
ster im Rahmen eines Austausches mit
der Karls-Universitat nach Prag.
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Pasqualino Mauta
winterkulturelles Verstehen

und Handeln”

Norbert Boteram (Hrsg.). Schriftenreihe
der Padagogischen Hochschule Freiburg,
Bd. 8, 1993.

Das Bild unserer Schulen wird heute
unter anderem stark gepragt durch das
Miteinander von Kindern und Jugendli-
cher vieler verschiedener Ethnien, Reli-
gionen, Sprachen und Nationalitaten.
Schuile ist de facto eine multikulturelie
Gesellschaft en miniature, in der Schiller,
Eltern und Lehrer unterschiedlichster Pro-
venienz und Identitat lernen und leben.
Sie stellt somit alle Beteiligten vor die
standig zu Uberdenkende Aufgabe, einen
Konsenz der Zusammenarbeit zu formu-
lieren und in die Tat umzusetzen: einer-
seits eine gemeinsame Sprache als un-
abdingbares Kommunikationsmittel, an-
dererseits eine gemeinsame 'Sprache’
als Grundlage fir ein méglichst toleran-
tes und freundliches Miteinander.

Die dieser Situation angemessene
Antwort der Padagogik ist die interkultu-
relle Erziehung: gemeinsames Handein
und Lernen von Menschen unterschied-
lichster Herkunft, um Gemeinsamkeiten
aufzufinden und Unterschiede kennen
und akzeptieren zu lernen.

"Interkulturelies Verstehen und Han-
deln’, so lautet auch der Titel des Bu-
ches aus der Schriftenreihe der Pddago-

gischen Hochschule Freiburg, herausge-

geben von Professor Dr. Norbert Bote-
ram, der die vielfaltigen Versuche, Dis-
kussionen, Erfahrungen und Erkenntnis-
se in Forschung und Lehrerausbildung
zum Thema 'Interkulturelle Padagogik’
zusammenfafBt. Das Buch prasentiert
die Ergebnisse jahrelanger und unter-
schiedlichster Kooperationen mehrerer
Hochschulen und Universitaten in Euro-
pa, die von der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg initiiert und begleitet
wurden.

Schon die Vielnationalitat der Autorin-
nen und Autoren 18st den Aspekt der In-
terkulturalitat ein. Die Beitrage beleuch-
ten das Thema 'interkulturelle Padago-
gik’ aus verschiedenen Perspektiven,
ohne jedoch - und dafur sei den Autorin-
nen und Autoren gedankt - belehrend
2u wirken.

Im ersten Teil befassen sich die Bei-
trage im wesentlichen mit den vielfalti-
gen Fragen der Erziehung und Bildung

in Europa. Die Themen lauten: Interkul-
turelle Padagogik: Probleme und Konzep-
tionen; Herausforderung flr die Bildungs-
politik; Europaisches BewuBtsein - Refle-
xionen und Lemnimpulse; Welche Schule
tur Europa?; Bildungsreform in Grie-
chenland; Lehrerausbildung im Zeichen
der Europaisierung - aufgezeigt am Bei-
spiel der Padagogischen Hochschulen
Baden-Wirttembergs; AuBerschulische
Bildung fir Europa - ein Vergleich.

Der zweite Teil des Buches befaft
sich mit der Darstellung der Folgen der
Migration fir den einzelnen sowie fur
die abgebende und aufnehmende Ge-
sellschaft. Unter dem Aspekt 'Probleme
und Perspektiven’ erfahrt der Leser wis-
senswertes u.a. zu folgenden Themen:
Europa: Vielfalt, Ungleichheit, Rassis-
mus und die Folgen fur die Erziehung;
Multikulturelle Sozialisation und Krank-
heit. Eine Erkundungsstudie Uber die
psychosoziale Entwicklung italienischer
Jugendlicher in Freiburg; Zur psychoso-
zialen Situation junger Aussiedler und
Fluchtlinge; Emigration und Rickkehr.
Identitatsprobleme von Kindern und Ju-
gendlichen; Bikulturelle Paare in der
psychologischen Beratung.

Der dritte und vierte Teil nennt viele
Beispiele und Anregungen fir die Leh-
rerausbildung und den Schulalltag im
Sinne einer interkulturellen Padagogik,
wie z.B.: Bildung durch Reisen? Die Di-
daktik der europabezogenen Studienrei-
se als Modell von Kulturvergleichen; Eu-
ropabegegnung intensiv - Interkulturelle
Praxis mit kiinftigen Lehrpersonen; inter-
kulturelles Lernen durch Selbsterfah-
rung; Funf Thesen zur internationalen
Erziehung im Geographieunterricht; Er-
ziehung zu Europa in der Schule; Part-
nerschaftliches Lernen im Fremd- und
Zweitsprachenunterricht; Umrisse eines
Begegnungssprachenkonzepts in
Grenzregionen (Beispiel Deutschiand-
Frankreich); Friedenserziehung und In-
terkulturelle Padagogik als Basis fur ein
neues Padagogikverstandnis.

Studenten der Padagogik sowie Leh-
rer bendtigen fur eine verantwortungs-
volle Erziehung und Bildung neben fun-
dierten Arbeitsmethoden und Unter-
richtstechniken auch immer eine Vision.
Interkulturelle Erziehung ist aus der fir
eine friedliche Entwicklung unserer Ge-
sellschaft unabweisbaren Einsicht er-
wachsen, daf wir nicht nur von den Im-
migranten Anpassungsleistungen erwar-
ten dirfen, sondern daf3 wir alle uns ein-
stellen missen auf den toleranten Um-
gang mit kultureller Vielfalt.

Interkuiturelle Erziehung ist eine sol-
che Vision. Dieses Buch zeigt, daB die-
se Vision keine lllusion sein muB. Es
ruft auf und unterstiitzt die Erziehung zu
kultureller Dialogfahigkeit.

‘Interkulturelies Verstehen und Han-
deln’ ist ein Buch, das quasi als 'Pflicht-
lektiire’ jedem Studierenden der Pad-
agogik empfohlen werden kann.

Der Rezensent ist Konrektor an der Hauptschu-
le Kuppelnau mit Werkrealschule in Ravens-
burg.

Kleine Meldungen

Besuch albanischer Studierender

Dieser Besuch war ein Nebenprodukt
eines begonnenen Tempus-Programms
zwischen dem IUFM Paris, der Padago-
gischen Hochschule Freiburg und der
Universitat Aleksander Xhuvani Elba-
san/Albanien. Tempus hat zum Ziel, im
Verein zweier Hochschulen der Europai-
schen Gemeinschaft eine Universitat im
ehemaligen Ostblock beim Aufbau der
Strukturen zu unterstitzen.

Eine Gruppe von circa 20 Studieren-
den und 2 Leiterinnen hatte sich in Alba-
nien durch Teilnahme an Deutschkur-
sen auf den Deutschlandaufenthalt vor-
bereitet. Die vom DAAD finanzierte 141a-
gige Reise fihrte zu Besichtigungen
und Gesprachen nach Miinchen, Bonn,
Koln, Karlsruhe und zur letzten Station
Freiburg. In unserer Hochschule stan-
den Teilnahme an Seminaren der Inter-
kulturellen Padagogik, eine Stadtfih-
rung, eine Fahrt in den Schwarzwald
und eine Begegnung mit Studierenden
der Fachschaft Technik auf dem Pro-
gramm. Empfange durch den Prorektor
und den Birgermeister von Staufen run-
deten den Aufenthalt ab.

Die Gaste - fast alie zum ersten Mal
im Ausland - waren beeindruckt von der
wissenschaftlich-didaktischen Arbeit
und den Service-Leistungen unserer
Hochschule. Mit groem Interesse nah-
men sie die Anregungen und bescheide-
nen Sachspenden mit nach Hause. Alle
Beteiligten hoffen, daB ideelle und finan-
zielle Unterstitzungen sachgerecht ge-
nutzt werden zum Aufbau demokrati-
scher Hochschulstrukturen einer jungen
albanischen Universitat mit jahrhun-
dertealter Tradition in der Lehrerbildung.
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Deutscher Hochschulmeister!

Die FuBballimannschaft der Padagogischen Hochschule Freiburg gewann Anfang Juli dieses Jahres das Finale um den ADH-Pokal (Allgemeiner
Deutscher Hochschul-Sportverband) gegen die Universitatsmannschaft Kaiserslautern mit 1:0. Herzlichen Glickwunsch!

Die siegreiche Mannschaft: (hintere Reihe v. |.) Marc Rebstock, Eric Henry, Bertram Walter, Martin Hartmann, Joachim Meyer, Christof Meder,
Klaus Kirschbaum, Trainer Dieter Résch; (vordere Reihe v. |.) Jens Schumann, Andreas Pluche, Oliver Fritsch, Christof Wetzel, Martin Wagner,
Andreas Schlageter, Martin Krieg, Zlatko llic, Klemens Hartenbach.

Caritas-Ehrenzeichen in Gold
fur Professor Wodraschke

Im Rahmen einer Feierstunde in der
Arenberger Akademie fir Pflege in
Koblenz erhielt Professor Dr. Georg
Wodraschke am 23.06.94 das goldene
Ehrenzeichen des Deutschen Caritas-
verbandes (DCV). Mit dieser hohen Aus-
zeichnung wirdigt der DCV die Ver-
dienste des Freiburger Hochschulleh-
rers um die Alten- und Krankenpflege
sowie um die Pflegepadagogik.

Georg Wodraschke ist seit 25 Jahren
Gastdozent am Arenberger Weiterbil-
dungsinstitut fir Pflegeberufe. Durch
sein Engagement fiir die Qualifizierung
von Fachschwestern/Fachpflegern fir
Gemeindepflege erhielt die flachendek-
kende Einrichtung von Sozialstationen
in Deutschland wesentliche Impulse. Un-
ter seiner wissenschaftlichen Verantwor-
tung entstanden u.a. Curricula fir die
Krankenpflegeausbildung sowie fiir den
neuen Fachbereich Pflege (Pflegepad-
agogik und Pflegemanagement) an der
Katholischen Fachhochschule Mainz. Er
ist (zusammen mit Alfred Vogel, Frei-
burg) Autor eines international aner-
kannten Standardwerks zur Haus-
krankenpflege und Herausgeber der
Schriftenreihe Materialien fir die Kran-

kenpflege”.

Personalia

Neu im Kollegium —
kurz vorgestelit

Dr. phil. habil. Adalbert Wichert ist
seit SS 1994 Professor im Fach
Deutsch an der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg. Geboren 1946 in
Bayern, studierte er an der Universitat
Miinchen Germanistik, Geschichte und
Politikwissenschaften. 1976 promovier-
te er bei Walter Miiller-Seidel mit einer
Arbeit zum Verhaltnis von Sprache und
Geschichtsauffassung im modernen hi-
storischen Roman. Nach wissenschaftli-
chem und padagogischem Staatsexa-
men und 1 1/2 Jahren Deutsch-, Ge-
schichte- und Sozialkundeunterricht am
Gymnasium war er 1980 bis 1987 wis-
senschaftlicher Assistent an der Univer-
sitat Minchen. Er habilitierte sich dort
1987 mit einer Arbeit lber den Zusam-
menhang von Schule, Literatur, Rheto-
rik und Jurisprudenz im 17. Jahrhun-
dert. Bis zu seiner Berufung nach Frei-
burg war er 6 1/2 Jahre lang zugleich
Privatdozent an der Universitat Miinchen,
Lehrer am Gymnasium bei St. Annain
Augsburg, fir den Deutschunterricht al-

ler Schularten verantwortlicher Mitarbei-
ter der bayerischen Zentralstelle fir
Computer im Unterricht in Augsburg
und seit 1991 Lehrbeaufiragter fur alige-
meine Padagogik an der Universitat
Augsburg. Sein Interesse gilt vor allem
der Rolle des Computers im Deutsch-
unterricht, dem Verhaltnis von Literatur-
und Sprachdidaktik, der Rhetorik und
der Schreiberziehung.

Berufung an eine andere Hochschule:
PD Dr. Elisabeth Erdmann, Oberstudien-
ratin a.e.H., Berufung auf eine C 4-Pro-
fessur an die Universitat Erlangen-Nirn-
berg.

Ausgeschieden:
Prof. Dr. Franz Filser, Soziologie/Politik-
wissenschaft, in den Ruhestand

Einstellungen:
Gabriele Fischer, AuBenstelle des Lan-
deslehrerpriifungsamtes (halbtags)
Martin Heidecker, Musik, Instrumental-
lehrer
Dr. Stephan Marks, Institut fir Weiterbii-
dung (befristet)
Karin Devic, Sekretarin des Rektors
Ute Spath, Bibliothek (ABM)
Katharina Krohberger, Bibliothek (ABM)
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Wahl der Frauenbeauftragten

Der Senat der Padagogischen Hoch-
schule hat im April 1994 einstimmig
Frau Dipl.-Psych. Erdmuthe Bauer, For-
schungsstelle, als Frauenbeauftragte
und Frau Prof. Dr. Ruth Rustemeyer,
Fach Psychologie, als stellvertretende
Frauenbeauftragte fiir die Dauer von 3
Jahren gewanhit. Seit dem Ausscheiden
von Frau Prof, Dr. Dorothee Schafer,
Fach Grundschuldidaktik, im September
1992 in den Ruhestand, war dieses Amt
nicht besetzt.

Durch das PHG in der Fassung vom
12. Mai 1992 sind die Padagogischen
Hochschulen des Landes gesetzlich ver-
pflichtet, .bei der Wahrnehmung ihrer
Aufgaben auf die Beseitigung von fir
Wissenschaftlerinnen bestehenden
Nachteilen™ hinzuwirken und .eine Frau-
enbeauftragte aus dem Kreis des an
der Padagogischen Hochschule tatigen
wissenschaftlichen Personals” zu wah-
len. Aufgaben und Rechte der Frauen-
beauftragten ergeben sich aus § 3a
Abs. 3.

In der Aussprache im Senat, die der
Wahl vorausging, erlauterten Frau Bau-
er und Frau Rustemeyer die Schwer-
punkte ihrer Arbeit im Falle ihrer Wahl.
Grundlage soll das vom Senat am 15.
Februar 1990 beschlossene Konzept
zur Férderung von Frauen sein, in dem
aus verfassungsrechtlichen, politischen
und sozialen Griinden grundlegende
MaBnahmen zur Uberwindung der struk-
turell bedingten Benachteiligungen von

Frauen an der Hochschule fiir erforder-
lich angesehen werden und sich die PH
zur Durchfithrung solcher MaBnahmen
selbst verpflichtet hat.

Frau Bauer wies darauf hin, daB sie
als Mitglied der damaligen Senatskom-
mission fur Frauenférderung das Kon-
zept mit ausgearbeitet hat, und deshalb
als vordringliches Ziel die Umsetzung
dieser MaBnahmen ansieht. Bisher
konnte dies nur in geringem Umfang
realisiert werden, insbesondere lehren
prozentual immer noch zu wenig Profes-
sorinnen an der Hochschule, es ist im-
mer noch keine Professur fiir Frauenfor-
schung (oder wenigstens eine Profes-
sur mit einem entsprechenden Schwer-
punkt) eingerichtet und frauenspezifi-
sche Themen sind bisher noch nicht re-
gularer Bestandteil des priifungsrelevan-
ten Lehrangebots. Die Einrichtung der
Krabbelstube auf dem Campus der
Hochschule, deren Einweihung im Marz
dieses Jahres gefeiert wurde und die
auf die Initiative der damaligen Frauen-
beauftragten und der Kommission fir
Frauenforderung zurickgeht, ist nach
Meinung von Frau Bauer ein Beweis da-
fur, daB auch in schwierigen Situationen
wichtige Forderungen aus dem Konzept
zur Frauenfdrderung in die Realitat um-
gesetzt werden kdnnen, wenn viele .an
einem Strang ziehen”. Frau Rustemeyer
betonte, daBl diese Aufgaben eine enge

und gute Zusammenarbeit mit den Orga-

nen der Padagogischen Hochschule er-
fordern und zeigte hierzu Moglichkeiten
auf.

Gerhard Hebbeker neuer Prorektor

Zu Beginn des Sommersemesters
1994 wahlte der Erweiterte Senat der
Padagogischen Hochschule Professor
Dr. Gerhard Hebbeker ohne Gegenstim-
men zum neuen Prorektor.

Herr Hebbeker fihlt sich mit Freiburg
schon seit den Jahren seines Studiums
verbunden. Insbesondere die Professo-
ren M. Miller, B. Welte und E. Fink wa-
ren hier seine akademischen Lehrer.
Fortgesetzt und abgeschlossen wurde
das Studium an der Universitat Min-
chen.

Professor Hebbeker lehrt seit 1984
Philosophie an der PH Freiburg, nach-
dem er in derselben Funktion schon
vom Jahre 1965 an in Esslingen tatig
war. Seit 1992 leitete er das Akademi-
sche Priifungsamt der Hochschule.

Der Rektor beglickwinschte den neu-
en Prorektor. Er dankte bei dieser Gele-
genheit auch dem scheidenden Prorek-
tor Professor Dr. Jurgen Jahnke fur die
in seiner vierjahrigen Amtszeit in kon-
struktiver und harmonischer Koopera-
tion geleistete Arbeit.

Links: Eréffnung der Krabbelstube auf dem PH-
Gelande




