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Vorwort

Die Entstehung dieser Studie zum Deutschunterricht in Kamerun verdanke ich dem Wunsch
vieler Kolleglnnen nach mehr Kenntnis tber Fremdsprachendidaktik und speziell Gber die
Didaktik des DaF in Afrika, von der sie keine bzw. geringe Ahnung haben. Diese
Untersuchung , die sich im Grunde mit den Chancen und Grenzen des Deutschunterrichts
in Schwarzafrika  beschaftigt, 143t sich  verstehen als erfahrungswissenschaftliche
Bilanzierung der wichtigsten Aspekte und Faktoren des Deutschunterrichts in Kamerun.
Dabei geht es zuerst darum herauszustellen, welche Probleme, Hemmungen oder sonstige
Schwierigkeiten die Effektivitat des Deutschunterrichts in Kamerun beeintrachtigen und wie
sie zu bewdltigen sind. AnschlieBend soll nach interessanten Mdglichkeiten gesucht werden,

die dem afrikanischen Deutschunterricht Ausbau sichern konnten.

Wenn auch die ganze Studie sehr bereichernd gewesen ist, weil sie von tagtaglichen
Situationen ausging, um dann neue, bis dahin unvorstellbare Perspektiven zu eréffnen, so
kann jedoch nicht behauptet werden, dal die ganze Untersuchung reibungslos gelaufen sei.
An erster Stelle sollte die Orientierung der Arbeit einige Sorgen bereiten, da sie aufgrund der
zahlreichen Facetten sich als sehr umfangreich erweisen sollte. Diese Situation wurde dann
um so schwieriger, als sich die Studie einer anstrengenden empirischen Feldforschung
bedienen mupte. Zur Absicherung der Kredibilitat der Studie mupte ndmlich in Kamerun eine
Lehrerbefragung durchgefiihrt werden, deren Interpretation und Bearbeitung sich praktisch
ins Uferlose ziehen liefe. Insofern konnte diese Untersuchung als ein grof angelegter
Erkundungsversuch betrachtet werden, als eine Grundlage fir weitere Untersuchungen auf

dem in Afrika noch freien DaF- Forschungsfeld.

An dieser Stelle méchte ich mich bei all denjenigen bedanken, die mich bei der
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ermutigten und mir auch bei dieser Dissertation als engagierte und unterstitzende
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Doktorandenkolloquien erinnern. Vielen Dank !

Dariiber hinaus moéchte ich mich bei Frau Anita Reith sehr herzlich bedanken, die, neben
ihrer reguldren Arbeit, sich zum Schreiben der ganzen Arbeit bereit erklarte, samtliche

Tabellen erstellte sowie das definitive Formatieren der Dissertation durchfiihrte.

In Bezug auf die Rahmenbedingungen der Promotion gilt mein groper Dank der Friedrich-
Ebert-Stiftung in Bonn fiur das in mich gesetzte Vertrauen. Im Rahmen ihrer
Graduiertenforderung unterstitzte namlich die Stiftung meine Promotion und ermdglichte

meine in Kamerun durchgefiihrte Feldforschung. Herzlichen Dank !

Vielen Dank ebenfalls an den Kameruner Erziehungsminister, ohne dessen Verstdndnis und

Unterstitzung das Schreiben dieser Dissertation nicht moglich gewesen ware.

Im privaten Bereich mochte ich mich bei allen Freunden und Bekannten bedanken, die mir in
den letzten, sehr anstrengenden Jahren in personlicher Sicht zur Seite gestanden haben. Im
besonderen gilt dies Frau Monika Rattunde fir die wiederholte und unermidliche
moralische Hilfe, den Bundesbriidern der KDB Normannia zu Freiburg, bei denen ich mich

wirklich zu Hause geflhlt und echte VVolkerverstdndigung erlebt habe.

Last but surely not least gehdrt mein personlicher Dank auch zum einen den Kameruner
Deutschlehrerinnen, deren Begeisterung und Verstdndnis besonders bei der Feldforschung
mich sehr ermutigt haben. Zum anderen geht mein herzlicher Dank an meine Véter, Miitter,
Brider und Schwestern aus Edjen, die standig in ihren Gebeten an mich gedacht und mir aus

der fernen Heimat Rickhalt gegeben haben.



Und schlieplich mdchte ich mich noch in ganz besonderem Mafe bei meiner lieben Frau
Marie-Gertrude MBIA und bei unseren braven Kindern dafur bedanken, daf sie mich vier
lange Jahre wvon weitem verstandnisvoll, geduldig und liebevoll kraftig unterstiitzt und
ermutigt haben ; ohne den Gedanken an sie hatte mir mit Sicherheit die notige Kraft gefehlt,

um diese Arbeit zu Ende zu bringen. Sehr herzlichen Dank !

Jaunde, im August 2002 Claude- Marie MBIA

« Schau mal hinter dich,



so weift du, wo du stehst,
so kannst du entscheiden,
wohin du willst.»

Afrikanisches Sprichwort



Inhalt

Vorwort

Inhaltsverzeichnis

Einleitung

B Hintergriinde - Motivation der Untersuchung

W Definitionen - Begriffserchliefung

B Ziele der Untersuchung

B Erschliefung und Einordnung des Untersuchungsgegenstandes

W Problemstellung

B Bestandteile und Methode der Untersuchung

1.2

1.3

2.1

| Zur Situation des Deutschunterrichts in Kamerun
Das kamerunische Land auf einen Blick
Geographische Daten

Lage
Bevolkerung

Sprachen

Stadte

Wirtschaft und Landwirtschaft
Politik

Geschichtlicher Uberblick
Das kamerunische Land, eine deutsche Erfindung

Deutschland und Kamerun, ein gemeinsames Schicksal ?

Das Bildungswesen
Das kamerunische Bildungswesen: eine schlechte Kopie des franzgsischen?

Der spezifische Charakter des kamerunischen Bildungssystems
Zur Organisation des Deutschunterrichts in Kamerun

Die Bedeutung des Deutschunterrichts in Kamerun



2.2

2.3

2.4

2.5

Das Fach Deutsch im Facherkanon des kamerunischen Bildungswesens
Zum Status der deutschen Sprache in Kamerun
Zu Angebot und Gewichtung des Deutschen
Die Adressatinnen
Soziographische Merkmale
Zur Personlichkeit der Adressatinnen
Zur schulischen Umwelt der Adressatinnen
Zur sondersprachlichen Ausgangssituation der Kameruner Adressatinnen
Die Lehrkrafte
Soziographische Merkmale
Zur Personlichkeit der Kameruner Lehrkréfte und der Kunst,
Kameruner Deutschlehrerin zu sein
Zur sprachlichen Situation des/der Kameruner Lehrenden
Stand der Deutschlehrerschaft in Kamerun (Januar 1996)
Klassifizierung der Lehrerinnen nach Qualifikationsprofilen
Verteilung der Deutschlehrenden und ihrer betreuenden Fachberater
auf die Provinzen Kameruns (Januar 1996)
Zur Fachaufsicht
Die Fachsprecherinnen
der Die Inspektorinnen

= Die « Inspecteurs Pédagogiques Nationaux » (IPN)

= Die « Inspecteurs Pédagogiques Provinciaux » (IPP)
Die Schulen mit Deutsch-Angebot
Zu den Bildungsinstitutionen im Bereich des DaF-Unterrichts in
Kamerun
Zur Ausbildung von Fachlehrerlnnen an der ENS Yaoundé.
Zur Adaguanz Quantitat-Qualitéat in der Ausbildung von
Deutschlehramtsstudentinnen der ENS Yaoundé
Zur Kooperation mit der Bundesrepublik Deutschland
Zielsetzungen und Schwerpunkte der deutschen Kooperation mit Afrika
Zur Bilanz einer Kooperation

Zusammenfassung

Zur Praxis des Deutschunterrichts in Kamerun



3.1

3.2

3.3

3.4

4.1

Zum normativen Rahmen : der Deutschlehrplan vom 25. September

1996
Allgemeine Ziele des Kameruner Deutschunterrichts
Linguistisches Lernziel
Inhaltlich-kognitives Lernziel
Sozial-affektives Lernziel
Lerninhalte
Schulung der Fertigkeiten
= Verstehen

= Lesen
= Sprechen
= Schreiben

= Ubersetzen
Umgang mit den Unterrichtsteilbereichen
= Stoffbereiche
= Zur Grammatik
= Zu den sprachlichen Handlungen
= Zum Wortschatz
Zur Unterrichtsmethode
Zur Evaluation
Zum Unterrichtsmedium
Das Lehrwerk Ihr und Wir
Prasentation und Zielsetzung
Zu den Unterrichtsbedingungen
Akuter Mangel an didaktischem Lehrmaterial
Prekére Arbeitsbedingungen
Zur Unterrichtsbeurteilung

Zusammenfassung

Die Probleme des Kameruner Deutschunterrichts

Zur allgemein herrschenden Stimmung in der Deutschlehrerschaft

Verwirrung, Unsicherheitsgefiinl und Mangel an Motivation



4.2

4.3

4.4

4.5

Rivalitaten, Tribalismus, Kampf um Vorherrschaft
Zu den administrativen Fragen
Chaotisches Personalmanagement
Zufallsgesteuerte Versetzung von Lehrkréaften
Eine umsténdliche Birokratie
Die jahrliche Lehrerfortbildung in der BRD : eine institutionalisierte
Diskriminierung
Zu den padagogischen Fragen des Kameruner DaF-Unterrichts
Eine fragwirdige Lehrerausbildung
Eine willkurliche Bewertung der Eignungsprifung
Verdachtige Evaluationskriterien
Mangel an padagogischer Kompetenz
Schwieriger Umgang mit dem Unterrichtsstoff
Padagogisch inakzeptable Arbeitsbedingungen
Ein paar kritische Bemerkungen zur Gestaltung des Deutschunterrichts in
Kamerun
Zur Pertinenz der Inhalte
Zu den linguistischen Aspekten
= Zu den Sprachkomponenten
= Zur Sprachfertigkeit
= Zum Sprachregister
Zu den auerlinguistischen Aspekten
= Zur Landeskunde
Wie wird Deutsch in Kamerun vermittelt?
Zu den Unterrichtsformen
Zu den Unterrichtsphasen
Zu den Unterrichtsmedien

Zusammenfassung

Il Der Kameruner Deutschunterricht aus Lehrersicht

Zur Bedeutung und Notwendigkeit einer Lehrerumfrage



5.1

5.2

5.3

Begriindung und Zielsetzung der Feldforschung

Begriindung der Untersuchung

zum Thema der Untersuchung

Zum Zeitpunkt der Untersuchung

Politische Griinde
Wirtschaftliche Griinde
Alltagspraktische Griinde

Zielsetzung der Feldforschung

Generelle Fragestellung

Fragenkatalog

Personliche Angaben der Proband Innen(6 Gragen)

Dienstlicher Einsatz der Lehrer (10 Fragen)

Informationsstand beziiglich der verschiedenen Aspekte des
Deutschunterrichts in Kamerun (21 Fragen)

Realisierung des Unterrichts (22 Fragen)

Informationsquellen der Probandinnen (4 Fragen)

Beurteilung des Deutschunterrichts (31 Gragen)

Zur Entwicklung des Fragebogens

Zu den konstituierenden Bestandteilen

Zur Fragetypologie

Zur Prasentation des Fragebogens

Zur technischen Vorbereitung des Fragebogens

Planung und Durchfiihrung der Feldforschung

Planung der Feldforschung

Zu den methodologischen Voriberlegungen

Forschungsstrategie : Beobachtung oder Befragung ?
Die Grinde einer Verfahrenswahl
Zur Untersuchungsstichprobe
e Zu Auswahl und Umfang der Stichprobe
0 Zur zufallsgesteuerten Auswabhl

O Zur bewupten Auswahl

Zur Darstellung der Untersuchungsstichprobe

Zur Reprasentativitat der Stichprobe

10



6.1

6.2

e Die Reprasentativitat aus qualitativer Sicht
e Die Reprasentativitat aus quantitativer Sicht
Zu den Arbeitshypothesen
= Vermutungen beziglich der Wahl des Unterrichtsfaches
= Vermutungen bezuglich der Informationsstandes der Lehrerinnen
= Vermutungen  beziglich  der  Informationsquellen  der
ProbandInnen
= Vermutungen beziglich der Realisierung des Deutschunterrichts
= Zur Beurteilung des Deutschunterrichts durch die Kameruner
Lehrerinnen
Zur Durchfiihrung der Feldforschung
Zur Organisation der Fedforschung
Zur psychologischen Vorbereitung
Zur Datenerhebung und — verarbeitung
e Zur Datenerhebung

e Zur Datenverarbeitung

Deutschunterricht im Urteil der Kameruner Lehrenden

Reaktionen der ProbandInnen beziiglich ihrer Motivation zum
Deutschunterricht

Motive fir die Wahl von Deutsch als Unterrichtsfach

Wiinsche und Ambitionen der Kameruner Deutschlehrerinnen
Einstellung der Probandinnen zu den deutschen Produkten
Deutschlanderfahrung der Lehrerlnnen

Kenntnisstand der Befragten bezuglich Deutschlands und der deutschen
Realitaten

Gesprachspartner der Kameruner Deutschlehrenden

Einstellung der Befragten bezuglich der Zielsetzungen des DaF-
Unterrichts in Kamerun

Meinungsbild des Deutschunterrichts in Kamerun

Meinungsbild der Lehrerinnen beziglich ihrer Interaktion mit den
Adressatinnen

Einstellung der Befragten beziglich der Durchfuhrung des

11



6.3

6.4

6.5
6.6

6.7

6.8

7
7.1

7.2
7.3
7.4

Deutschunterrichts

Meinungsbild der ProbandInnen bezuglich der Planung und Vorbereitung
der Unterrichtsstunden

Meinungsbild beziiglich der Lehrstrategien

Reaktionen der Lehrerlinnen beziiglich des Lehrmediums

Zu den Verfassen des Lehrwerks Ihr und Wir

Zu der Rezeption des Lehrwerks Ihr und Wir

Einsstellung der Lehrerinnen beziglich derEvaluation im Fach Deutsch
Zur Fehlerkorrektur

Zu den Bewertungskriterien

Zur Struktur der Prifungsaufgaben

Einstellung zu den Unterrichtsbegleitma3nahmen

Einstellung der ProbandInnen beziiglich der Fachaufsicht

Zu den Inspektionen

Zu den Inspektoren

Einstellung der Probandinnen beztiglich der Lehrerausbildung an der
ENS Yaoundé

Reaktionen der LehrerInnen zu den Aussichten des Deutschunterrichts in

Kamerun

Lektionen einer empirischen Untersuchung

Lektionen beztglich des Lehrpersonals
Lektionen bezuglich der Adressatinnen
Lektionen beztglich der Durchfiihrung des Deutschunterrichts

Zusammenfassung

11 Reflexion zu einer Neuorientierung des Deutschunterrichts in Kamerun

8.1

Uberlegungen zur Entwicklung eines curricularen Rahmens fur
den DaF- Unterricht in Kamerun

Definition, Funktionen und Aufgaben des Lehrplans
Definitionen
Funktionen

Aufgaben

Allgemeine Zielsetzungen des Deutschunterrichts in Kamerun

12



8.2

8.3

8.4

Rahmen und Grundprinziprien der Kameruner Deutschunterrichts
Lernerzentriertheit
Bedurfnisorientietheit
Orientierung am internationalen Level
Ganzheit des Unterrichts
Forderung der Schilerautonomie
Anschaulichkeit des Unterrichts
Eigene Herstellung von didaktischem Material
Deutsch- Kameruner bzw. afrikanisch- europdischer Kontext
Flexibilitat
Spezifische Lehr-/ Lernziele
Grundstufe (4°, 3°, 2°)
Horverstandnis
Sprechfertigkeit
Leseverstandnis
Schriftlicher Ausdruck
Mittelstufe (1ére, Tle)
Zum Ausspracheunterricht
Wie konnen die einheimischen Sprachen im Kameruner DaF-
Unterricht eingesetzt werden ?
Phonetik
Lexik
Grammatik
Wortarten
Konjugation
=  Tempus
Pluralbildung
Wortstellung
Zu den Grammatikmodellen
» Die traditionelle Grammatik
= Die Signalgrammatik
= Die generative Transformationsgrammatik
= Die Dependenz - Grammatik
» Die didaktische Grammatik

13



e Die didaktische Grammatik

8.5 Zusammenfassung
Schlupgbemerkung

Verzeichnisse / Anhang
Abkirzungsverzeichnis

Grafiken — und Kartenverzeichnis
Tabellenverzeichnis

Literaturverzeichnis

Anhang

14



Einleitung

Hintergrinde — Motivation der Untersuchung

Die vorliegende Untersuchung hat ihren Ursprung in der Diskussion Uber Bedeutung,
Pertinenz, Orientierung bzw. Zukunft des Deutschunterrichts in Afrika nach der deutschen
Vereinigung und zur Zeit der Européischen Union. Als erfahrungswissenschaftliche
Bestandsaufnahme aus den wichtigsten Aspekten des Kameruner Deutschunterrichts bezieht
sie sich auf einen Teilbereich der Bildungsforschung bzw. des innovativen Unterrichts und
versteht sich im Grunde als Beitrag zur Fachdidaktik des Deutschen als Fremdsprache.

Auf die wiederholte Frage ,,wieso und wozu eigentlich Deutschunterricht in Schwarzafrika?*
wurden, je nach Interessentengruppe, unterschiedliche Reaktionen festgestellt. Wéhrend die
Bundesrepublik Deutschland die weltweite Forderung der deutschen Sprache thesenhaft zu
begriinden versuchte* und mit ideologiegepragter Spekulation an die Frage der Vermittlung
der deutschen Kultur als flankierende Mapnahme =zur Stutzung politischer und
wirtschaftlicher Interessen ankniipfte?, wurde von den Afrikanern weiterhin eine

sensualistische, 6konomische Begriindung wahrgenommen®.

! Auswirtiges Amt (Hg.) : ,, Thesen zur Forderung der deutschen Sprache””, in: die Stellung der deutschen
Sprache in der Welt. Bericht der Bundesregierung. Bonn 1986, S. 46-48.

2 Die BRD fordert Deutschunterricht und Germanistik in Afrika im Rahmen ihrer

auswartigen Kulturpolitik... Die Vermittlung der Kultur hat in diesem Zusammenhang die
Funktion einer ,sakularisierten Missionierung’ als flankierende Malinahme zur Stiitzung
politischer und wirtschaftlicher Interessen. > Leo KREUTZER, Legitimationsprobleme...
zitiert nach PRINZ, in: Info DaF N° 3, Juni 1987, S. 229.

¥ GOMSU, Joseph: finalité de I’enseignement de I’Allemand et de la Germanistique en
Afrique Noire. Le Cas du Cameroun’’, in: MBASSI, Joseph (Hg.): L’enseignement de
I’Allemand en Afrique Noire depuis les indépendances. Yaoundé o. J., S. 161-177.

KUM’A NDUMBE IlI, Alexandre: ,,Finalité de I’enseignement de I’Allemand en Afrique
Noire (Exemple du Cameroun), in : Mbassi, Joseph (Hg.) : L’enseignement de I’Allemand en
Afrique Noirez depuis les indépendances. S. 179-186.

KIRN, Gunter von: ,,Finalité de I’enseignement de I’Allemand en Afrique’’, in: MBASSI,
Joseph (Hg.) op.cit. S. 187-194

Laut der sensualistischen Haltung, auch von vielen Afrikanern geteilt, sind die
Fremdsprachen flr alle da und der Sprachunterricht ist nicht nur Wissensiibermittlung durch
Aneignung von Kommunikationsmitteln, sondern auch als Bestandteil des Schulcurriculums
dient er den schopferischen Fahigkeiten des Lernenden. HEYD, Gertraude : Deutsch lehren.
Frankfurt: Diesterweg 1991, S. 10.
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Diese Legitimationsfrage mag wohl relevant sein, jedoch ist festzuhalten, da3 von vielen
Interessentinnen kaum versucht wurde, dieses erste Bedenken mit einer weiteren, nicht
weniger wesentlichen, zugrundeliegenden Schwierigkeit zu verbinden, ndmlich mit der von
den senegalesischen Germanisten hervorgehobenen Frage nach der Orientierung, Anpassung
und der Pragmatik dieses Unterrichts, mit Bezugnahme auf die Wandlungen in Europa und
die Zukunft Afrikas”.

Von der alten Teilung des afrikanischen Erdteils ausgehend, hatte sich Frankreich bemiiht,
alle franzosischsprechenden Gebiete Schwarzafrikas in einem unteilbaren linguistischen
Geflige systematisch und arbitrdr zu vereinen, wobei, absichtlich oder nicht, auffallige
Unterschiede zwischen einem Land und dem anderen bersehen wurden, welche heute die
Effektivitdt des Deutschunterrichts in Afrika erheblich beeintrdchtigen. So ist man
bedauerlicherweise zu Situationen gelangt, wo z.B. innerhalb desselben Schulwesens eine
bedeutende Zahl von Kameruner Schiilerlnnen aus dem Deutschunterricht diskriminierend
ausgeschlossen wurden, gerade weil sie, im Gegensatz zu ihren frankophonen

Kommilitonlnnen, zu dem so plakativ bezeichneten anglophonen Teilsystem gehdrten.

Obwohl heute in Westafrika der Deutschunterricht auf der Basis der sogenannten
Frankophonie durch Regionallehrwerke® stattfindet, sind in Zielsetzungen und Organisation
von einem Land zum anderen Varianten zu registrieren. In diesem Sinne beschreiben Prinz
und Fall die Situation in Senegal, wo Deutschunterricht — bis auf den Normalbeginn in der
Quatriéme als zweite Fremdsprache — seit 1972 dank einem 1968 abgeschlossenen

Kulturabkommen zwischen der Bundesrepublik und dem Senegal, zwar in abgeschwachter

SCHULE, Klaus: ,,Fremdsprachenunterricht im frankophonen Afrika: zu einigen historischen
und enticklungspolitischen Problemen der Sprachdidaktik’’, in: MULLER, B. D.; NEUNER,
G. (Hg.): Praxisprobleme im Sprachunterricht. Munchen: iudicium-Verlag 1984, S. 91-106

* AGERSS-VHGS: Actes du Colloque Intégration Africaine/Intégration Européenne — La
guestion nationale a la lumiere de la réunification allemande. Dakar les 28-29 Février, 1992.
AMO N° 0, Nov. Déc. 1992.

% Nach dem Lehrwerk Yao lernt Deutsch wird nun Ihr und Wir verwendet.
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Form, nicht nur als erste Fremdsprache ab der Sixiéme, sondern auch den Spatanfangern ab

der Seconde in den C- und D-Zweigen angeboten wird®.

Auch die Ausbildungskonzepte fur Lehrerinnen differieren je nach Land und die
verschiedenen Bildungsinstitutionen sind nicht immer dariber einig, wie die
Qualifikationsprofile der Lehrkrafte aussehen sollen. Wéhrend z.B. bei den einen — vor allem
an den Universitdten — Konzepte vorhanden sind, die von der Vermittlung der Theorie
ausgehen, um dann durch Vorlesungen und Seminare zu einem gewissen
berufswissenschaftlichen Basiswissen zu gelangen, findet man bei den anderen Konzepte, die
von Unterrichtsanalysen ausgehen — das ist zumindest das Anliegen an der Ecole Normale
Supérieure — wobei Unterrichtsbeobachtung, Unterrichtsmitschau und Unterrichtsdiagnosen
eine wesentliche Rolle spielen sollen. Es ist sogar meist der Fall, daf sich die
Interessentinnen vor Ort nicht dariiber einigen kdnnen, wie die Ausbildungszielsetzungen und
—schwerpunkte aussehen sollen; daraus ergibt sich, dap selten Ubereinstimmung besteht

zwischen dem, was an den Bildungsinstitutionen vorgetragen wird und der Unterrichtspraxis’.

Abschliefend zu diesem ersten Punkt sei gestattet, auf das besondere personliche Interesse am
Thema etwas néher einzugehen. Die Beschéftigung mit der deutschen Sprache und
insbesondere mit den Problemen und Aussichten des Deutschunterrichts in Kamerun sind fir
den Verfasser fast zu einer Leidenschaft geworden, deren tiefere Motivation mit seiner

Laufbahn und Vergangenheit zu verbinden ist.

Die erste positive Einstellung zur deutschen Sprache bildete sich im Familienkreis heraus, mit
dem Willen, in die Spuren der Vorfahren zu treten, die schon zur Zeit der deutschen

Kolonisation, also vor etwa einem Jahrhundert, diese fremde Sprache lernten, sich mit ihr gut

® Prinz, Manfred: ,,Der muttersprachliche Hintergrung beim Erwerb von Deutsch als
Fremsprache am Beispiel des Senegal und der mehrsprachigen Ausgangssituation

Franzosisch- Wolof’’, in: Info DaF N°3, Juni 1987, S. 228.
FALL, Mariama: ,,Deutsch in Senegal, eine Diagnose’’, in; AMO N°1, Septembre 1994, S. 56-59.

’ Dewme, Harissa Tiana: ,,Erforderliches Vorwissen der Referendare und anforderungen der
padagogischen Ausbildung’’, in: AMO N°1, Septembre 1994, S.93.
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auseinandersetzten und sich dann als talentierte Schriftsteller erwiesen®. Als Schiiler bei den
elséssischen Missionaren im Priesterseminar von Akono (Kamerun) lernten wir die deutsche
Sprache zuerst kennen, was uns Anlap gab, die Lehrmethoden unserer prominenten Ausbilder
zu bewundern. Vielleicht ist dies der Ausloser fiir die spatere Lehrerberufung gewesen. Auch
die nachfolgende Erfahrung als Deutschlehramtsstudent an der E.N.S. Yaoundé und spater als
ausgebildeter Lehrer an verschiedenen Gymnasien und Privatschulen Kameruns ermdglichte
die néhere Beschéaftigung mit den Fragen des Kameruner Deutschunterrichts.

Mit den weiteren Aufgaben und Funktionen als landesweiter Koordinator fur den
Deutschunterricht  in Kamerun, erster  Vorstandsvorsitzender des  Kameruner
Deutschlehrerverbandes, Autor von Schullektiren und zuletzt als Mitglied der Deutschen
Gesellschaft fir Fremdsprachenforschung (DGFF), wuchs das Interesse des Autors, im
Rahmen einer wichtigeren empirischen wissenschaftlichen Arbeit auf breiter Basis, auf die
Probleme des Deutschunterrichts in Afrika im allgemeinen und in Kamerun im besonderen
etwas naher einzugehen, um sich dann Gedanken uUber die Effektivitat und die Aussichten

dieser Disziplin zu machen.

Damit verband sich die Absicht, den Deutschlehrerinnen selber Gelegenheit zu geben, ihre
Einstellung zur eigenen Unterrichtsarbeit, ihre Meinung zur Fihrung und Durchfihrung des
Deutschunterrichts in Kamerun umfassend und direkt zu artikulieren, sie einem viel gréperen
Kreis Interessierter, zuganglich zu machen und sie als praxisbezogene Diskussions- und
Orientierungsgrundlage fur die Konzeption von adressatenspezifischen curricularen
Lehrplanen, Lehrmethoden und Lehrwerken bereitzustellen, im Hinblick auf bessere

Aussichten und Entfaltungsmoglichkeiten.

Definitionen - Begriffserschliepung

Unterricht im Sinn der vorliegenden Untersuchung ist nach WIATERs Definition (1997:86)

zu verstehen als

»Interaktiongsgeschehen, bei dem Kinder und Jugendliche (Schilerinnen und
Schiler) unter Anleitung professioneller Erwachsener (Lehrerinnen und Lehrer) in
einem planmagig initiierten und unterstutzten Lernprozef in eigens dazu errichteten

8 ATANGANA, Karl und sein Vetter Paul MEessi verfalten 1909 am Hamburger Kolonialinstitut die sogenannten
Jaunde — Texte bzw. das erste Ewondo- Deutsch — Wérterbuch. Erwéhnenswert ist auch Duala Missipo mit
seinem zu gleicher Zeit erschienenen Roman Korrongo.
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Institutionen (Schulen) zum Zwecke ihrer Sozialisation, Qualifikation und
Personalisation ausgewéhlte Inhalte der Kultur aufnehmen und weiterentwickeln®.

Die Umschreibung von Deutschunterricht als entsprechender Beschaftigung mit ausgewahlten
Inhalten der deutschen Kultur gewinnt diese Studie aus normativen Texten (Lehrplan) und vor
allem aus alltaglichen  Erfahrungen afrikanischer Lehrenden und Lernenden.
Deutschunterricht in Kamerun kommt also als eine kontinuierliche Folge von Situationen vor,
in denen Lehrpersonen und Adressatinnen agieren und reagieren; als didaktisches Handeln
erweist sich dieser Unterricht als ,,Deutsch-Unterrichten* und ,,mit-Deutsch-unterrichtet-
werden®. Eine Auseinandersetzung mit einem solchen Forschungsgegenstand setzt deswegen
eine néhere Beschéftigung mit den Hauptaspekten des Unterrichtsgeschehens (KELLER,
NOVAK 1988:322) bzw. mit den entsprechenden wesentlichen Gegenstandsfeldern
(WELLENHOFER 1997:23) voraus: Die Erforschung von Deutschunterrichtsbedingungen,
Unterrichtsplanung, Unterrichtsorganisation, Unterrichtsmethoden sowie Unterrichtsmedien
wird somit im Mittelpunkt unserer Untersuchung stehen.

Der Terminus , Afrika“ soll im Rahmen dieser Studie geopolitisch im Sinne von
Schwarzafrika bzw. Afrika sudlich der Sahara verstanden werden, wobei sich frankophones
Afrika ausschlieplich auf die L&nder des alten AOF (Afrique Occidentale Francaise) und
AEF (Afrique Equatoriale Frangaise) beziehen wird.

Regionallehrwerke  sind innerhalo  der vorliegenden  Untersuchung nicht als
gebietsverbundene, sondern als landestbergreifende, sich auf frankophones Schwarzafrika
bezogene Lehrwerke zu verstehen.

Damit Frauen und Manner in die Studie gleichberechtigt miteingeschlossen werden, wurden
jeweils neben den grammatikalisch maskulinen mdglichst die femininen Nomina verwendet.
Dies war besonders der Fall, was die Singularform anbelangt; fur die Pluralform wurde
systematisch auf die anerkannte Mischform mit der Endung ,-Innen‘ zuriickgegriffen. So
stehen z.B. anstelle von Studenten, Probanden, Teilnehmer (Plural), Lehrer (Plural) und
Schiler (Plural) in der Regel Studentinnen, Probandinnen, Teilnehmerinnen, Lehrerinnen
bzw. Schilerinnen. Die vereinzelten maskulinen Nomina, die von keiner weiblichen Form
begleitet werden, gelten entsprechend nur fur die Bezeichnung von ménnlichen Interessenten.
Jedoch stehen aus Lesbarkeitsgrinden die innerhalb zusammengesetzter Worter
erscheinenden  maskulinen  Formen  zugleich fir Frauen und Manner; statt

Lehrerinnenausbildung beispielsweise wird das Wort Lehrerausbildung verwendet.
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Ziele der Untersuchung

Hauptanliegen dieser Untersuchung ist es, Uber eine kritische erfahrungswissenschaftliche
Bilanzierung hinaus, die Grundfragen des aktuellen Deutschunterrichts in Afrika zu
erforschen, zu einer Zeit, wo Europa, Nordamerika und Ostasien zu regionalen
Schwerpunkten in der Sprachfrderung der Bundesrepublik Deutschland geworden sind. °

Wenn wir heute die Behauptung aufstellen, ,,Fremdsprachenfachdidaktik als Universitatsfach
ist eine wissenschaftliche Disziplin per se in Forschung und Lehre* (BURGSCHMIDT
1975:25), dann sollten wir uns ebenfalls im klaren dariiber sein, welche zusammenhangenden
Faktoren und Erscheinungen dieses Gebiet bestimmen sowie konstituieren und des weiteren,
inwieweit die Eigenschaften dieser Disziplin, des Deutschunterrichts, bei uns und fur uns
erkannt, beschrieben, pertinent konzipiert und wie sie begriindet worden sind. In einem
Kontext, wo sich Europa neu organisiert und praktisch zu einer riesigen mehrsprachigen
Union wird (CHRIST 1991:156f), scheint uns die Zeit gekommen, wo auch Afrika

mitbestimmen und sich der Sprachendiskussion anschlieen soll*.

ErschlieBung und Einordnung des Untersuchungsgegenstandes

Wenn erst Anfang der sechziger Jahre Deutschunterricht in die Bildungssysteme der meisten
frankophonen Lé&nder Afrikas eingefiihrt wird, so ist vielleicht an dieser Stelle hervorzuheben,
dap in Kamerun dieser Unterricht zwar nicht immer kontinuierlich, jedoch seit mehr als
hundert Jahren erteilt wird. Die deutsche Kaiserliche Regierung traf ndmlich 1887 die
Entscheidung, Deutsch in ihren Kolonien lehren zu lassen, mit dem ausdricklichen Ziel, der
ortlichen Kolonialverwaltung eine gefilterte einheimische Elite zur Verfugung zu stellen;
dieses ausgebildete Personal sollte dann niedrige Funktionen (bernehmen bzw. als
Dolmetscher dienen (MADIBA 1980). Auf diese Weise hat die deutsche Sprache, aufgrund

ihres damaligen Sonderstatus als Amts- und Bildungssprache, dreifig Jahre lang das Leben

¥ Auswartiges Amt Bonn und Bundesverwaltungsamt (Hg.): Begegnung 1/91. International

im Einsatz: aus der arbeit der Fachberater. Bonn 1991, S. 12.
9v/gl. UNGER, W. in: MBASSI, J.: L’Enseignement de I’allemand. .. S. 92 f. , Afrikanische Kritiker denken dann
auch nicht an einen Ersatz von Yao durch européische Produktionen, sondern sind der Auffassung, ein Lehrbuch
flr afrikanische Schiler kénne nur von Afrikanern geschrieben werden*
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der Kameruner gepragt und bestimmt, bevor sie kurz nach dem ersten Weltkrieg bis etwa
1960 von den Franzosen landesweit verboten und durch Franzgdsisch ersetzt wurde.

Erst nach der politischen Unabhangigkeitserklarung der afrikanischen Staaten hat sich das
Fach Deutsch in den frankophonen Schulen richtig entfalten kénnen und eine kontinuierliche
Progression erfahren. Zieht man die Berichte des Deutschen Auswartigen Amtes ber die
Situation des Deutschen in der Welt' in Betracht, so steht heute fest, dap der
Deutschunterricht in Schwarzafrika nicht nur eine Tatsache ist, sondern sogar zu denken gibt.
In den letzten drei Jahrzehnten hat die Zahl der Deutsch-Interessentinnen erheblich
zugenommen; allein in Kamerun lernen zur Zeit mehr als 300 000 Schiilerinnen Deutsch in
Uber 400 Schulen! Diese Ergebnisse sind vor allem einer aggressiven Kulturpolitik der

Bundesrepublik in den siebziger Jahren zuzuschreiben.

In den Staaten des ehemaligen AOF und des AEF, in denen durch die Kolonialverwaltung
Deutsch als Langue vivante Il auf die Lehrpléne der Sekundarschulen nach dem franzdsischen
Muster, mit bestimmten Zielsetzungen®, gestellt wurde, blieb auch nach der politischen

1 Die Stellung der Deutschen Sprache in der Welt. Bericht der Bundesregierung. Bonn 1986.
Gowmsu, op. cit. S. 165.

FaLL, op. Cit. S. 56.

Mgassi, Joseph : ,,L’évolution de I’enseignement de I’Allemand au Cameroun depuis
I’indépendance’’, in: Msassi, Joseph (Hg.): L’enseignement de I’Allemand...S.17.

,,Deutsch war neben Spanisch und/oder anderen zweiten Fremdsprachen Bestandteil im
Facherkanon des franzdsischen Schulsystems, das aus der Erbmasse der Kolonialzeit von den
betreffenden Landern Gibernommen wurde. Bis zum Ende der sechziger Jahre wurde Deutsch
ausschlieBlich von franzosischen Lehrbiichern unterrichtet.”” Uncer, Walter: ,,Die Forderung
des Deutschunterrichts...””, S. 85.

Lettre du Ministére des Affaires Etrangeres a I’Ambassade de la RFA a Yaoundé en date du
16 Ao(t 1969. Vgl. auch Auswaértiges Amt (Hg.): Die Stellung der deutschen Sprache... S. 30.

Krose, Niklas: ,,Lehrmaterial fur den Deutschunterricht’, in: Mgassi, Joseph (Hg.):
L’enseignement... S. 75 f.

Auswartiges Amt, op. Cit. S. 30 f.

Auswartiges Amt und Bundesverwaltungsamt (Hg.): Begegnung 1/91. International im
Einsatz : aus der Arbeit der Fachberater. Bonn 1991, S. 12. Uncer, Walter: ,,Die Forderung
des Deutschunterrichts im frankophonen Afrika durch die Zentralstelle fir das
Auslandsschulwesen’’, in: MBASSI, Joseph, op. Cit. S. 93.

121l s’agissait d’apprendre au petit Francais une seconde langue européenne, celle de son
voisin, avec lequel il a eu tant de démélées, pour ne pas dire envers lequel il a entretenu tant
de haine. ‘ La langue des boches’ disait- on alors. Mais nécessité oblige. Pour bien connaitre
son ennemi..., I’apprentissage de sa langue s’avere indispensable.”’
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Unabhangigkeitserklarung Deutsch als Schulfach erhalten. Der Deutschunterricht wurde im
allgemeinen durch franzosische Lehrerlnnen nach franzosischen Lehrpldnen und mit
franzosischen Lehrwerken erteilt®. Als dann Frankreich sein Engagement fiir diesen
Unterricht Ende der sechziger Jahre reduzierte, wandten sich diese Staaten an die damalige
deutsche Bundesregierung mit der Bitte um Ersatz der franzosischen Lehrkréfte, da
einheimische Lehrerinnen kaum bzw. nie ausgebildet worden waren**.

Zuné&chst tbernahmen deutsche Lehrer den Unterricht in diesen Landern, gleichzeitig wurden
afrikanische Studentlnnen der Germanistik teilweise in Afrika (Abidjaner Programm), zum
gropten Teil aber in der Bundesrepublik Deutschland — man erinnere sich an das beriihmte
Saarbriicker Programm - zu Deutschlehrerinnen ausgebildet®. Laut einem 1991
verOffentlichten Bericht der Bundesregierung Uber die Stellung der deutschen Sprache in der
Welt, sind bereits in Afrika ,,50 viele qualifizierte Germanisten und Deutschlehrer ausgebildet
worden, dap sie vereinzelt schon die Aufgabe der Fachberatung wahrnehmen'®. Das ist
wahrscheinlich der Grund dafur, dap seit ein paar Jahren die Bundesrepublik ihre nach Afrika
entsandten Lehrkréfte zuriickzieht, um sie dann vor allem in osteuropdische Lander zu

entsenden.

,,L’autre finalité, plus noble, visait I’ouverture sur le monde a travers la richesse de la culture germanique. Le
monde des grands penseurs, des grands musiciens allemands ne se laissait apprivoiser que grace a la maitrise
de la langue de Goethe.””

Kum'a Npuwmsk, op. cit. S. 181.
13 Gowmsv, op. cit. S. 165.

FaLL, op. Cit. S. 56.

Meassi, Joseph : ,,L’évolution de I’enseignement de I’Allemand au Cameroun depuis
I’indépendance’’, in: Msassi, Joseph (Hg.): L’enseignement de I’Allemand...S.17.
,,Deutsch war neben Spanisch und/oder anderen zweiten Fremdsprachen Bestandteil im
Facherkanon des franzosischen Schulsystems, das aus der Erbmasse der Kolonialzeit von
den betreffenden L&ndern Gbernommen wurde. Bis zum Ende der sechziger Jahre wurde
Deutsch ausschliel3lich von franzdsischen Lehrbiichern unterrichtet.”” Uncer, Walter: ,,Die
Forderung des Deutschunterrichts...””, S. 85.

4 Lettre du Ministére des Affaires Etrangéres a I’ Ambassade de la RFA & Yaoundé en date du
16 Aolt 1969. Vgl. auch Auswartiges Amt (Hg.): Die Stellung der deutschen Sprache... S. 30.

> Kuosg, Niklas: ,Lehrmaterial fiir den Deutschunterricht’, in: Msassi, Joseph (Hg.):

L’enseignement... S. 75 f.
Auswartiges Amt, op. Cit. S. 30 f.

16 Auswartiges Amt und Bundesverwaltungsamt (Hg.): Begegnung 1/91. International im
Einsatz : aus der Arbeit der Fachberater. Bonn 1991, S. 12. Uncer, Walter: ,,Die Forderung
des Deutschunterrichts im frankophonen Afrika durch die Zentralstelle fir das
Auslandsschulwesen’’, in: MBASSI, Joseph, op. Cit. S. 93.

22



Auch was die Lehrwerke anbelangt, 1apt sich eine positive Entwicklung herauskristallisieren.
Nachdem jahrzehntelang in Afrika franzosische Lehrwerke Einsatz gefunden hatten, ist man
allméhlich zu ,,Afrika-spezifischen* Lehrbuchern gekommen. So wurde namlich 1975 das
Lehrwerk Yao lernt Deutsch'’ eingefiihrt, ein von deutschen Experten konzipierter, durchaus
umstrittener Versuch, der viel Polemik verursachte'® und zur spateren Entwicklung des jetzt
verwendeten Ihr und Wir'® beitrug. Und wenn man zuletzt die zahlreichen Aufsitze und
Fachzeitschriften” ansieht, die sich mit der Frage des Deutschunterrichts in Afrika
auseinandersetzen, darf man behaupten, daB sich dieses Fach im frankophonen Afrika
bewahrt hat. Diese relative Prosperitdt geht aber nicht ohne Kehrseite, wie in den folgenden
Zeilen dargestellt werden soll.

Problemstellung

" SCHRODER, Manfred: Yao lernt Deutsch I, 11, 111. Dakar, Abidjan, Lomé: NEA 1973-1981 Vgl. dazu MBIA,
Claude-Marie; AMoOUGOU, Jérdme : ,,Quelles approches pédagogiques pour I’enseignement de I’allemand au
Cameroun a I’heure du Renouveau National ? Plaidoyer pour un refonte urgente du manuel ‘Yao lernt Deutsch’
au Cameroun’’, in : Etudes Germano- Africaines 5. 1987, S. 107-116.

8 vgl. ZIMMER, Wolfgang: Pladoyer fiir eine adressatenspezifische, kontrastive Gemanistik
fur afrikanische Deutschlehrer. Aus der Praxis des Saarbriicker Maitrise-Programms. In:
Zielsprache Deutsch 4. 1982, S. 40-49.

Vgl. dazu auch NGATCHA, Alexis: Inhalte und Methoden des Deutschunterrichts an
Kameruner

Sekundarschulen. Dissertation. Hamburg 1991.

% DIALLO, Mbaye; HARTENBURG, Jérg; EVEMBE, Pierre u. a.: lhr und Wir 1, 11, 111
Hamburg: Otto Heinevetter 1991-1993.

20 Wichtige Beitrage findet man in: MBASSI , Joseph (Hg.) op. cit. sowie Fachzeitschriften
wie: Etudes Germano-Africaines, Info DaF, Cahiers du Département d’Allemand du Mineduc
(Cameroun), Begegnung, Zietsprache Deutsch, Jahrbuch DaF, AMO etc.

Es liegen inzwischen ebenfalls interessante Forschungsarbeiten vor, man kann u. a. zitieren:
MOUSSA, Gueye: Ansatze einer ldeologiekritik des Deurschunterrichts in der Republik
Senegal.

Dissertation Osnabriick 1982.

FAQUZI, Abdelmoumen: Die Abiturprifung im Fach Deutsch in Marokko: wie kann der
Deutschunterricht

zu besseren Ergebnissen gebracht werden, indem die Testverfahren effektiviert werden ? eine
testtheoretische Untersuchung mit didaktischen Vorschlagen. Magisterarbeit DaF. Bielefeld
1986.

Vgl. dazu auch die von NDONG zitierten Memoire- und Doktorarbeitsthemen afrikanischer

Germanistikstudentinnen. In: Afrikanische Germanistik. Bonn 1989, S. 146-171
EBOT BOULLEYS, Vera: Deutsch in Kamerun. Dissertation . Siegen 1998
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Analysiert man mit gewissem Abstand die Praxis des Deutschunterrichts im heutigen
frankophonen Schwarzafrika, so stellt man fest, dap die vom deutschen Auswartigen Amt
unternommenen grofen Fortschritte eigentlich schnelle Riickschritte, wenn nicht gar vollige
Verwirrung flr die afrikanischen Interessentinnen bedeuten. Der Beobachter vor Ort gewinnt
allméhlich den Eindruck, man stehe erst am Beginn dieses Unterrichts, mit viel mehr
Problemen konfrontiert, welche man seit Jahrzehnten ignoriert bzw. tbersehen hat. Gerade im
Moment, wo die deutschen Experten den einheimischen Fachkraften die Fihrung des
Deutschunterrichts Uberlassen, zu einer Zeit, wo die Bundesrepublik die Forderung dieses
Faches in Schwarzafrika zugunsten neuerer Interessensphéren reduziert, steht man nédmlich
vor besorgniserregender Bilanz:

Die meisten afrikanischen Lehrerinnen, die ein allgemeines Germanistik-Studium absolviert
haben und heute in Afrika das Schicksal des Deutschunterrichts mitbestimmen mdassen,
besitzen nur geringe bzw. keine fachdidaktischen Kenntnisse und stehen vor lauter
Verwirrung ratlos da (vgl. MBIA 1990:34).

Da der heutige afrikanische Deutschunterricht eindeutig keine konkreten Probleme 16st, weil
er weiterhin nicht von erforschten Lernbedurfnissen seiner Adressatinnen ausgeht und sich
somit lediglich auf fragwirdige Legitimation stutzt, bleibt in den Schulcurricula der Status
des Deutschen ziemlich ungewif® . Dieses Fach wird auch jetzt noch erteilt wie vor dreipig
Jahren, d.h. ohne adressatenspezifischen Lehrplan. Selbst die so oft wiederholten Anspriiche
der Lehrkrafte auf deutlich definierte bzw. pragmatikorientierte Zielsetzungen haben dieses
Problem nicht l6sen konnen. Die Auseinandersetzung mit dieser zugrundeliegenden
Schwierigkeit ist so lange hinausgezdgert worden, dap inzwischen zwei Generationen von

sogenannten Afrika-spezifischen Lehrwerken ohne Lehrplan entstanden sind.

Wie im alten franzosischen Schulsystem ist in vielen Landern Schwarzafrikas immer noch die
Rede von Deutsch als Langue vivante 11 %%, und der Begriff ,Deutsch als Fremdsprache*

klingt weiterhin genauso mysterids wie dessen Inhalte und die damit verbundenen Methoden.

Auch die Niedergeschlagenheit der afrikanischen Deutschlehrenden, die Uber begrenzte

Chancen verfligen, sich als Fremdsprachenlehrerinnen im Zielsprachenland aufzuhalten,

2! Cahiers du Département d’Allemand du Mineduc (Cameroun) (Hg.): ,,Ein Gesprach mit Dr. Ngatcha“. S. 35f.
N° 6 Décembre 1993.

22 \/gl. MBia, Claude-Marie : ,,Woran leidet der Deutschunterricht in Kamerun ?*” in: Cahiers
du Département d’Allemand N° 3, 1990, S. 27-34.
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beeintrachtigt erheblich ihre Begeisterung®; so sollte vielleicht nun ernsthaft die Frage
gestellt werden, welche Bedeutung Uberhaupt das Erlernen der deutschen Sprache fir die
afrikanischen Adressatinnen und deren betreuenden Lehrkréfte hat und vor allem welche
Erwartungen eigentlich damit verbunden werden. Die klare Beantwortung dieser Frage
konnte die spatere Motivationsfrage klaren.

Es sei an dieser Stelle auch hervorgehoben, dap diejenigen afrikanischen Studentinnnen, die
spater in der Bundesrepublik ihr Studium absolvieren, zum grépten Teil nicht ehemalige
Deutschschilerinnen, sondern vielmehr solche sind, die in der friiheren Sekundarschule einen
rein naturwissenschaftlichen bzw. einen technischen Zweig gewéhlt und mit dem Erlernen der
deutschen Sprache erst in den deutschen Sprachen- bzw. Studienkollegen angefangen haben:
Es stellt sich dringend die Frage nach der Einflihrung des fremdsprachlichen Fachunterrichts
in Afrika.

Sehr viele unqualifizierte Lehrende, d.h. Lehrpersonen, die nur einen Abiturabschluf besitzen
oder nie eine Universitét, eine Hochschule oder sonstige Bildungsinstitution besucht haben,
erteilen immer noch Deutschunterricht; in den achtziger Jahren bildete in Kamerun dieses
Personal sogar die Halfte der Lehrerschaft®.

Vor den tberfullten Klassen — im Durchschnitt 80 Schuler pro Klassenzimmer in Kamerun —
erweisen sich alle europdisch-amerikanischen klassischen didaktischen Theorien als
unfruchtbar. So stehen die Lehrerlnnen ganz verzweifelt vor den immer schlechteren
Ergebnissen bei den Zentralprifungen; hier missen von den Afrikanern neue Konzeptionen

elaboriert werden® . Es ist namlich iiberzeugend, dap fiir die vielsprachigen Kulturen Afrikas

23 Bleibt man bei den jahrlich vom Bundesverwaltungsamt angebotenen beschrénkten
Fortbildungsmdglichkeiten, so haben, angesichts der immer mehr steigenden Lehrerzahl in Kamerun, alle jungen
Kolleglnnen keinerlei Chance, einmal im Laufe ihrer Laufbahn nach Deutschland zu kommen.

24 Ein extremes Beispiel fir unterschiedliche Lehrbefahigungen bietet Kamerun: Von den
221 im letzten Schuljahr im Deutschunterricht eingesetzten Lehrer haben 115 eine
Ausbildung, davon 67 in Deutsch als Hauptfach, 48 in Deutsch als Nebenfach. Nur 62 haben
neben ihrem Fachstudium eine péadagogische Ausbildung. 106 Bacheliers (Abiturienten)
unterrichten ohne Ausbildung. Die Sprachbeherrschung der qualifizierten Lehrer ist wiederum
davon abhangig, ob die Lehrer in der Bundesrepublik studieren konnten.”” UNGER, Walter:
,,Die Forderung des Deutschunterrichts op. cit. S. 90.

2 MBASSI, Joseph: ,,Der Deutsch-Grammatikunterricht in Kamerun®’, in: MBASSI, Joseph
(Hg.): L’Enseignement ... S. 41 f.

Vgl. dazu auch PRINZ, op. cit. S. 221.

DEME, Dakha: ,,Argumente fiir eine Phonetik des Deutschen fiir Senegalesen’’, in: Etudes

Germano-
Africaines N°2 + 3. 1984/1985, S. 54-70.
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nicht die an Monolingualen entwickelte Fremdsprachendidaktik européischer Tradition in
Frage kommt, obwohl sie als einzige angewandt wird®® . Der Kameruner Schiiler bzw. die
Kameruner Schilerin beispielweise, der bzw. die in einer multilingualen Gesellschaft lebt und
mit mindestens vier Sprachen taglich konfrontiert wird, lernt Deutsch als dritte
Pflichtfremdsprache, nach den langst bekannten englischen und franzdsischen Sprachen, die
als Amts-, Bildungs- und Verkehrssprachen wirken; dies setzt besondere Lerntechniken bzw.
spezifische Lehrwerke voraus®’ .

Ebenso nehmen die zugelassenen Lehrwerke kaum Ricksicht auf die afrikanischen Realitaten
und Weltanschauung und scheinen vielmehr die Kulturkontraste bzw. —konflikte
herauszustellen®®; ihre Inhalte werden aus rein européischer Perspektive angeboten, was nicht
immer zur Vélkerverstandigung fiihrt, sondern eher den Assimilierungsprozep in Gang setzt*®
. Im Lehrwerk Ihr und Wir wird z.B. versucht, dem Europé&er Markus, einer der fiktiven
Gestalten des Buches, exotische Aspekte Afrikas vorzustellen, wobei keinerlei Ricksicht auf
die Rezeption der afrikanischen Adressatinnen  genommen wird. Durch Ilacherliche
Vergleiche versuchen die Autorlnnen, dem jungen europédischen Afrika-Fremdling
Schwarzafrika anzupassen. Die beachtliche Tatsache, dap von afrikanischer Seite die Familie
von Adama - die dbrigens nicht typisch afrikanisch ist und keinerlei Anspruch auf
irgendwelche Repréasentativitat fir Afrika erheben kann -, mit einem sehr européisch
klingenden Status versehen wird, 1Bt sich schwer mit dem Zufall verbinden und birgt noch
die im Hintergrund bestehenden kolonialen Absichten **. Dazu &ufert sich Guéye Moussa

folgendermapen:

,Der Stellenwert von Deutsch als Fremdsprache ist ausschlieplich auf
einen ,Sachzwang* innerhalb der ,kolonial deformierten Gesellschaft*
zuriickzufuhren, in der sich das ,wahrend des
Kolonialisierungsprozesses aufgebaute Reproduktionssystem®
fortsetzt.” (1982:229)

%6 MBASSI, Joseph: op. cit. S. 229
Vgl. Dazu auch NGATCHA, op. Cit. S. 37.
2’ MOUSSA, Gueéye: op. cit. S. 229.

28\/gl. Mock, Erwin: Afrikanische Padagogik Wuppertal 1979, S. 85.

2 Was das momentan gebrauchte Lehrwerk betrifft, allein der provokativ diskriminierend klingende Titel lhr
und Wir ist schon ein vielsagendes Signal.

%0 v/gl. SEIk, Papa Ibrahima : La politique culturelle de la France en Afrique. Paris 1993, S. 152.
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Obwohl authentische Deutsch-Texte afrikanischer Literatur langst vorhanden sind, gehéren

diese immer noch nicht zu den Inhalten des Deutschunterrichts in Afrika®. Auper dem von
MBIA veroffentlichten Titel Die kleine Uberraschung *?, der 1991 als verbindliche

Schullektire vom Kameruner Erziehungsministerium anerkannt wurde, werden die (brigen

deutschsprachigen afrikanischen Produktionen weiterhin vom Schulpublikum ferngehalten® .

Von der obigen (ubersichtlichen Bilanz gehen folgende Fragen aus, wonach sich die

verschiedenen Artikulationen unserer Recherche orientieren werden:

Welche ad&quaten Zielsetzungen lassen sich mit dem Deutschunterricht in Schwarzafrika
verbinden und wie lassen sie sich in die wesentlichen (syntaktischen, semantischen,
pragmatischen) Aspekte der Lehrplanentwicklung und in die vorhandenen Schulcurricula
integrieren?

Wie soll der Unterrichtsgegenstand in Afrika bzw. in Kamerun aussehen, damit er
ndtzlich wird und konkrete Probleme 16st?

Fur welche Adressatinnen soll welcher Unterricht konzipiert werden?

Welche Lehr- bzw. Lernstrategien scheinen geeignet zu sein, um bessere Ergebnisse zu
erzielen?

Durch welche passenden Medien kdnnte eine optimale Effektivitat des Deutschunterrichts
erreicht werden?

Wie konnte Uberhaupt Fremdsprachenunterricht in Afrika bzw. in Kamerun ungehindert

durchgefihrt werden?

Bestandteile und Methode der Untersuchung

Die Untersuchung der oben erwéhnten fachdidaktischen Fragestellungen ist in drei

wesentlichen Teilen vorgesehen:

3! SanGeR, Jurgen : ,,Deutschsprachige afrikanische Literatur — ein vorwiegend kamerunisches

Phanomen ?°” in: Cahiers du Département d’Allemand N° 6, Déc. 1993, S. 51-53
%2 MBIA, Claude-Marie: Die kleine Uberraschung. Paris 1991.
%3 SANGER, Jiirgen: op. cit. S. 53.
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Im ersten Teil, welcher sich (ber eine allgemeine Présentation Kameruns und dessen
Bildungssystem mit der Beschreibung der administrativen sowie padagogischen Situation des
Deutschunterrichts befapt, werden aus der Perspektive des Autors die alltdglichen Probleme
der Deutschinteressentinnen dargestellt. Besonderes Interesse gilt dabei der gravierenden
Ratlosigkeit und steigenden Verwirrung der Lehrkréfte und den &uPerst schwierigen
Arbeitsbedingungen.

Ausgehend von dem Bedingungszusammenhang werden im zweiten Teil anhand einer aus
Lehrersicht durchgefuhrten empirischen Feldforschung die Grundfragen des jetzigen
Deutschunterrichts in Kamerun analysiert. Angeschnitten werden dabei nicht nur die
Probleme der Lehrplanentwicklung, wonach sich Aspekte wie Adressaten- und
Deutschlehrerprofil, Lehrwerke, Methoden, Unterrichtsorganisation und —prifungen richten
sollen, sondern es wird auch herausgestellt, wie die Lehrenden zu ihrer eigenen Lehrtatigkeit
und Ausbildung, zu der Durchfihrung, dem Management und zu den Aussichten des
Deutschunterrichts in Kamerun tberhaupt stehen.

Auf der diagnostizierten Situation basierend und sich nach den neuen Zielsetzungen und
Bedurfnissen des Bildungswesens richtend, widmet sich der dritte Teil den Aussichten des
Deutschunterrichts in Kamerun; er beschaftigt sich im Grunde mit der definitiven
Beantwortung der zuvor aufgeworfenen didaktischen Fragestellungen. Sein Hauptanliegen
bleibt die Entwicklung eines adaquaten Lehrplans fir den DaF-Unterricht in Kamerun.

Was unser Forschungsverfahren anbelangt, so bedient sich die Untersuchung neben rein
hermeneutischen  Prozeduren ebenfalls ausgewéhlter Methoden der empirischen
Sozialforschung.

Die im Buch enthaltenen Karikaturen haben eine kritische und didaktische Funktion; sie
veranschaulichen einige Stellen des geschriebenen Textes und sind eine humorvolle

Anspielung auf die Realitaten des afrikanischen Deutschunterrichts.
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Zur Situation des Deutschunterrichts in Kamerun

Dieser erste Teil soll Aufschlup daruber geben, wie heute in Kamerun der
Deutschunterricht verwaltet und durchgefiihrt wird. Er besteht aus  drei

Kapiteln, die sich jeweils mit der allgemeinen Prdsentation Kameruns, der
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administrativen  bzw.  pddagogischen  Organisation  des  Ortlichen

Deutschunterrichts sowie dessen Problemen befassen.
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1 Das kamerunische Land auf einen Blick

Im folgenden wird das kamerunische Land mit seinem Bildungswesen kurz dargestellt. Der
Uberblick (ber die Realititen und Geschichte des Landes soll das Verstindnis des

spezifischen Charakters des Deutschunterrichts in Kamerun ermdglichen.

1.1 Geographische Daten

Lage

Die Republik Kamerun erstreckt sich im westlichen Zentralafrika am Golf von Biafra,
zwischen dem 2. und 13. Grad nérdlicher Breite und dem 16. Grad &stlicher Lénge. Mit
seinen 475. 442 Km2 erhebt sich das Land von Meereshohe an der Kuste tber 1000 m im

Adamaua - Hochplateau und gipfelt im Kamerunberg mit einer Héhe von 4.100 m.

Bevolkerung

Mit einer Bevodlkerung von kaum 14 Millionen Einwohnern (1998 ) erscheint Kamerun
wie ein sehr buntes Mosaik aus zahlreichen ethnischen Gruppen unterschiedlicher Herkunft
und einer stark wechselnden Anzahl von Auslandern. Die ethnische Heterogenitat
Kameruns ist auBerordentlich und bildet in ganz Afrika eine merkwirdige Ausnahme : Man
zahlt Uber 200 verschiedene Gruppen und entsprechend so viele voneinander unterscheidbare

Sprachen.

Der islamische Norden, der durch die sékulare Konfrontation zwischen sudanesischen und
hamiten Voélkern geprégt ist, wird hauptséchlich durch die verbreiteten traditionellen
Herrschaftsformen(Lamidate / Sultanate ) charakterisiert. Die Ethnien des Sidens, nicht
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minder heterogen, lassen sich in vier Gropgruppen unterteilen : Bantu, Neo-Bantu, Semi-
Bantu und Pygmaen. Alle diese Volker gehdren dem segmentaren Gesellschafstypus an, d.h.
die eigentliche Entscheidungseinheit ist die erweiterte Familie bzw. die Dorffamilie
innerhalb der patrilinearen Lineage. Im Gegensatz zu ihren nordlichen Landsleuten sind
traditionell die sudlichen Ethnien in sogenannten Chefferies organisiert.

Die sehr junge kamerunische Bevolkerung ( tber die Halfte unter 25 Jahren), mit jedoch
einer niedrigen Lebenserwartung von ca 55 Jahren, besteht aus ca 55% Frauen und 45 %
Mannern. Die Bevolkerungszunahme pro Jahr befindet sich, je nach Stadt oder Land,
zwischen 2,7 und 3,1 %. Das in zehn Regierungsbezirke (Povinzen) eingeteilte Land ist sehr
ungleichmapig besiedelt ; die durchschnittliche Bevolkerungsdichte betragt 29 Einwohner /
km2.

Das religiose Leben der Kameruner wird durch die gropBe Freiheit charakterisiert; laut
Verfassung besteht Trennung von Kirche und Staat. Die kamerunischen Bewohner sind meist
Christen, aber auch Muslime und Anhdnger anderer einheimischer Religionsformen. So
zéhlt das Land ca 35 % Christen ( hauptséchlich im Siden ) , ca 20 % Muslime (vor allem

im Norden ) und ca45 % Animisten.

Sprachen

Was die sprachliche Situation Kameruns anbelangt, wirken im Lande als Amts-, Verkehrs
- und Bildungssprachen Franzésisch und Englisch. Daneben werden 239 einheimische
Sprachen je nach Gegend gesprochen. Diese Nationalsprachen gehéren zu den
sudanesischen, Bantu- und Semi-Bantu -Sprachfamilien.

Auch wird als Handelssprache, meist von den ungebildeten Schichten, Pidgin-Englisch
gesprochen. Unter den Jugendlichen hat sich ebenfalls das sogenannte Camfranglais
(kreolartige Sprache bestehend aus Franzdsisch, Englisch, Latein und einheimischen
Sprachen ) rasch verbreitet und erstaunlich durchgesetzt. Weitere Fremdsprachen wie
Deutsch bzw. Spanisch (breites Angebot), Latein, Griechisch ( sehr begrenztes Angebot)

werden auch ausschlieflich in der Schule (Sekundarstufe ) gelernt.
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Stadte

Obwohl Yaoundé mit seiner ziemlich bedeutenden Zahl von ca 1.000 000
Einwohnerlnnen als die politische Hauptstadt des Landes gilt, wirkt Douala mit ca
1.300.000 Einwohnerinnen als die starkste Industriestadt Kameruns. Andere wichtige Stadte
sind u.a. Bafoussam (68.000 E. ), Bamenda, Bertoua, Buéa, Garoua (120.000 E.), Maroua
(70.000 E.), Ngaoundéré und Nkongsamba (80.000 E.).

Wirtschaft und Landwirtschaft

Das durchschnittliche jahrliche Wachstum des BIP von 13 % zwischen 1960 und 1980 (18
% zwischen 1971 und 1985 ) zeigt beachtliche Produktionszuwéchse, welche jedoch seit
etwa zehn Jahren von einer schweren Wirtschaftskrise verlangsamt wurden ; heute betragt
der Produktionszuwachs ca 4,8 % (1998) mit einer Inflationsrate von etwa 2,2 %. Seitdem
wird die Wirtschaft in Kamerun durch rapid steigende Arbeitslosigkeit und relativ niedrige
Loéhne und eine entsprechend sehr schwache Kaufkraft der aktiven Bevolkerung
gekennzeichnet.

Die beiden traditionell wichtigsten Exportguter sind Kaffee (72.000 t) und Kakao (125.000
t), dicht gefolgt von Banane, Holz, Baumwolle, Tabak und vor allem Erdél (5,02 Million t
) (1996), das Kamerun seit 1978 fordert. Mit der konstanten Steigerung der Erddlproduktion
seit einem Jahrzehnt machen die Ertrdge des Erddlexports ca 50 % des staatlichen Budgets
aus. Dies hat praktisch das pro-Kopf- Einkommen von US- $ 430 (1980) auf ca US-$ 630
(1980) erhoht. Die Importe des Landes beziehen sich hauptsachlich auf Maschinenbau,
technische und elektrotechnische Einrichtungen,aus Rohstoffen hergestellte Endprodukte und
Luxusglter. Die Handelspartner Kameruns sind EU-Lander, vor allem Frankreich mit einem
Anteil von ca 41,6 % und die BRD, die Schweiz, die USA, Japan und einige afrikanische
Nachbarlander (CEMAC- Lander und einige West-afrikanische Lé&nder ). Wie in manchen
frankophonen Léandern Schwarzafrikas heift auch in Kamerun die Wahrung Franc CFA, also
Wahrung der afrikanischen Finanzgemeinschaft mit fester Bindung an den franzdsischen
Franc 1 FF = 100 F CFA, das sind ca DM 0,30.

33



Wenn nun ein Wort (ber die Reisemdglichkeiten im Lande gesagt werden darf, so 8Bt sich
feststellen, dap in Kamerun der Verkehr gut erschlossen wird durch einerseits ein breit
angelegtes Verkehrssystem der Buschtaxis, Busse und Eisenbahnverbindungen, andererseits
durch die nationale Fluggesellschaft, Cameroon Airlines. Die wichtigsten Flughédfen sind
Yaoundé, Douala, Garoua und Maroua.

Was die Landwirtschaft anbelangt, darf hier unterstrichen werden, dap Kamerun zu 80 % ein
Agrarland ist. Die verschiedenen Klimazonen mit tropischem Regenwald, Steppen - und
Savannenklima bei mittleren Jahrestemperaturen zwischen 20 und 30° C je nach Zone und
Hohe, ermoglichen eine diversifizierte Landwirtschaft. So wird beispielsweise Ackerbau im
stdlichen und westlichen, Viehzucht hauptséchlich im nérdlichen und Holzwirtschaft im
oOstlichen Teil des Landes betrieben.

Politik

Der Kampf um nationale Einheit und Integration sowie die Bemuihung um gleichmépige
Entwicklung des Landes erweisen sich als Prioritat der Prioritdten jeglichen politischen
Bestrebens in Kamerun. Dieses oberste Ziel haben die sukzessiven Regierungen nie aus den
Augen verloren, die politische Stabilitat in Kamerun hangt ndmlich von der Haltung eines
doppelten Gleichgewichts ab: einerseits soll jegliche Gleichgwichtsstérung zwischen
Anglophonen und Frankophonen vermieden werden, andererseits geht es um die strenge
Bewahrung einer harmonischen Kohabitation der sehr heterogenen ethnischen Gruppen. Die
seit Uber dreifig Jahren durchgefiihrten politischen MaBnahmen wie etwa die Operation
Bilinguisme, die Politique d’équilibre régional, der Libéralisme communautaire oder die
Politique d’intégration nationale ordneten sich alle diesem Ziel unter. Ebenfalls die
gewéhlte Staats- und Regierungsform (parlementarische Republik mit Prasidialsystem ) soll
blop als eine Emanation der herrschenden Situation angesehen werden. Nachdem Jahrzehnte
lang die sehr umstrittene Erfahrung der Einheitspartei versucht wurde, wurde seit Anfang der
neunziger Jahre auf das Mehrparteiensystem zurtickgegriffen. Zur Zeit erlebt man das
Erwachen einer Fille von mehr oder weniger achtbaren politischen Parteien ( ca 170) (2000),
die zwar den Willen eines Demokratisierungsprozesses zum Ausdruck bringen, aber dennoch

zuerst die grope Vielfalt des Landes deutlich artikulieren lassen.

34



1.2 Geschichtlicher Uberblick

Das kamerunische Land, eine deutsche Erfindung

Owohl die ersten kommerziellen Kontakte der kamerunischen Kdistenstdmme mit den
Europdern schon gegen Ende des 15. Jahrhunderts stattfinden, sind die Kameruner der
deutschen kaiserlichen Regierung zu Danke verpflichtet fur die Griindung ihres Landes
gegen Ende des 19. Jahrhunderts. Die Organisation der verschiedenen ethnischen Gruppen
innerhalb eines einheitlichen Territoriums mit sozialpolitischen Aufgaben erweist sich
namlich als eine deutsche Initiative. Die Aktion der deutschen damals &3t sich in wenigen
Worten zusammenfassen : Schnelle Bewirtschaftung bzw. systematische Ausbeutung des
Landes einerseits, andererseits starke Germanisierung der einheimischen Bevolkerung
Kameruns . Wirksames Mittel zum Zweck bildete dabei die Einfihrung der deutschen
Sprache und Kultur sowie die Erhaltung des deutschen Geistes in Kamerun . So ist daher
heute nicht mehr erstaunlich, dal} sich die kamerunischen Deutschlehrerinnen die
eventuellen Vorteile zu eigen machen, die sich auf die Bundesrepublik bzw. auf deren
Kultur und Sprache beziehen. Als Deutschlehrerin fiihlt man die sehr grof3e Verantwortung
sowie die unbeschreibliche Freude und Ehre, zahlreichen ungebildeten Kamerunern die
deutschen Realitdten beizubringen, das Land der groBen Denker, der  berihmten
Wissenschaftler, Musiker und Sportler zu vertreten. Diese angenehme Aufgabe scheint um
so leichter zu erfullen zu sein, als zufalligerweise viele Ahnlichkeiten und geschichtlich
bedingte Komplizitat zwischen dem Zielsprachenland und dem eigenen zu beobachten sind.
Wir konnen u.a. folgende verbliiffende Beispiele zitieren, die auch im Rahmen des
Deutschunterrichts als positive Pradisposition reichlich ausgenutzt werden kénnen.

Deutschland und Kamerun, ein gemeinsames Schicksal ?

Zunachst ist es nicht Gberflissig, wenn man an dieser Stelle unterstreicht, daR Kamerun als
administratives Gebiet eine Erfindung des deutschen Kaiserreichs ist; dies hat ermdglicht,
dafl} dreiBig Jahre lang in diesem Land Deutsch Amts-, Verkehrs - und Bildungssprache war.
Sowie Deutschland ist Kamerun eine Zusammensetzung vieler verschiedener Volker.

Anhnlich wie das alte PreuRen ist dieses Land urspriinglich sehr groB gewesen und hat sich
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erst im Laufe seiner Geschichte verkleinert. Ebenso wie Deutschland frilher mit seinem
westlichen franzdsischen Nachbarn hat auch Kamerun mit seinem westlichen nigerianischen
Nachbarn mehrere Streitigkeiten erleben missen ; einen Teil seiner Flache verlor Kamerun
1961 sogar zugunsten Nigerias: Das nordwestliche Gebiet Kameruns erlitt ndmlich das
gleiche Los wie das friihere deutsche Elsal3- Lothringen.

Ebenfalls wurde Kamerun nach dem 1. Weltkrieg, wie Deutschland nach dem 2. Weltkrieg,
in zwei Besatzungszonen geteilt, die nicht nur autonom regiert, sondern auch genau vierzig
Jahre spater ( Kamerun 1921 - 1961, Deutschland 1949 - 1989 ) wiedervereinigt wurden. In
beiden Landern wurde der Tag der Wiedervereinigung zum Nationalfeiertag. Ahnlich wie
Deutschland mit der Ossi-Wessi-Problematik versucht auch Kamerun den standigen
Anglophonen- Frankophonen - Konflikt zu bewéltigen.

Beide Lander befinden sich jeweils nicht nur mitten im Kontinent, zentral gelegen, mit
Offnung zum Meer und auf dem selben Langengrad, sondern sie haben auch
merkwaurdigerweise die gleiche Zahl von Nachbarldndern. Der 900 km lange Rhein &hnelt
dem ebenso 900 km langen Sanaga-Flu3, welcher das kamerunische Land von Norden
nach Slden bewéssert.

Beide Lander kennen sehr bunte Traditionen. Auf kultureller Ebene kann weiter erwahnt
werden, daR das kamerunische Fernsehen nicht nur das deutsche Pal-System angenommen
hat, sondern auch,zwar nicht in der originalen Version, deutsche Serien wie “der Alte’ oder
die Bundesligaspiele regelmalig Ubertrdgt. So wie Deutschland in Europa, so ist auch
Kamerun in Afrika bekannt als eines der Léander mit der gréfiten Zahl von Biertrinkern ; in
Kamerun sind namlich zahlreiche deutsche Biersorten anzutreffen. Witzigerweise wird
erzéhlt, daB, so wie Deutschland die als berméaRig sparsam bezeichneten Schwaben in
Baden - Wirttemberg hat, in dhnlicher Weise Kamerun stolz ist auf seine als sehr geizig
und sparsam bekannten Bamileke. Die obige Liste kdnnte man beliebig verlangern, wenn
man weitere Aspekte wie Wirtschaft , Sport, Regierungsbezirke usw. miteinbezieht.

Es ist vielleicht auch von Interesse, an dieser Stelle hervorzuheben, dal} Kamerun schon zu
Beginn des ersten Weltkriegs von alliierten Streitkréaften besetzt wurde. Nach einer
Ubergangsperiode verlien dann der Vélkerbund 1921 das Mandat Frankreich, dem 80 %
des Landes (Gstliches Gebiet) anvertraut wurden und an Grofbritannien, welchem das
restliche westliche Gebiet zufiel. Der Entwicklungsauftrag des Volkerbundes wurde von
Frankreich mit einer ausdricklichen Politik der 6konomischen ErschlieBung beantwortet,
welche den Interessen der Metropole zugeordnet war. Die franzosische Kolonialmacht
bemihte sich starker als die deutschen Vorgédnger um eine zentralistisch autoritare
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Verwaltung und engte die Freirdume der inner-ethnischen Herrschaftsausiibung und
Rechtsprechung immer mehr ein. Auch griff Frankreich im Bereich des Bildungswesens auf
eine blitzschnelle ,,Entgermanisierung“ der einheimischen Bevolkerung zurilck, welche dann
durch eine systematische ,,Gallizisierung” der Kameruner ersetzt wurde. Im westlichen
Kamerun sah die Situation ganz anders aus, die Briten gingen mit ihrem Mandatsgebiet viel
lockerer um. Die von den Briten betreuten Teilgebiete (Stdwest- und Nordwestkamerun)
bildeten in der Praxis politisch und administrativ keine Einheit und wurden von den
benachbarten nigerianischen Provinzen mitverwaltet.

Nach dem Schritt zur Unabhéngigkeit des Frankophonen Teils am 1. Januar 1960 werden
die Bemihungen der Kameruner, das alte einheitliche Kamerun zu rekonstruieren,
eineinhalb Jahre spater mit der Griindung der Bundesrepublik Kamerun am 1. Oktober 1961
belohnt. Immerhin wird sich die Einteilung Kameruns in zwei Einflulizonen (eine
frankophone und eine anglophone) auf das politische Leben der Kameruner stark auswirken

und vor allem das Bildungssystem erheblich beeinflussen.

1.3 Das Bildungswesen

Mit einer Analphabetenrate von ca 30 % (1994) erscheint Kamerun wie eines der
alphabetisiertesten Lander Afrikas. Wéhrend sich das Primarschulwesen mit der Erziehung
von ca 2,2 Millionen Kindern beschéftigt, besuchen ca 800. 000 Schulerinnen (1996) die
745 Gymnasien und Oberschulen des staatlichen bzw. privaten Schulbereichs. Etwa 60.
000 Studentlnnen werden an den 7  Universitdten und 19 Hochschulen des Landes
ausgebildet. Hauptanliegen des Bildungswesens bleibt die Generalisierung des Bilinguismus

(Franzosisch -Englisch) als Symbol der politischen Einheit des Landes.

Das kamerunische Bildungswesen : eine schlechte Kopie des franzésischen ?
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Das kamerunische Bildungssystem, als Kolonialerbschaft, erscheint in den Augen von
vielen wie eine Verlangerung, wenn nicht gar eine Emanation bzw. eine schlechte Kopie
des franzgdsischen, oder im schwdcheren Malie des englischen Bildungssystems. Dies hat
einigen sogar erlaubt zu behaupten, ,, Frankreich behalte sich immer noch das Recht vor,
Uber die in Kamerun abgelegten Examina ein Urteil zu fallen und damit Gber den
Hochschulzugang auch in anderen L&ndern zu entscheiden ,, (NGATCHA, 1991 : 22). Eine
solche Aussage mag wohl Zustimmen erwecken, vor allem wenn man die Benennung der
verschiedenen Abschliisse in Kamerun (CEPE, BEPC, BEP, BAC, Licence, DEA usw.), die
sehr bedeutende Préasenz der franzdsischen Schulverlage und die Bezeichnung der Fécher im
Féacherkanon in Betracht zieht. Auch weisen die Stuktur des Bildungswesens- Enseignement
Maternel (2 Jahre), Enseignement Primaire (6 jahre), Enseignement secondaire (7 Jahre) -
sowie die Einteilung und Dauer des Schuljahres stark auf das franzdsische Muster hin . Und
zuletzt die Tatsache, daR Franzosisch als die privilegierte Bildungssprache gilt, bestatigt
reichlich diese Sichtweise. Soll dies aber heilen, dal} das Bildungswesen in Kamerun
keinen spezifischen Charakter hat ?

Der spezifische Charakter des Kameruner Bildungssystems

Wenn sich die obigen Feststellungen als Tatsachen durchsetzen, ist jedoch zu vermerken,
daR trotz der vielen Ahnlichkeiten sich das Kameruner Bildungssystem von dem
franzosischen erheblich distanziert hat. Durch eine ganze Reihe von politischen
MafRnahmen und Anpassungsprogrammen hat Kamerun sein Bildungssystem eigenstéandig
gepréagt. So hat man z.B. Schulfacher wie Education civique, Travail manuel, Enseignement
ménager sowie bilinguale Schulen (Franzosisch-Englisch) und landliche, technische
Schulen (SAR /SM) landesweit eingeflhrt, die dazu dienen sollen, sich den Realitdten des
Landes anzupassen und kamerunische Biirgerinnen moglichst gleichgewichtig auszubilden.
Das Kameruner Bildungssystem hat tatsédchlich durch den nachstehenden Facherraster den
Auftrag der Bildung eines

« citoyen patriote, éclairé, bilingue (francais-Anglais) et maitrisant au
moins une langue nationale, enraciné dans sa culture, mais ouvert au
monde, créatif, entreprenant, tolérant, fier de son identite, responsable,
intégre, respectueux des idéaux de paix, de solidarité, de justice et
jouissant de savoir, savoir-faire et savoir-étre « . (Etats généraux, 1995 :
23)
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Auch hat Kamerun spezielle Studiengange mit eigenartigen Abschlissen entwickelt (licence
bilingue, licence de langues nationales, DIPES etc..), die nur in diesem Lande gultig und zu
finden sind.

Obwohl jedoch Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen dem kamerunischen und dem
franzésischen Bildungssystem allgemein leicht feststellbar sind, ergibt sich ein voéllig

anderes Bild, was den Deutschunterricht in Kamerun anbelangt.
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2 Zur Organisation des Deutschunterrichts in Kamerun

Dieses Kapitel beschéftigt sich mit der normativen und zahlenmaRigen Beschreibung der
Erscheinungsformen und Faktoren des Faches Deutsch innerhalb des Kameruner
Bildungssystems. Es  will ebenfalls (ber die Fachaufsicht und die Situation der

Adressatinnen und deren betreuenden Lehrkrafte informieren.

2.1 Die Bedeutung des Deutschunterrichts in Kamerun

Wie bereits im ersten Kapitel angefihrt, ist Kamerun ein buntes, linguistisches Mosaik, wo
239 einheimische Sprachen mit zwei offiziellen Fremdsprachen (Englisch und Franzdsisch)
kohabitieren. Wenn sich Englisch und franzésisch als Lingua franca mit Hilfe der
sogenannten Opération Bilinguisme landesweit durchgesetzt und den Kamerunern weltweit
die Turen ge6ffnet haben, so haben diese Sprachen jedoch gleichzeitig - im Gegensatz zur
zuerst eingefihrten deutschen Sprache, welche als erste Amtssprache die Uber das Land
zerstreuten, geteilten kamerunischen ethnischen Gruppen zum ersten Mal innerhalb
gemeinsamer Grenzen vereinigt hat - die Kameruner Bevolkerung entweigespalten.

Diese Situation hat dazu geflhrt, da heute eine bedeutende Anzahl von Kamerunern statt
sich zuerst als Kameruner zu sehen, sich in erster Linie als Anglophone bzw. Frankophone
identifizieren. Somit ist Deutsch fur Kamerun- ob man es will oder nicht- auf historischer
Ebene die erste Sprache der Einheit der Kameruner, der Zement der Entstehung des
Kameruner Landes und Volkes, die Sprache der Kamerunkunde und der Erforschung
Kameruns Uberhaupt. Als Tatsache ist heute gesichert, dal deutschsprachliche Kenntnisse
erforderlich sind um tber Kamerun zu forschen. Wenn sie mit authentischen Quellen arbeiten
und sich nicht mit groben, annihernden Ubersetzungen zufreidengeben wollen, sind die
Forscher aus allerlei Fachgebieten dazu gezwungen, Deutsch zu lernen. Insofern soll die
Legitimationsfrage des Deutschunterrichts in Kamerun kein Thema sein; als flankierende
MaRnahme der deutschen Kolonisation, die sich aus Kameruner Sicht keineswegs

41



rechtfertigen 14t und somit nur als konstituierender Bestandteil der Geschichte Kameruns zu
verstehen ist, setzt sich die deutsche Sprache durch.

Auch die Kameruner selbst, die ihre eigene Geschichte in der Regel schlecht kennen und sie
heute naher kennenlernen und vielleicht so ihre jetzige Lage besser verstehen wollen, kénnen
dem Erlernen dieser Sprache nicht mehr entgehen. Die Missionsarbeit, das
Gesundheitswesen, die Wirtschaft, die Landwirtschaft, das Militarwesen, das Schulwesen, die
Grenzziehung, die Griindung der Stadte, das Justizwesen, der Stral3en - und Eisenbahnbau, die
Verwaltungseinteilung usw. haben sich alle aus den Spuren der ersten deutschen
Kolonialverwaltung in Kamerun entwickelt. Samtliche interessanten, wertvollen und
vielsagenden deutschen Archive stehen heute zur Durchforschung zur Verfigung.

Sogar im tagtaglichen Leben der Kameruner ist die deutsche Sprache so préasent, daB viele
deutsche Worter zu integrativem Bestandteil des einheimischen VVokabulars geworden sind.
Zahlreiche Begriffe aus dem kirchlichen , schulischen und administrativen Bereich sowie
Fluch- und Schimpfworter wurden einfach UGbernommen; Worter wie  Almosen,
Katechismus, ‘Christen’, Heiden, Fara bzw. Para (fur Pater), Banop (fur Bahnhof), Tafele
(fiir Tafel), Gamass (flir Gamaschen), Schwein usw. gehéren einfach zur alltaglichen Sprache
und brauchen keineswegs Ubersetzt zu werden. Als Gedachtnis der Kameruner Geschichte
muB die deutsche Sprache gefordert und mit allen Kraften unterstitzt werden ; dies ist die
Aufgabe der Schule als bildender Institution.

So gesehen sollte der Deutschunterricht auf das ganze Kameruner Bildungssystem erweitert
werden und nicht als limitiertes, ergdnzendes Angebot die Sache einzelner, vorlaufig
interessierter ~ Adressatinnen  der literarischen  Zweige des allgemeinbildenden
Sekundarschulwesens sein. Dieses Fach sollte ernstgenommen, auf die wissenschaftlichen
wie technischen Zweige erweitert und auch auf das so diskriminierte anglophone Teilsystem
Kameruns ausgedehnt werden. Die Beteiligung am Deutschunterricht sollte fir alle
Kameruner als Recht anerkannt werden, die ,,durch direktes Quellenstudium eine Periode der
kolonialen Vergangenheit ihres Landes aufarbeiten wollen* (SING 1994:43).

2.2 Das Fach Deutsch im Facherkanon des kamerunischen Bildungswesens
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Zum Status der deutschen Sprache in Kamerun

Nachdem wahrend der deutschen Herrschaft in Kamerun dreiig Jahre lang Deutsch als
Amts-, Bildungs- und Verkehrssprache landesweit Anwendung gefunden hatte, Gbernahm
nach der Unabhangigkeitserklarung Kameruns diese Sprache den Status eines einfachen
Schulfaches. Jedoch wurde Deutsch in den Schulen des anglophonen Teils Kameruns nicht
angeboten, obwohl es als integrativer Bestandteil des angenommenen englischen GCE weiter
bestand. Heute, vier Jahrzehnte nach der Unabhangigkeitserklarung des Landes, hat sich die
Situation nicht gedndert ; wenn man die sogenannten Bilingual High Schools ausnimmt, in
welche Anfang der achtziger Jahre der Deutschunterricht sparlich eingefiihrt wurde, bleibt
dieser Unterricht den Gbrigen anglophonen Schiilern gesperrt.

Im kamerunischen Bildungswesen werden hauptsachlich Fremdsprachen gelehrt. Das Fach
Deutsch wird zur Zeit nicht mehr an den Grundschulen, wie es am Anfang des letzten
Jahrhunderts der Fall war, sondern, wie bereits angedeutet, ausschlieflich im
Sekundarschulwesen neben mehreren anderen Fremdsprachen wie Franzosich, Englisch,
Spanisch, in beschranktem MaRe Arabisch, Griechisch, Latein und Italienisch, gelehrt. Es ist
bekannt und wird gelernt als Langue vivante Il ; diese Bezeichnung ist eigentlich eine
Fehlbezeichnung und gilt nur in Frankreich, wo Franzosisch als Amts- und Muttersprache
gesprochen wird. Da bis 1968 bei den Franzosen Englisch als die erste Fremdsprache
anerkannt war, wurde Deutsch als zweite bzw. weitere lebendige Fremdsprache angeboten.
In Kamerun erlebt man eine ganz andere Situation, wo Franzdsisch als erste (im
frankophonen Teil ) bzw. als zweite (im anglophonen Teilgebeit), Englisch als zweite (im
frankophonen Teil) bzw. erste (im anglophonen Teilgebeit) und Deutsch bzw. Spanisch als

dritte oder weitere lebendige Fremdsprache unterrichtet werden.

Facherraster des Kameruner allgemeinbildenden Sekundarschulwesens

Sekundarstufe 1 (6eme, 5éme, 4eme,3éme)

7. und 8. Klassenstufe (6éme und 5éme)

Geisteswissenschaftliche Facher
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e Geographie (1 ¥ Stunden)
e Geschichte (1 ¥ Stunden)
e Sprachen
* Lebendige Fremdsprachen (5- 8 Stunden)

+« Englisch - dominante, privilegierte Sprachen
- Pflichtsprachen
% Franzosisch | - Bildungssprachen

* Tote Fremdsprachen (2 Stunden)

« Latein: sehr limitiertes Angebot, an wenigen Schulen

% Altgriechisch: sehr seltenes Angebot, exkl. an einigen konfessionellen Schulen
* Einheimische Sprachen (2 Stunden)

Ewondo, Bassa, Fefe, Fufulde, Duala: inoffiziel und versuchsweise an einigen
ausgewahlten Privatschulen

Naturwissenschaftliche Facher
o Biologie (2 Stunden)
° Mathematik (4 Stunden)

Kinstlerische Facher
e Sport (2 Stunden)

o Erzieherische Handarbeiten (2 Stunden)

e Hauswirtschaftliche Erziehung (2 Stunden)

9. und 10. Klassenstufe (4eme und 3eme)

Zusatslich zu den Fachern, die in der 7. und 8. Klassenstufe angeboten werden, werden folgende
Facher eingefihrt:

e Eine dritte lebendige Fremdsprache (3- 5 Stunden):

Deutsch, Spanisch oder Anglais Renforce, Arabisch

e Technologie (2 Stunden)

Sekundarstufe 2 (2nde, lére, Tle)

Einige Facher der Sekundarstufe 1 wie Biologie, Erzieherische Handarbeiten, Hauswirt-
schaftliche Erziehung, Technologie verschwinden ab der Seconde, dafiir tauchen neue Facher auf
wie in der Seconde und Premiere

e Physik (2 Stunden)
e Chemie (1 Stunde)
und in der Terminale

e Philosophie (6 bis 8 Stunden )

Zu Angebot und Gewichtung des Deutschen
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Obwohl im Kameruner Bildungswesen Ahnlichkeiten mit oder Entleihungen aus dem
franzosischen  Bildungswesen festgestellt werden konnen, bestehen jedoch wesentliche
Unterschiede, was das Fach Deutsch anbelangt. In Frankreich ist das Deutschangebot breiter.
Diese Sprache wird , zwar ungleichméafig und mit unterschiedlichen Schwerpunkten, als
premiére, deuxiéme oder troisieme langue vivante in fast allen Zweigen der Sekundarstufe
gelehrt (literarischem, naturwissenschaftlichem und technischem Zweig). Mit der neuen EU-
Sprachenpolitik hat sich dieses Angebot nominell sogar auf die Primarstufe ausgedehnt. In
Kamerun dagegen erscheint Deutsch als die letzte Fremdsprache im Féacherkanon, die vom
Schiler bzw. von der Schilerin gelernt wird. Wahrend Englisch und Franzoésisch
angesischts ihres amtlichen Status als Pflicht- und Bildungssprachen den Adressatinnen aller
Klassenstufen gleichméaRig gelehrt werden, wird Deutsch als einfaches Wahlpflichtfach als
Alternative zu Spanisch bzw. Anglais renforcé ab der dritten Klasse der Sekundarstufe | des

allgemeinbildenden Schulwesens angeboten.

Die Wochenstundenzahl dieses Faches betragt theoretisch 4, praktisch aber 3-5 in der ersten
Stufe (4°™ und 3*™) und 4-5 in der Oberstufe (2°, 1 und Tle). Damit tibernimmt der
Deutschunterricht die Natur eines Extensivunterrichts im Gegensatz z.B. zu der Situation am
ortlichen Goethe-Institut, wo einer bunten Klientel Intensivkurse mit 8-15 Wochenstunden
erteilt werden. Ubrigens unterscheiden sich beide Angebote im Hinblick auf die
Zielsetzungen. Wahrend einerseits das Goethe-Institut durch exklusiven Deutschunterricht
die Pflege der deutschen Sprache und Kultur im Ausland erzielt, verfolgt andererseits der
Deutschunterricht im Kameruner Bildungswesen folgende globale Ziele, die im Lehrplan der
Sekundarschulen in wenigen Punkten zusammengefal3t werden :

L’enseignement de I’Allemand vise :
B | e développement de la personnalité du jeune Camerounais
B L’émancipation de ce dernier par la formation de son esprit critique et d’indépendance ;

B |’acquisition par lui des capacités et des aptitudes permettant son intégration dans la
communauté ;

B Le développement de son esprit d’initiative (réflexion /action)
(CDA, 9/1996 : 56)
Auf diese Ziele kommen wir im letzten Teil dieser Untersuchung zurtick, in dem wir uns mit
der ausfuhrlichen Kritik des neuen Lehrplans befassen.
Obwohl die Zahl der Adressatinnen standig wachst, bleibt das Angebot des

Deutschunterrichts auf einen Teil des Landes und auf die Sekundarstufe | konzentriert. Auch
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beschrankt sich der Kameruner Deutschunterricht immer noch auf einzelne literarische

Zweige des allgemeinbildenden Sekundarschulwesens. Der Schwerpunkt der Kooperation mit

Deutschland

besteht in der Fort- und Weiterbildung von einheimischen Lehrkraften

Lehrmittelversorgung.

und in der

Schdler, die an Kameruner Sekundarschulen Fremdsprachen lernen (April 1996)

Sprache Anzahl der Schilerinnen Anteil aun Gesamtschiilerzahl
Anglais Renforce 517 0,06 %
Arabisch 260 0,032 %
Deutsch 300.033 37,5%
Englisch ca. 800.000 100 %
Franzosisch 800.000 100 %
Griechisch 86 0,01 %
Italienisch 27 0,003 %
Latein 610 0,07 %
Spanisch ca. 145.000 18,12 %

Statistische Ubersicht der Situation des Kameruner Deutschunterrichts seit 1968

SChU'j ahr Zahl der (in % aller Zahl der Deutschlehrenden Zahl der Schulen mit
Deutschschulerlnnen an Schulerlnnen) an privaten und staatlichen Deutsch- Angebot
Sekundarschulen Schulen™ (landesweit)
1968/69 4.525 54 45
1976/77 19.000 150 49
1977/78 22.000 220 51
1978/79 24.000 200 54
1979/80 26.000 200 54
1980/81 27.806 216 57
1981/82 29.741 233 59
1982/83 30.609 ca. 10,0 % 240 62
1988/89 87.000 ca. 20,0 % 330 145
1990/91 127.000 ca. 30,0 % 457 339
1995/96 300.033 ca. 37,5% 718 452

® Hier geht es vielmehr um besetzte Arbeitsposten. Es kommt ndmlich hdufig vor, dal ein Lehrer

bzw. eine Lehrerin mehr als eine Arbeitsstelle belegt.

Mit Deutsch kombinierte Fremdsprachen
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Sekundarstufe | (4eme- 3éme)

1. Kombination

3. und 4. 1. 2. Fremdsprache | 3, 4. Gesam
Klasse Fremdsprach Fremdsprach |Fremdsprache |t
e e
Franzdsisch | Englisch Latein Deutsch
Wochenstundenzahl | g 6 3 3-5 20-22
Gewichtung 4 3 2 2 (im Laufe des
(Koeffizient) Schuljahres) 10-11
1 (bei der B.EP.C-
Priifung)
2. Kombination
1. 2. Fremdsprache | 3, Fremdsprache | Gesam
3.und 4. Fremdsprach t
Klasse e
Franzdsisch | Englisch Deutsch
Wochenstundenzahl 8 6 3-5 17-19
ﬁf(‘:\gf??zt?e“n% 4 3 2 (im Laufe des Schuljahres)
1 (bei der B.E.P.C.- Priifung) 8-9
Mit Deutsch Kombinierte Fremdsprachen
Sekundarstufe 11(2nde- 1lere- Tle)
1. Kombination
1. 2. Fremdsprache | 3, 4. Gesam
A,r- Zweig Fremdsprach Fremdsprach |Fremdsprache |t
e e
Franzdsisch | Englisch Latein Deutsch
Wochenstundenzahl | g 5 3 4-5 20-21
Gewichtung 4 4 3 2
(Koeffizient) 13
2. Kombination
1. 2. Fremdsprache | 3, Gesam
Az- Zweig Fremdsprach Fremdsprache |t
e
Franzosisch | Englisch Deutsch
Wochenstundenzahl | g 5 4 -5 17-18
Gewichtung 4 3 3
(Koeffizient) 10

3. Kombination
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1. 2. Fremdsprache | 4, Gesam
Ar- Zweig Fremdsprach Fremdsprache |t
e
Franzdsisch | Englisch Deutsch
Wochenstundenzahl | g 5 4-5 17-18
Gewi&htyng 4 4 2 (Probatoire) |10-11
(Koeffizient) 1 (Baccalauréat)
4. Kombination
1. 2. Fremdsprache | 3. 4, Gesam
Ao~ Zweig Fremdsprach Fremdsprach |Fremdsprache |t
e e
Franzosisch | Englisch Deutsch Spanisch/Arabisch/
Italienisch
Wochenstundenzahl | g 5 4-5 4 21-22
Gewichtung 4 4 3 2
(Koeffizient) 13
5. Kombination
1. 2. Fremdsprache | 3. 4, Gesam
Ao~ Zweig Fremdsprach Fremdsprach |Fremdsprache |t
e e
Franzosisch | Englisch Spanisch/Arabisch | Deutsch
/Italienisch
Wochenstundenzahl | g 5 4 4-5 21-22
Gewichtung 4 4 3 2
(Koeffizient) 13
6. Kombination
Az- Zweig des | 1. 2. Fremdsprache | 3, Gesam
technisch- Fremdsprach Fremdsprache |t
wirtschaftliche | e
n Franzdsisch | Englisch Deutsch
Bildungswesen
s
Wochenstundenzahl | g 5 4-5 17-18
Gewichtung 4 3 2
(Koeffizient) 9

Quelle: MINEDUC/IGP/ESG
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Sprache Status Erstes Angebots Zweige des Angebots Wochenstundenzahl
Altgriechisch 4. Fremdsprache Ab der 1. Klasse der Sek. 1 einiger| A; 3
(2e langue morte) konfessioneller ~ Schulen,  sehr|ab der 1. Klasse der Sek.2)
begrenztes Angebot (vor allem
Priesterseminare)
Anglais Renforcé | 3. Fremdsprache Nur in der 3.und 4.Klasse der|Fihrt meistens zu den C- und|{3-5
55?2223?555? :J;cf:];pﬁ?giihuri]?egr?ghtsecnhllifn”ﬁ Sek.lals  Wahlpflichtfach.  Die | D-Zweigen der Sek. 2
und dientzurV(E]rbereitung auf das B.E.P.C.) SChUIerlnne_n dieser Klassen haben
2mal Englisch, als 1.und als 3.
Fremdsprache
Arabisch 4. Fremdsprache Ab der 1.Klasse der Oberstufe |As 3
einiger Gymnasien und
Oberschulen in Nordkamerun
Deutsch 3./4.Fremdsprache Ab der 1. Klasse der Sek. 1 A, Az, A4, As, B 3-5inder Sek.1
(Wahlpflichtfach) 4 -5 in der Sek.2
4.Fremdsprache (Wahlpflichtfach) |Ab der 1. Klasse der Sek.|As
2(Spatanfanger)
Englisch 1. Fremdsprache und | Ab der 1. Klasse der Grundschule | Pflichtfach in allenZweigen 8 (wird gleichgestellt mit Franzosisch

Bildungssprache im anglophonen
System

2. Fremdsprache im frankophonen
System

Ab der 3. Klasse der Grundschule

und im Hochschulwesen
fur die Frankophonen

an biligualen Schulen)

2 in der Primarstufe
5 -6 in der Sekundarstufe

Franzosisch

1. Fremdsprache und
Bildungssprache im frankophonen
System

Ab der 1. Klasse der Grundschule

2. Fremdsprache im anglophonen
System

Ab der 3. Klasse der Grundschule

Pflichtfach in allen Zweigen
und im Hochschulwesen
fiir die Anglophonen

8 (wird gleichgestellt mit Englisch an
bilingualen Schulen )

2 — 3 in der Primarstufe
5 -6 in der Sekundarstufe

Italienisch AusschlieBlich als. 4.|Ab der 1. Klasse der Sek. 2 einiger | As 3
Fremdsprache (Wabhlplichtfach) seltener Schulen (sehr begrenztes
Angebot)
Latein 3. Fremdsprache Ab der 1. Klasse der Sek. 1[A;, A, 3
(1°" langue) einzelner Gymnasien und
Oberschulen  (vor allem in
konfessionellen Schulen)
Spanisch 3./4. Fremdsprache (| Ab der 3. Klasse der Sek. 1 A, Az, A4, As, B 3-5inder Sek. 1

Wabhlplichtfach)

4. Fremdsprache

Ab der 1. Klasse der Sek. 2
(Spatanfanger)

As

4-5 in der Sek. 2




Sprachenangebot im Kameruner Bildungssystem

Quelle : DEXC/IGP/ESG MINEDUC
* Was die einheimischen Sprachen anbelangt, werden seit etwa zehn Jahren inoffiziell und versuchsweise an einzelnen konfessionellen Privatschulen ein paar
Nationalsprachen angeboten (vgl. Tadadjeu: Projet PROPELCA). Eine der wichtigsten Entscheidungen der Etats Généraux de I’Education im Mai 1995 war ihre allmahliche

Einflihrung in das Kameruner Bildungssystem. Bis heute scheint diese Entscheidung jedoch noch nicht verwirklicht worden zu sein.
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Die Adressatinnen
Soziographische Merkmale

Die Kameruner Deutschlernenden sind hauptsachlich Schilerinnen  der zehnten bis
vierzehnten Klassenstufe des allgemeinbildenden Sekundarschulwesens.lhr Alter schwankt
zwischen dreizehn und zwanzig Jahren. lhre Zahl ist seit zwanzig Jahren standig gestiegen.
Im Januar 1996 betrug die Gesamtzahl der am Deutschunterricht beteiligten Schilerinnen
300.033 ; damit entsprach der Anteil der Deutsch- Adressatinnen im Sekundarschulwesen
ca. 37,5 %. Es ist vielleicht von Interesse, an dieser Stelle zu vermerken, daf sich drei
Viertel dieser Adressatinnen (212.042) in der Sekundarstufe 1 (4°™ und 3éme) befanden.
Sie  stammten vorwiegend aus drmeren Sozialschichten und besuchten in ihrer

uberwiegenden Mehrzahl stédtische Schulen.

Zur Personlichkeit der Adressatinnen

Was das soziale Leben der Deutschschiilerinnen anbelangt, so gehdren sie Stammen,
Stadtvierteln bzw. GroRfamilien an, in denen sie mit oft zahlreichen anderen Kindern und
Geschwistern ein echtes Gemeinschaftsleben flihren. Dieses Gemeinschaftsleben hat auf
padagogischer Ebene groRe Wirkungen; eine der sichtbarsten Konsequenzen ist z..B. die
uUnmoglichkeit eines individualisierten Unterrichts. Die Schiilerlnnen sind gewohnt, im
Rahmen der Kollektivitadt und als Glieder der Gemeinschaft behandelt zu werden. So wird
deswegen jeder Versuch, die Adressatinnen individuell bzw. auf3erhalb der geschlossenen
Gruppe anzusprechen, praktisch zum quasi-programmierten MiRerfolg.

Das Kameruner Kind wachst ndamlich in einer Umwelt auf, in der geheiligte
Lebensprinzipien  verankert sind: Sehr frih werden ihm das Solidaritats- und das
Briderlichkeitsprinzip beigebracht. Auch durch das Erziehungsprinzip, wonach alle
erwachsenen Personen mit der Kindererziehung beauftragt sind, lernt das Kind Furcht
und Respekt vor dlteren Personen kennen, so dal} auch spater die &lteren Kinder zu der
Erziehung ihrer jingeren Geschwister beitragen sollen. In dieser Hinsicht wird das Kind,
das mit seinen Geschwistern bzw. Schulkameradinnen viel mehr Zeit verbringt als mit den

Eltern, sehr viel mit und von Gleichaltrigen lernen und auf diese informelle Weise



Lebenserfahrung sammeln ( Vgl. SIMON - HOHM 1983 ) und die Sprachen der
Nachbarn erwerben.

Obwohl nach dieser Weltanschauung alle erwachsenen Personen, nicht nur die leiblichen
Eltern, fur die Erziehung aller Kinder verantwortlich sein sollen, verfligen heute in Afrika die
Erwachsenen, im Gegensatz zu der Situation in den friiheren traditionellen Gesellschaften,
uber immer weniger Zeit fir ihre Kinder. Die unmittelbare Folge ist, daR die Kinder die
meiste Zeit unter sich bleiben missen und dann in der Regel versuchen, manche in Afrika
tabuisierten Fragen wie z .B. Sexualitat auf eigene Faust aufzuklaren und zu bewaltigen (\Vgl
.MOCK 1983).

Zur schulischen Umwelt der Adressatinnen

Was das schulische Leben angeht, kann gesagt werden, dal3 der bzw. die kamerunische
Deutschlernende in einem elitaren, wettbewerbs- bzw. prifungsorientierten Bildungssystem
erzogen wird. Er bzw. sie wird dauernd Prifungen ausgesetzt; Aufnahmeprifungen,
Ubergangspriifungen, trimestrielle Priifungen und jahrliche Zentralpriifungen gehoren zu
seiner bzw. ihrer taglichen Beschaftigung und zu seinem bzw. ihrem tblichen Wortschatz.
In diesem Bildungsssystem, welches weiter durch (bervolle Klassenzimmer, prekare
Gesundheitsverhaltnisse, Blichermangel, inadaquate Lehrbiicher und - methoden, fehlende
Curricula, massiven MiRerfolg charakterisiert wird, nehmen die Priifungen eine besondere
Bedeutung ein. Eine bestandene Prifung erscheint ndmlich wie die Garantie fur eine
kinftige Arbeits- bzw. Existenzsicherung.

Zur sondersprachlichen Ausgangssituation der Kameruner Adressatinnen.

Wenn nun Uber die sprachliche Situation der Adressatinnen berichtet werden sollte, so
konnte man sagen, dall diese, je nach Klassenstufen, einen gleichen allgemeinen
Bildungsstand haben. Sie besitzen gleiche Kenntnisse, was Englisch und Franzgdsisch
anbelangt, sowie ahnliche Grundkenntnisse (oder gar keine Kenntnisse) der deutschen
Sprache. AuRerdem haben sie in der Regel keine Deutschlanderfahrung. Ferner laRt sich
anfiihren, daR die Adressatinnen nicht nur eine gemeinsame Verkehrssprache, eine Art Code

bzw. Jugendsprache, das sogenannte Camfranglais flussig sprechen, sondern auch aus sehr
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heterogenen ethnischen Gruppen stammen und entsprechend unterschiedliche Mutterspachen
haben.

In Kamerun geschieht es sehr oft, dal} das Kind mit mehreren Sprachen aufwéchst, und
deswegen nicht nur eine Muttersprache, sondern auch eine Vatersprache oder sonstige
Sprache als erste Sprache spricht. Damit Ubernimmt die Problematik der Ausgangssprache,
die im Kameruner Fremdsprachenunterricht echt Kopfzerbrechen bereitet, eine besondere

Bedeutung. Folgende sprachliche Situationen sind ndmlich in Kamerun anzutreffen :

1- Beide Eltern gehoren derselben ethnischen Gruppe an und sprechen dieselbe
Muttersprache. In diesem Fall hat das Kind eine einzige Mutter- bzw. Ausgangssprache.
2- Die  Eltern gehdren  verschiedenen ethnischen Gruppen an und sprechen also
unterschiedliche Sprachen. In diesem Fall erlernt das Kind beide elterliche Sprachen ; es

hat eine ‘Muttersprache’ und eine ‘Vatersprache’,sozusagen zwei Ausgangssprachen.

3- Obwohl beide Eltern dieselbe Mutterssprache haben, sprechen sie zusatzlich Franzosisch
mit ihren Kindern, so dall diese Fremdsprache auch fast zur Muttersprache fur die
Kinder wird und permanent in Alternanzsituation zu der einheimischen Sprache der
Eltern steht.

4- Beide Eltern verzichten ganz auf ihre Muttersprache und reden ausschlieBlich Franzosisch
mit ihren Kindern.

5- Die Eltern sprechen, auRer ihren schon unterschiedlichen Muttersprachen, zusatzlich
Franzosisch mit den Kindern. In diesem Fall erlebt man eine dreifache Alternanzsituation :

a/ Mutterspache -Franzdsisch bzw.Franzésisch-Mutterspache
b/-Vatersprache -Franzosisch bzw. Franzdsisch -Vatersprache
c/-Muttersprache -Franzoésisch-Vatersprache bzw.Franzésisch-Mutterspache -

Vatersprache.

Die Lehrkrafte

Soziographische Merkmale

Die Lehrkréfte sind die bedeutendste Gruppe in der Fachaufsicht, insgesamt 718 Personen

(Stand Januar 1996). Diese Zahl ist aber, aufgrund der unsicheren Situation im

Privatschulbereich, wo die Zahlen dauernd schwanken, einer stdndigen Fluktuation
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ausgesetzt. Dieses Lehrpersonal, das in seiner Uberwiegenden Mehrheit weiblich und relativ
jung ist (Alter zwischen 23 und 50 Jahren), hat Deutsch als Schul-, Neben-, Hauptfach oder
Muttersprache (ein Fall) gelernt bzw. studiert. Die 718 aktiven Deutschlehrerinnen sind in
452 Sekundarschulen tétig, wo sie als Professeurs titulaires, Professeurs vacataires oder als
Professeurs bénévoles auftreten. Wahrend die Erstgennanten als vollzeitbeschaftigte
Lehrkrafte wirken, handeln die beiden lezten Gruppen als teilzeitbeschaftigte bzw. als
freiwillige Lehrerinnen ohne Bezahlung. Die Kameruner Deutschlehrenden kénnen, je nach

Qualifikationsprofil, in die finf folgenden Kategorien eingeteilt werden.

e Die erste Kategorie betrifft Lehererinnen ohne besondere Qualifikation. Es handelt sich
hauptséchlich um freiwillige Personen, die friher als Schilerlnnen zwar Deutsch am
Gymnasium oder am Goethe-Institut hatten, jedoch Uber keinen anerkannten Abschlufl
verfiigen und nun vorlaufig da aushelfen, wo dringend Deutschlehrerinnen gebraucht

werden.

e Die zweite Gruppe besteht aus den sogenannten Bacheliers; diese haben bis zur
Abiturklasse Deutsch gelernt, dann entweder eine Ecole Normale d’Instituteurs (ENI)
besucht oder direkt nach dem Baccalauréat angefangen zu unterrichten. Diese Bacheliers
sind berwiegend im Privatschulbereich anzutreffen, wo im Gegensatz zu den
europdischen Verhaltnissen, ziemlich freizlgig eingestellt wird und wo sich der bzw.die

unqualifizierte Angestellte meistens mit einem sehr niedrigen Lohn zufriedengeben mufR.

e Die dritte Kategorie umfa3t Lehrerinnen, die wie die beiden ersten Gruppen zwar keine
padagogische Ausbildung genossen haben, jedoch an der Universitat nach drei Jahren
Studium die Zwischenprufung (Licence) im Fach Deutsch abgelegt haben. Weil sie ihre

Existenz sichern wollten, sind sie unmittelbar danach Deutschlehrerinnen geworden.

e Die vierte Gruppe bezieht sich auf diejenigen Lehrkréfte, die Uber eine Maitrise
verfligen ; sie haben etwas langer, vier bis finf Jahre, Germanistik studiert, besitzen

jedoch wie die obengenannten Kategorien keine padagogische Kompetenz.

e Die letzte Gruppe betrifft die sogenannten « qualifizierten » Lehrkréfte. Dabei handelt es
sich hauptséchlich um ehemalige Lehramtsstudentinnen der ENS, die ihre Lehrtatigkeit
entweder nach dem ersten Staatsexamen (2-3 Jahre) oder nach dem zweiten (5 Jahre)
begonnen haben. Da die Lehrkréfte dieser Kategorie uber  berufsqualifizierende
Abschlisse verfligen, werden sie automatisch angestellt und beamtet; sie sind auch

diejengen, die am besten verdienen : durchschnittlich ca DM 300-500 monatlich.
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Zur Personlichkeit der Kameruner Lehrkrafte und der Kunst, Kameruner Deutschlehrerin zu

sein.

Was bedeutet fur die Kameruner Deutschlehrerinnen ,,Deutschunterricht” berhaupt oder
»Sich mit Deutsch beschéftigen“? Die nahere Beobachtung hat zu folgender impliziten
Antwort gefuhrt: Fir die Deutschlehrerinnen bedeutet die Beschaftigung mit Deutsch
zundchst eine Ehre, eine Auszeichnung. Man steigt in der Achtung und wird nicht mehr
betrachtet wie die l&ngst nicht mehr beindruckenden Franzdsisch- bzw. Englischlehrerinnen.
Diese Situation wird jedoch nicht unbedingt als Bereicherung, sondern vielmehr als Ersatz
erlebt, als ein Mittel, sich von den Nicht-Deutschinteressenten und in gewissem Sinne sogar
von sich selbst zu distanzieren. Da der bzw. die Deutschlehrende vor anderen als viel
starker, emanzipierter und entwickelter erscheinen will, flhlt er/sie sich gezwungen, auf
seine / ihre mit anderen geteilten, wilden, ‘unterentwickelten * Gewohnheiten, Kultur, Sitten,
Sprachen ,  Realitdten zu verzichten, um dann die andere, angeblich Uberlegene,
hochentwickelte Kultur and Sprache zu Gbernehmen. Er/sie identifiziert sich deshalb vollig
mit dem Zielsprachenland, mit der Zielsprachenkultur, zieht sie den bisherigen bekannten
Fremdkulturen (franzdésischen und englischen ) vor. Indem er/sie die deutsche Sprache
erwirbt und lehrt, verzichtet der Lehrer bzw. die Lehrerin auf seinen / ihren eigenen
Kulturkreis und wird geistig sozusagen deutsch oder versucht es zumindest zu sein. Das
aulerliche Zeichen dieser neuen Zugehorigkeit bildet die Deutschlanderfahrung. Eine Reise
nach Deutschland wird folglich als die Verwirklichung, die Krénung, die Konkretisierung
dieses bis dahin unverwirklichten Wunsches erlebt. Das Weggehen aus der Wildnis bedeutet
nicht nur Gewinn an Prestige und Zugehorigkeit zur Elite, sondern auch die Verwirklichung
der so sehr ersehnten Entfaltungsmoglichkeiten und Chancen, Erhéhung des
Lebensstandards, Hoffnung und totale Emanzipation. Umgekehrt bedeutet das ‘Nicht-
Weggehen’ groRe Enttauschung, Resignation, Minderwertigkeitskomplex, Gefuhl wvon
Nichtzugehorigkeit zur Elite. Diese Situation hat selbstverstandlich grolRe Auswirkungen auf
den Deutschunterricht.

Der Deutschunterricht in Afrika ist zuerst gesellschaftsbedingt und Prestigesache.
Prestigesachen sind auf diesem Kontinent vor allem Mé&nnersache ; das dient vielleicht als
Erklarung, warum es viel mehr Ménner in der Deutschlehrerschaft mit Deutschlanderfahrung

gibt als Frauen und warum in Kamerun so wenige Frauen in der Fachaufsicht sitzen.
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Eigentlich lernt bzw. lehrt man die deutsche Sprache nicht immer, weil man sie unbedingt
mag, sondern vielmehr weil man von der Gesellschaft geachtet werden mdchte. Hinter der
Sprache steht das grof3e, machtige Deutschland ; die Sprache ist nur ein Mittel zum Zweck,
ein Schlissel zur Offnung der Prestigekammer. Es wird vielleicht nun leichter verstandlich,
warum im Kameruner Deutschunterricht indirekte, theoretische, unpersonliche
Informationsquellen nur zweitrangige Bedeutung haben und von den Lernenden und
Lehrenden gar nicht ernst genommen werden.

Die meisten Lehrkréafte sehen sich nicht als Anstifterinnen des interkulturellen Dialogs,
sondern eher als Erzieherlnnen. Dies bedeutet eigentlich, dafl sie nicht mehr als Kenner
ihrer eigenen Kultur- die sie als degradiert verachten und verurteilen- handeln, sondern als
Bestizer der gehobeneren fremden Kultur, wobei sie das Pivileg genielRen, sie zu vermitteln.
So ubernehmen sie ein vollkommen kiinstliches Verhalten und machen aus dem
Fremdsprachenunterricht  einen unnaturlichen, kunstlichen, privilegierten Unterricht. Sie
bemiihen sich sozusagen, nicht die Fremdsprache und damit die fremde Kultur den
Bedingungen und Realitdten des Landes, sondern umgekehrt der Fremdsprache und der
fremden Kultur die ganze Umwelt anzupassen. Aus der Lehrerbefragung kam z.B deutlich
heraus, daR die Probandinnen ihre Muttersprache als eventuelle Ausgangssprache berhaupt

nicht akzeptieren.

Zur sprachlichen Situation des/der Kameruner Lehrenden

Waurden wir nun, auf sprachlicher Ebene, die Position des bzw. der Lehrenden
charakterisieren, so wirden wir zu erkennen geben, daB der bzw. die Deutschlehrende, -
ausgenommen der seltene Fall, wo er bzw. sie eine gemeinsame Muttersprache mit
einzelnen Schilerinnen teilt-, Gber wenige allgemeine Kenntnisse der Muttersprachen der
Adressatinnen verfugt, sie in der Regel selbst nicht sprechen kann. Eine gemeinsame
Drittsprache, die Bildungssprache, in diesem Fall Franzosisch, wird also in Problemfallen

angewandt.

Stand der Deutschlehrerschaft in Kamerun (Januar 1996 )

B Gesamtzahl des am Deutschunterricht beteiligten Fachpersonals : 769
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B Aktive Deutschlehrerinnen : 718

B |ehrende mit administrativer Funktion und beschrankter bzw. keiner Lehrtatigkeit : 46
B Nicht mehr im Lehrberuf tatige Lehrerlnnen : 2

B Beurlaubte Lehrende : 3

B Beamtete Lehrerinnen : 583

B Lehrerlnnen aus dem Privatschulbereich : 135

B Einheimische Lehrkréfte: 745

B Auslandische Lehrkrafte : 22 (davon eine beamtete deutsche Lehrerin).

Klassifizierung der LehrerInnen nach Qualifikationsprofilen

B Personal ohne Qualifikation, ohne in Kamerun offiziell anerkannten Abschluf® bzw. mit
einer niedrigeren Qualifikation als dem Abitur : 55

W Baccalauréat : 140

Viele Lehrerlnnen dieser Gruppe besitzen ebenfalls einer Grundschullehrerabschluf3, welchen

man in den sogenannten Ecoles Normales d’Instituteurs (E.N.I. ) nach zweijahriger

padagogischen Ausbildung erwerben kann.

B Licence (Abschluf des Grundstudiums ): 73 (drei Jahre Universitat mit Studium Deutsch
als Haupt- bzw. Nebenfach )

B CAPCEG:2

Dieses Zertifikat erwarb man bis 1976 nach zwei Jahren beruflicher Lehrerausbildung an

der Ecole Normale Supérieure, ohne Zwischenprifung und mit Deutsch als Nebenfach.

B DSA / DIP.CEG/D.IP.ES.I (etwa 1.Staatsexamen) : 155

Diese Abschllsse haben im Laufe der Jahre nach und nach das alte CAPCEG ersetzt. Sie

konnten nach einer dreijahrigen beruflichen Lehrerausbildung an der Ecole Normale

Supérieure, mit Zwischenprifung an der Universitat und Deutsch als Hauptfach, erworben

werden.

M CAPES:9

Dieses Zertifikat wurde bis 1980 verliehen, nachdem der Lehramtskandidat bzw. die

Lehramtskandidatin eine vierjéhrige berufliche Ausbildung an der Ecole Normale Superieure,

mit Zwischenprifung an der Universitat und Deutsch als Nebenfach absolviert hat.
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B Maitrise : 29

Hauptstudium an der Universitat mit Deutsch als Haupt- oder Nebenfach, ohne berufliche
Lehrerausbildung.

M DES / DEA: 2

Diese Zeugnisse erwirbt man an der Universitét, nach einem Jahr Promotionsaufbaustudium
in Deutsch als Nebenfach, ohne padagogische Ausbildung.

B DIPLEG / DIPES Il (etwa 2. Staatsexamen ) : 254

Diese Abschliisse haben nach und nach das alte CAPES ersetzt. Sie werden erworben,
nachdem der Lehramtskandidat bzw. die Lehramtskandidatin  fiinf Jahre berufliche
Ausbildung an der Ecole Normale Supérieure im Hauptfach Deutsch bzw. drei Jahre
Grundstudium Deutsch an der Universitat plus zwei Jahre berufliche Ausbildung an der Ecole
Normale Supérieure absolviert hat.

B Promotion : 4 (davon 2 in Germanistik, eine in Romanistik mit Deutsch als Nebenfach und

eine in Naturwissenschaft ).

Verteilung der Deutschlehrenden und ihrer betreuenden Fachberater auf die Provinzen

Kameruns (Januar 1996)

Die obige Tabelle zeigt, wie die aktiven Lehrkrafte sehr ungleichméfiig auf das Land verteilt
sind. Die Uberwiegende Mehrzahl der Lehrerinnen ist in den Bezirken Centre, Littoral und
Ouest téatig. Obwohl das nicht direkt in der Tabelle erscheint, ist in den Provinzen Centre und
Littoral, besonders in den Stddten Yaoundé und Douala eine sehr starke Konzentration der
weiblichen Lehrkrafte zu bemerken ; mehr als die Halfte der in diesen Stadten wirkenden
Lehrenden besteht ndmlich aus weiblichem Personal. Dies wird erklaren, warum spéter in der
Stichprobe der Lehrerbefragung etwas mehr Frauen vertreten sind.

Zur Fachaufsicht

Das Fach Deutsch wird in Kamerun vom Erziehungsministerium durch eine ganze Palette

von Fachkraften beaufsichtigt. Zitiert werden konnen in der Reihenfolge die Lehrkrafte und
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die Fachsprecherlnnen (direktes Aufsichtspersonal) und die Inspektoren fir Deutsch

(indirekte Fachkoordination).

Die Fachsprecherinnen

Die Fachsprecherlnnen, auch als Animateurs Pédagogiques bekannt, sind qualifizierte
erfahrene Lehrerinnen, die mit der direkten Koordination des Faches innerhalb der Schule
beauftragt werden. Sie werden jéhrlich unter den kompetentesten Lehrerlnnen ausgewéhlt und
von dem Délégué Provincial de I’Education, Stellvertreter des Erziehungsministers in der
Provinz, ernannt. lhre Aufgabe besteht in der Organisation von Fachkonferenzen und
padagogischen Tagen, in der beratenden Untertlitzung von unerfahrenen Kolleglnnen, in der
Verfassung von Priifungsaufgaben innerhalb der Schule und in der Erstellung der

Jahresplanung flr das Unterrichtsfach.

In jeder Schule wirkt ein Fachsprecher bzw. eine Fachsprecherin, der bzw. die ebenfalls fir
die Organisation der Aktivitaten des Deutsch-Klubs verantwortlich ist. Unter den 718 aktiven
Deutschlehrerinnen z&hlte man 1996 etwa 320 Fachsprecherinnen, die in den 452 Schulen
mit Deutschangebot tatig waren. Im Gegensatz zu den ihnen vorgesetzten IPN und IPP
werden die Fachsprecherlnnen statt durch finanzielle  Vergltung fir ihre durchaus
anstrengende Aktivitat eher nur durch eine geringe Reduzierung ihres wochentlichen

Stundenplans entlohnt.

Die Inspektorinnen

Die Fachaufsicht durch die Inspektorinnen erfolgt in einer zweifachen koordinierten Form :
landesweit durch die sognannten Inspecteurs Pédagogiques Nationaux d’Allemand (IPN) und
auf Provinzebene durch die Inspecteurs Pédagogiques Provinciaux (IPP).

»= Die Inspecteurs Pédagogiques Nationaux (IPN)

Dieses Fachpersonal, auch als Nationalfachberater bezeichnet, wirkt innerhalb des

Erziehungsministeriums und untersteht dem Inspecteur Général de Pédagogie /ESG , der
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obersten padagogischen Instanz des allgemeinbildenden Sekundarschulwesens. Die IPN sind

sowohl  mit der landesweiten Koordination wie auch mit dem Management des

Deutschunterrichts in Kamerun beauftragt. Unter ihren Kompentenzbereich fallen u.a.

Aspekte wie :

Landesweite Aufsicht und Kontrolle des Deutschunterrichts.

Systematische Fachberatung durch h&ufige Schulbesuche, paddagogische Inspektion bzw.

Betreuung von Deutschlehrerinnen und Erteilung von Musterstunden ;

Organisation ~ von  Fachkonferenzen, = Seminaren  und  anderen  sonstigen

FortbildungsmaRnahmen ;

Uberwachung einer angemessenen Verteilung des Lehrpersonals auf das ganze Land ;
Landesweite Verteilung von Lehr - und didaktischem Material ;

Animation der padagogischen bzw. der Fachdidaktik - Forschung ;

Organisation und Bewertung von Praktika und Eignungsprifungen fur die

Deutschlehramtsstudentinnen der ENS Yaoundé ;
Aufgabenstellung fir die Zentralpriifungen ;
Lehrwerkskonzeption und - kritik ;

Entwicklung von adaquaten curricularen Lehrplédnen sowie des entsprechenden normativen

Rahmens fur den ortlichen Deutschunterricht ;
Validierung der von den IPP ausgestellten Inspektionszeugnisse ;

Stéandige Informierung der Lehrerinnen U(ber die Situation des kamerunischen
Deutschunterrichts ;

Auswahl und Vorbereitung von Lehrerinnen fir den jéhrlichen Lehrgang in der

Bundesrepublik Deutschland.
Reflexion iber angepalite Unterrichtsmethoden ;
Zusammenstellung von Beitrdgen zum Deutschlehrermagazin ;

Erteilung von wdchentlich sechs Unterrichtsstunden an einigen ausgewahlten Schulen der
Hauptstadt ;

Ubersicht der Aktion der Mitarbeiter aus den Provinzen :

Veranstaltung von Sprachwettbewerben.
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Die oben erwadhnten Aufgaben werden von drei Inspektoren durchgefihrt. Bei dieser
weitgreifenden Arbeit wird dieses Fuhrungspersonal auf Provinzebene von den Inspecteurs

Pédagogiques Provinciaux (IPP) abgelost.

= Die Inspecteurs Pédagogiques Provinciaux (IPP)

Als bezirksamtliche Mitarbeiter auf Provinzebene verlangern die IPP die Aktion der IPN.
Wenn man einige spezifische Teilbereiche wie die Organisation und Bewertung von Praktika
und Eignungspriifungen fur Lehramtsstudentinnen der ENS, Aufgabenstellung fir die
Zentralprufungen, die Validierung von Inspektionszeugnissen ausnimmt, dann sieht die
Arbeit der IPP auf lokaler Ebene wie die ihrer vorgesetzten IPN aus, denen sie trimestriell
Bericht Uber die unternommenen Aktivitaten erstatten. Die IPP unterstehen direkt dem
Délégué Provincial de I’Education und werden bei ihrer Aufgabe von den Schulleiterinnen
und vor allem von in jeder Schule nominierten Fachsprecherinnen unterstutzt. Die IPP
werden (brigens aus dem Kreis der besten Fachsprecherlnnen ernannt. Im Januar 1996
wirkten landesweit neun IPP (davon eine Frau ), die je nach Fachkonzentration auf die

verschiedenen Provinzen verteilt waren.

Die Schulen mit Deutsch - Angebot

Obwohl sich in den letzten zehn Jahren das Angebot des Deutschunterrichts sehr verbreitet
hat, wird es jedoch immer noch im anglophonen Teilgebiet Kameruns vermif3t. Die seltenen
Schulen mit Deutschunterricht in diesem Gebiet bleiben die Bilingual High Schools, in
denen allerdings Deutsch ausschliellich den (berwiegend franzésischsprechenden

Schiilerlnnen erteilt wird.

Weiter stellt man fest, dafl trotz der immer weiter steigenden Zahl von Kameruner
Studentlnnen in den naturwissenschaftlichen und technischen Branchen  deutscher
Universitaten sich der Deutschunterricht in Kamerun noch fern von diesen Studienbereichen
halt und eher nur Schilerinnen weiter erteilt wird, die ihn kaum fur ihr Studium brauchen. Es

besteht deshalb die Notwendigkeit, dall sich dieser Unterricht der Situation und den
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tatsdchlichen Bedurfnissen der Adressatinnen anpaflt.  Dies bedeutet konkret, dal
fachspezifischer Deutschunterricht sowohl in die naturwissenschaftlichen Zweige des
allgemeinbildenden Sekundarschulwesens wie auch in die technischen Schulen dringend
eingefihrt werden muf.

Zur Zeit beschrénkt sich das Angebot auf literarische Zweige folgender Schulformen :

a) Lycées classiques

b) CES classiques

C) Colléges privés

d) Lycées bilingues

e) CES bilingues

) Lycées techniques (im B-Zweig):

2.3 Zu den Bildungsinstitutionen im Bereich des DaF-Unterrichts in

Kamerun

Damit spéter die Probleme des Kameruner Daf-Unterrichts leicht verstandlich werden, ist
erforderlich, dall an dieser Stelle auf die Frage der Bildungsinstitutionen eingegangen wird.
Wir werden uns hauptsachlich auf die Ecole Normale Supérieure Yaoundé (ENS)
beschranken, da in Kamerun diese Hochschule als die einzig angesehene

berufsqualifizierende Bildungsinstitution fir Deutschlehrerinnen gilt.

Zur Ausbildung von Fachlehrerlnnen an der ENS Yaoundé

Die ENS Yaoundé wurde 1961 gegriindet mit dem Ziel, fir alle Facher des Kameruner
Sekundarschulwesens qualifizierte Lehrerlnnen auszubilden. Wenn anfangs aufgrund der
enormen Nachfrage und des akuten Lehrerbedarfs in den vorhandenen Schulen polyvalente

Lehrerinnen moglichst schnell geschult werden sollten, die dazu féhig sein sollten, mehrere
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Facher zu unterrichten, so hat sich im Laufe der Zeit der Trend und die ganze Orientierung
der Lehrerausbildung geéndert. Seit 1975 heil’t es ndmlich, daR Spezialistinnen und nicht
mehr Generalistinnen ausgesbildet werden. Seitdem hat die ENS Yaoundé nicht mehr den
Auftrag, z.B. Fremdsprachenlehrerlnnen im Sinne von ‘polyvalenten Spanischlehrerinnen’
sondern eher Franzosisch-, Englisch, Deutsch- bzw. Spanischlehrerinnen, also

fachspezifische Lehrkrafte bereitzustellen.

Diese neue Orientierung mag wohl an Wirksamkeit und Effektivitdt gewonnen haben, sie hat
aber auch gleichzeitig dazu beigetragen, innerhalb des fremdsprachlichen Unterrichts
Schranken zu bilden und jegliche Zusammenarbeit mit Kolleglnnen anderer Facher zunichte
zu machen. Denn ein Deutschlehrer bzw. eine Deutschlehrerin wird nur als Deutschlehrerin
ausgebildet und will auch gar nicht wissen, was sich sonst im Franzosisch-, Englisch- oder
Spanischunterrricht abspielt. Diese Situation  soll spater auf pédagogischer Ebene
bedauerliche Folgen haben : jeglicher Versuch, den Kameruner Fremdsprachenunterricht zu

harmonisieren, ist einfach gescheitert.

Zur Adaquanz Quantitat-Qualitat in der Ausbildung von Deutschlehramtsstudentinnen
der ENS

Wenn anfangs die Ausbildung von Fachlehrerinnen an der ENS Yaoundé nur zdgernd und
behutsam erfolgte, so dal} die Deckung des enormen Lehrerbedarfs in wenigen Jahren kaum
vorstellbar war, da in der Regel nur eine gefilterte Elite aus dieser Hochschule kam, ist man
heute zwei Jahrzehnte spéter, zu der umgekehrten Situation gelangt , sozusagen zu der
schwer kontrollierbaren « Massenproduktion » von Lehrerlnnen. 1984 beispielweise schatzt
MBASSI (1984 :24), ehemaliger Leiter der Deutschabteilung der ENS Yaoundé die Zahl der
qualifizierten, fertig ausgebildeten Deutschlehrerinnen auf 62 und zifferte dabei den akuten
Bedarf der dringend auszubildenden Lehrkrafte auf 682 ! Etwa zwolf Jahre spater konnte man
schon etwa 626 ausgebildete Deutschlehrerinnen aus der ENS zdhlen ; heute hat diese Zahl
die Grenze von 700 langst tberschritten. Zwar wurde dadurch die Bedarfsfrage zum guten
Teil gelost, es stellt sich jedoch gleichzeitig die andere wichtige Frage nach der Qualitat der
vermittelten Lehrerausbildung, die sich in mancher Hinsicht als ziemlich problematisch
erwiesen hat. Der Lehrplan der ENS - Studenten besteht ndmlich aus Inhalten, die mit ihrem

spateren Deutschlehrerberuf nichts zu tun haben. Die Lehrerlnnen sind deswegen vollig
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verloren, wenn sie ihre Tétigkeit in den Schulen beginnen. Die neulich in die ENS-Curricula
eingefihrten Didaktikveranstaltungen sollen die festgestellten Mangel beseitigen, indem sie
allméhlich den Akzent auf die Professionalisierung des Lehramtsstudiums legen und auf diese

Weise die wiederholte Frage nach der Qualitat der Lehrerausbildung definitiv 16sen.

2.4 Zur Kooperation mit der Bundesrepublik Deutschland

Es kann nicht die Rede von Deutschunterricht in Afrika sein, ohne dal} die Frage der
Kooperation mit der Bundesrepublik angeschnitten wird. Der ganze Deutschunterricht in
Afrika richtet sich namlich darauf aus und wird sogar als Kern der deutschen auswaértigen
Kulturpolitik betrachtet (Auswartiges Amt : 1986 ).

Zielsetzungen und Schwerpunkte der deutschen Kooperation mit Afrika

Obwohl heute aufgrund des Erscheinens des Regionallehrwerks Ihr und Wir die Kooperation
der afrikanischen frankophonen Lénder mit dem Goethe-Institut sich zu intensivieren scheint,
wird diese in erster Linie mit der Kolner Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen eng
gepflegt. Diese Kooperation begann 1968, als sich einerseits die frankophonen Lander
Schwarzafrikas an die Bundesrepublik Deutschland mit der Bitte wandten, ihnen fiir das Fach
Deutsch Hilfe zu gewahren und andererseits Deutschland im Rahmen einer immer
aggressiveren auswartigen Kulturpolitik den Akzent auf die Forderung der deutschen
Sprache und Kultur im Schulwesen des Auslands setzen wollte (UNGER : 87 ). Der konkrete

Ausdruck dieser Kooperation bestand in

»der Ausarbeitung eines Programms, welches einerseits die Hilfe in vertretbaren Grenzen
halten sollte, zum anderen der  Tendenz der Lé&nder zur Afrikanisierung des
Erziehungswesens entgegenkam. Das Programm sah vor, mit Hilfe deutscher Lehrer die
Durchfiihrung des Deutschunterrichts so lange zu gewabhrleisten, bis eine entsprechende
Zahl ausgebildeter afrikanischer Lehrer zur Verfligung stand. Ziel des Programms : der

einheimische Deutschlehrer ,,. (UNGER, ebd. S.87)

Das Programm dieser Kooperation, welche eigentlich in einer technischen Assistenz bestand,

sollte in mehreren Phasen durchgefihrt werden :
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— Die erste Phase entwickelte sich bis etwa 1974 und bestand hauptsachlich in der
personellen Forderung des Deutschunterrichts an Sekundarschulen Kameruns, wahrend
gleichzeitig einheimische Deutschlehrerinnen in Abidjan ausgebildet wurden.

— Als dann ab 1975 der Deutschunterricht im frankophonen Schwarzafrika Ansatze zu einer
Eigendynamik zeigte - an der ENS Yaoundé wurde z.B. die Abteilung fur die
Ausbildung von Deutschlehramtsstudentinnen erdffnet-, kannte die bisherige personelle
Forderung eine deutliche Akzentverschiebung :

,» Ziel war nicht mehr die Entsendung von Deutschlehrern zur Abdeckung
des Unterrichts, der mehr und mehr von Afrikanern erteilt wurde, sondern
die Hebung der Unterrichtsqualitdit durch geeignete padagogische

Malnahmen. Die didaktisch - methodische Aus-und Weiterbildung erhielt

Prioritat.“(UNGER, op. cit., S.89)
Diese Aus- und Weiterbildung erfolgt heute noch an der ENS Yaoundé bzw. in den Schulen
hauptsachlich durch Demonstrationsstunden, Hospitationen mit Besprechung der Stunden,
Durchfiihrung und Organisation von Seminaren Uber didaktisch - methodische Fragen und
die Einfuhrung neuer Unterrichtsmaterialien. Was die Unterrichtsmaterialien betrifft, ist es
vielleicht nicht tberflissig, an dieser Stelle zu unterstreichen, daB seit Anfang der bilateralen
Kooperation mit der Bundesrepublik Deutschland die frankophonen Lander Schwarzafrikas

die zweite Generation von Regionallehrwerken entgegengenommen haben.

Zur Bilanz einer Kooperation

Wenn man heute eine zahlenmé&Rige Bilanz (\Vgl. Tabellen 1-3 und 1-4) ziehen wiirde, so
konnte zweifellos behauptet werden, daR das angestrebte Fernziel der Zentralstelle fir das
Auslandsschulwesen, den Deutschunterricht in Afrika schrittweise zu afrikanisieren,
weitgehend erreicht ist. Nach dreilig Jahren intensiver Kooperation wurden hunderte von
einheimischen Deutschlehrerinnen aus- und weitergebildet ; den Auftrag der Ortlichen
Fachberatung und der Lehrerausbildung nehmen heute fast ausschlieflich qualifizierte
einheimische Fachkrafte wahr. Der Deutschunterricht an den Schulen wird durch Kameruner
durchgefiihrt ; auch die landesweite Fachberatung ist heute vollig in einheimischen Hénden.
Das ist bestimmt der Grund, warum die Zentralstelle in Zukunft die Forderung des
Deutschunterrichts in Afrika vornehmlich und beruhigt auf Weiterbildung durch Kurse in der
Bundesrepublik und an Ort und Stelle sowie auf die Lehrmittelversorgung konzentrieren will
(UNGER, op.cit.,S.93).
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2.5 Zusammenfassung

Zusammenfassend zu diesem Kapitel lakt sich anfuhren, dal der Kameruner
Deutschunterricht, wenn er sich padagogisch relativ schnell entfaltet hat, auf administrativer
Ebene durch eine mehrfache, fast beldstigende Hierarchie realisiert wird. Eine der
Zentralfiguren, der Lehrer bzw. die Lehrerin erleidet Qualifikations- und
Anpassungsprobleme ; dieser bzw. diese soll nicht nur Ministerialinstruktionen, ohne Recht
auf Einspruch, genau befolgen, sondern er bzw. sie ist sich auch nicht immer im klaren
darliber, was die Beurteilungskriterien seiner bzw. ihrer Lehrtétigkeit sind. Die gesamte
Unterrichtskonzeption und diesbeziiglichen Entscheidungen obliegen der hierarchischen

Fachaufsicht, die sie dann an die einfachen exekutiven Lehrkrafte weitergibt.

3 Zur Praxis des Deutschunterrichts in Kamerun
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Dieses Kapitel soll sich mit den padagogischen und administrativen Aspekten des
Kameruner Deutschunterrichts befassen. Seine inhaltlichen Schwerpunkte sind die
ausfihrliche Darstellung des Deutsch-Lehrplans vom 25. September 1996, der
Unterrichtsmaterialien und der Evaluation im Fach Deutsch. Es will auch uber die

spezifischen Probleme der kamerunischen Lehrerschaft informieren.

3.1 Zum normativen Rahmen : der Deutsch-Lehrplan vom 25. September
1996

Wenn man die Behauptung von KIM OHK CHUN (1993 : 7) in Anspruch nimmt, welche
ausdrucklich besagt : ,,das Curriculum gibt bindende Richtlinien zur Lehrwerkproduktion
bzw. zur Unterrichtsgestaltung an die Hand®, dann braucht man sich nicht mehr zu wundern,
dal? - zumindest bis zur jungsten Vergangenheit - im kamerunischen Deutschunterricht so
groRe Verwirrung geherrscht hat. Dieser Unterricht, der lange an Orientierungslosigkeit litt
und zum guten Teil heute noch darunter leidet, wurde stdndig neuen Versuchen

ausgesetzt.

Zuerst probierten bis Ende der sechziger Jahre die Franzosen ihre eigenen Lehrpléane und
Lehrbicher durch; diese wurden spater  Anfang der siebziger Jahre von entsandten
deutschen Fachkréften abgelost, welche dann Ministerialinstruktionen  fir die immer
zahlreicheren einheimischen Lehrkréfte erarbeiteten. Diese Instruktionen an die Lehrenden,
die den von den Franzosen hinterlassenen normativen Rahmen ablésen sollten, erwiesen
sich im Grunde als eine bloRBe Verteilung der Jahrespensen aus dem zugelassenen
Regionallehrwerk  Yao lernt Deutsch auf die verschiedenen Klassentufen. Von den
eigentlichen  Zielsetzungen bzw. der allgemeinen Orientierung des Unterrichts wuliten
weder Lehrende noch Adressatinnen Bescheid, obwohl regelmdRig Prifungen abgelegt
wurden. Das ist vielleicht der Grund, warum die Erarbeitung eines von Kamerunern
konzipierten Lehrplans als entscheidender Wendepunkt in der Geschichte des Kameruner

Deutschunterrichts zu betrachten ist.

Im folgenden soll der Lehrplan vom 25. September 1996 so weit vorgestellt werden, wie
sich daraus fir die vorliegende Untersuchung Anhaltspunkte fur die Analyse der zu

besprechenden Lehrwerke bzw. fur die Abschatzung der aktuellen und kiinftigen Situation
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des Kameruner Deutschunterrichts ergeben. Eine spétere Auseinandersetzung mit diesem
Lehrplan soll ebenfalls als AnlaR zu einer ausfiihrlicheren Diskussion uber die Pertinenz

seiner Orientierung dienen.

Die fur unsere Studie  wesentlichen Aspekte haben wir exzerpiert und in einer
zusammenfassenden Ubertragung aus dem franzésischen Originaltext folgendermaRen

wiedergegeben :

Allgemeine Ziele des Kameruner Deutschunterrichts

Generelles Ziel des Kameruner Deutschunterrichts st Vermittlung interkultureller
Kompetenz durch Befdhigung des Adressaten bzw. der Adressatin zur fremdsprachlichen
Kommunikation. Bei diesem Ubergeordneten Lernziel sind sechs verschiedene spezifische
Ziele erkennbar, die selber in drei voneinander abhdngige Komponenten zusammengefaft
werden koénnen : die linguistische, die inhaltlich - kognitive und die sozial-affektive
Komponente.

Linguistisches Lernziel
Auf linguistischer Ebene strebt man im einzelnen die Schulung folgender Fertigkeiten an :
Verstehen, Sprechen, Lesen, Schreiben, Ubersetzen einerseits, andererseits eine Reflexion

uber die Sprache (Vergleich der zu lernenden Zielsprache mit den verschiedenen
Ausgangssprachen der Adressatinnen.).

Inhaltlich-kognitives Lernziel

Auf dem inhaltlich kognitiven Bereich geht es darum, das interkulturelle Lernen zu
ermoglichen. Damit soll der Deutschunterricht, als Beitrag zur Volkerverstdndigung,

interkulturelle Kompetenz vermitteln.
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Sozial-affektives Lernziel

Auf sozial-affektiver Ebene strebt der Kameruner Deutschunterricht an, bei den
Adressatinnen eine Haltung der Offenheit und der Toleranz Fremden gegeniber zu

entwickeln.

Lerninhalte

Schulung der Fertigkeiten

= Verstehen

Die hier angegebene Fertigkeit ‘Verstehen’ soll durch folgende Aktivitaten getibt werden :
-Textwiedergabe

-Vorspielen von kleinen Szenen

-Diskussionsfiihrung

-Bewdltigung von Interviewsituationen

-Leseverstehen.

Dabei muR unterstrichen werden, dal® der Lehrplan auf Hor- und Leseverstehen nur implizit

hinweist ; explizit werden diese Lernziele nirgends erwahnt.

= Lesen

An dieser Stelle geht es darum, einfache Texte lesen zu kénnen, den Inhalt eines langen
Textes, einer Geschichte zusammenfassen und daraus eine logische SchluRfolgerung ziehen
zu konnen. Es ist vielleicht nicht Gberflissig hervorzuheben, daB zur Ubung des Lesens der

Lehrplan keine Phonetikiibungen bzw. Ausspracheschulung vorsieht.
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= Sprechen

Das Sprechen der Zielsprache soll die Adressatinnen zu folgendem beféhigen :
*Auf einfache Fragen reagieren ;

*Gesprochenes richtig aussprechen ;

*sich und andere Personen vorstellen ;

*einen Dialog flhren ;

*debattieren ;

*Gegenstande, Situationen und Bilder beschreiben ;

*(iber bereits behandelte Themen Konversation fiihren ;

*Uber allgemeine Themen und deutsche Realitdten sprechen ;

*Gedichte auswendig lernen und vortragen.

= Schreiben

Die Aneignung des Schreibens soll folgendes ermdglichen :

*Anhand von gelernten Satzmustern und VVokabeln einfache Texte eigenstandig verfassen ;
*Bilder, Szenen und Situationen beschreiben ;

*Gedanken und Gefiihle Gber alltdgliche Themen formulieren ;

*Texte wiedergeben und zusammenfassen ;

*Briefe, Bewerbungen, Gedichte schreiben ;

*Protratieren ;

*Referate, Aufsétze und Protokolle anfertigen.

= Ubersetzen
Das Ubersetzen soll einerseits die Ubertragung von franzosischen bzw. englischen Texten

ins Deutsche oder umgekehrt von deutschen Texten ins Franzosische bzw. Englische

ermaglichen.
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Umgang mit den Unterrichtsteilbereichen

= Stoffbereiche

Der Stoff, der altersspezifisch und stufenweise vermittelt werden soll, soll im Hinblick auf
das Alltagsleben und auf allgemeine Themen und Probleme der Jugend ausgewahlt werden.
Deswegen weist der Lehrplan auf folgende Themenbereiche hin. :

*Individuum (Kdérper und Gesundheit)

*Familienleben

*Schule (schulisches Leben, Umgang mit anderen Schulerlnnen, Interaktion mit
Lehrerinnen usw.)

*Soziales Leben (Stadt, Dorf, berufliche Welt, Konflikte)

*Reisen, Wohnen, Arbeiten

*Freizeitgestaltung : Hobbies, Unterhaltung, Sport, Feste

*Mann und Frau in der Gesellschaft

*Aktuelle Fragen und Entwicklungsprobleme

*Tourismus, Massenmedien

*Umweltfragen

*Deutschsprachige afrikanische Literatur

*Das Afrika-Bild deutscher Jugend bzw. das Deutschland-Bild afrikanischer Jugend
*Landeskunde deutschsprachiger Lander, vor allem folgende Aspekte, die zu einem
Kulturverstandnis fuhren sollen : Sitten, Gebrauche, Geographie, Geschichte

*Mérchen

*Deutsch - afrikanische Beziehungen

*Politik, vor allem der demokratische ProzeR in Afrika

*Wissenschaft und Technik.

Vielleicht sollte an dieser Stelle vermerkt werden, daR der Lehrplan die fir die Adressatinnen
wesentliche deutsch-kamerunische gemeinsame Vergangenheit ibersehen hat. Dadurch wurde
die einmalige Gelegenheit verpaldt, auf die Legitimation und sakuldre Présenz der deutschen

Sprache in Kamerun besonders aufmerksam zu machen.

= Zur Grammatik
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Obwohl der Lehrplan vorschlagt, dal? die gesamte Grammatik innerhalb von vier Schuljahren
(4°.3°,2° und lére) behandelt wird, glauben wir doch, daR in Wirklichkeit die Grammatik nur
im Hinblick auf Wichtigkeit und Gebréauchlichkeit gelehrt werden kann. So werden im neuen
Lehrplan folgende Grammatik-Einheiten vorgeschrieben, die im Prinzip nicht behandelt zu

werden brauchen :

Futur Perfekt

Reflexivpronomen im Dativ und Genitiv

e Verben, die einen doppelten Akkusativ regieren
e Partizip I und Il

o Adjektive mit Akkusativ, Dativ und Genitiv

e Wie - Satze

e Deklination von Fremdwortern und unregelméaBige Deklinationsédnderung des Substantivs.

= Zu den sprachlichen Handlungen

Die zu vermittelnden sprachlichen  Handlungen lassen sich folgendermalien

zusammenfassen :

Eindriicke schildern und vergleichen ;

Jemanden einladen, interviewen ;

e z(Ogern, Uberreden, zusagen, ablehnen ;

e diskutieren, beschreiben, berichten, erzéhlen, beweisen ;
e [nformationen benennen ;

e sich beklagen, sich duRRern ;

e Gefihle ausdriicken.

= Zum Wortschatz

Obwohl die Worter im Hinblick auf Haufigkeit und Gebréuchlichkeit ausgewahlt und

eingefihrt werden sollen, erwahnt der Lehrplan jedoch nicht das Wortregister. Nichts wird
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namlich tber den Minimalwortschatz gesagt und das Curriculum gibt keinerlei Hinweise
beziglich der Kriterien, nach denen die Zahl der Woérter und die Vokabularliste

zusammengestellt werden sollen.

Zur Unterrichtsmethode

Vorschriftsmalig wird von den Lehrkréften folgendes erwartet :

e Kontrastives Verfahren ;

e schulerzentrierter Unterricht ;

e aktive Beteiligung der Adressatinnen ;

e haufige Anwendung von Bildern ;

e induktive Einflhrung der Grammatik

e besonderer Akzent soll auf dem Erlernen von Wortschatz liegen ;
e lautes Lesen und Gruppenarbeit der Schilerinnen ;

e mindliche und schriftliche Arbeit sollen mdglichst ins Gleichgewicht gebracht werden.

Zur Evaluation

Der Lehrplan schreibt die Durchfiihrung einer regelmaBigen Evaluation vor. Die
Evaluationskriterien sollen den Adressatinnen erteilt werden ; die Evaluation soll sich auf die

angestrebten Ziele beschranken und auf folgende Aufgabenbereiche beziehen :

a) Leseverstehen

b) Grammatik

C) Wortschatz

d) Ubersetzung

e) Aufsatz

Obwohl der Lehrplan die Gesamtzahl der zu erteilenden Unterrichtsstunden auf 440 schatzt
und somit angeblich einen sogenannten internationalen Level anstrebt, wird

merkwirdigerweise nichts tber die Einstufung der Zentralprufungsaufgaben darin gesagt. So
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weill man also nicht, ob bzw. inwieweit der Schwierigkeitsgrad der Deutsch-Aufgaben beim
Baccalauréat zum Beispiel dem Niveau der PNDS, des Zertifikats Daf oder des kleinen
bzw. grof3en deutschen Sprachdiploms entspricht. Auch merkt man weiter, dal der Kandidat
in bloR zwei, dem Schreiben und dem Ubersetzen, von den fiinf geschulten Kompetenzen

gepruft wird.

3.2 Zum Unterrichtsmedium

Als Unterrichtsmedium wird seit 1991 im Kameruner Deutschunterricht das Lehrwerk Ihr
und Wir eingesetzt. Dieses Regionallehrwerk, das auch in acht anderen frankophonen
Landern Schwarzafrikas verwendet wird, hat das alte Lehrwerk Yao lernt Deutsch ersetzt,
welchem ein sehr realitdtsferner und nicht-adressatenspezifischer Charakter vorgeworfen
wurde. Wahrend das alte Lehrwerk den Akzent auf das Miindliche setzte und den Adressaten
bzw. die Adressatin mit exzessiven Strukturibungen bestirmte, versucht das neue, die

Aufmerksamkeit des bzw. der Lernenden eher auf das Schriftliche zu lenken.

Das Lehrwerk lhr und Wir

Prasentation und Zielsetzung

Ihr und Wir besteht aus vier Banden, die sich auf die jeweiligen Klassenstufen mit

Deutschangebot folgendermalien verteilen lassen :

Band 1 : 4°™

Band 2 : 3%

Band 3 : 2"

Band 4 : lére und Tle
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Jeder Band wird von einem Schiilerarbeitsheft begleitet, welches als Ubungsbuch angesehen
wird. Das Lernziel wird nicht explizit im Vorwort des Lehrwerks angegeben, erscheint aber
indirekt im Lehrerhandbuch zum ersten Band. Es lautet namlich :

Dans les pays francophones d’Afriqgue au Sud du Sahara, I’Allemand,
lorsqu’il est au programme, est percu comme une langue difficile et sans
grande utilité pratique dans la vie quotidienne. Compte tenu de la situation
particuliére de cette discipline scolaire, ‘lhr und Wir’ vise a :
= créer et entretenir la motivation chez I’éleve a travers un cours
vivant et efficace ;
= favoriser la communication et  contribuer a la formation

intellectuelle et culturelle de [I’éleve africain » (lhr und Wir I-

Lehrerhandbuch S.3).
Dieses Ziel scheint aber weit entfernt von den angegebenen Zielsetzungen des Kameruner
Lehrplans fir Deutsch zu stehen, obwohl die empfohlene Themenliste aus diesem Lehrplan
eine blolRe Kopie des Inhaltsverzeichnisses von lhr und Wir zu sein scheint. Diese Situation
konnte zum guten Teil durch das sehr ubliche Verfahren erklart werden, dal die
Verfasserlnnen  des neulich erschienenen  Lehrplans, die  (brigens auch  zum
Autorenkollektiv von Thr und Wir gehdéren, einfach den Einklang des langst zugelassenen
Lehrwerks mit dem frisch verdffentlichten Lehrplan forcieren wollten. Dadurch sollte, wenn
nicht der aktuelle Charakter, so doch zumindest die Langlebigkeit von Ihr und Wir im
Kameruner Deutschunterricht garantiert werden. Hier wurde praktisch der seltsame Weg
gegangen, den gréReren Rahmen, den Lehrplan, dem kleineren, dem Lehrwerk, nachtraglich
anzupassen, statt  wie Ublich in der umgekehrten  Form.Vielleicht wurde dieser
ungewohnliche Versuch als vorlaufige Zwischenldsung angenommen, zumindest bis typisch
kamerunische Lehrwerke fiir Deutsch verfalst werden. Dafur missen aber zuerst richtig

angepalte, adressatenspeziflische Lehrplane vorliegen.

3.3 Zu den Unterrichtsbedingungen

Der Deutschunterricht in Kamerun wird meistens unter sehr ungtinstigen, manchmal kaum
vorstellbaren Bedingungen durchgefihrt. Auler den oft zitierten erschwerenden klimatischen
Verhaltnissen, den Gberflllten Klassenzimmern und willkirlich erstellten Stundenplénen, den

prekédren gesundheitlichen Umstdnden und den dazu noch zu strengen, brutalen und sehr
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zwingenden DisziplinarmalRnahmen kann vor allem die herrschende groRe materielle Not

erwahnt werden.

Akuter Mangel an didaktischem Lehrmaterial

Das enzige Unterrichtsmedium, wenn Uberhaupt, ist das Lehrbuch. Es passiert in der Regel,
dal nur vereinzelte Schulerinnen tiber das Lehrbuch verfligen. Dies ist nicht immer mit dem
schlechten Willen oder Desinteresse der Adressatinnen, sondern vielmehr dadurch zu
erklaren, dal} die meisten Schilerlnnen aus armen bzw. Kinderreichen Familien stammen.
Aufgrund ihrer sehr schwachen Kaufkraft und auch wegen der hohen Zahl von erforderlichen
Schulbichern (im Durchschnitt 20 fur jeden Schuler bzw. jede Schulerin der Sekundarstufe),
kdnnen sich nur ganz wenige Eltern leisten, ihren Kindern alle Blicher zur Verfigung zu
stellen. So wird deshalb der Lehrer bzw. die Lehrerin dazu gezwungen, sehr viel an die Tafel
zu schreiben, damit der Unterricht noch mit einiger Aussicht auf Erfolg verlaufen kann. Dies
ist um so unerlassiger als sowohl von Demonstrationsmaterial wie Tageslichtschreiber oder
Wandbild wie auch von audiovisuellem Material und Tontrdgern gar nicht die Rede sein

kann.

Auch sekundédre Lehrmittel wie Zeitungen, Rundfunk- und Fernsehsendungen,
Korrespondenzen und Unterhaltungen in der Zielsprache gehéren hier zum Luxus. Lehrende
und Lernende missen sich mit dem strikt Notwendigen zufrieden geben; und selbst das
Notwendige verwandelt sich schnell in reinen Wohlstand. Es wird vielleicht daher
verstandlich, daR hier Lehrmethoden, die sich auf Einzelunterricht stiitzen unter solchen
Umsténden nur schwer Einsatz finden kdnnen. Ebenfalls untersteht so die Durchfiihrung
einiger Unterrichtsphasen oft dem auflergewohnlich erfinderischen Geist des bzw. der
Lehrenden.

Prekéare Arbeitsbedingungen

Der Leser bzw. die Leserin stelle sich z.B. den Unterricht in einem 30m?- Klassenzimmer
ohne Fenster vor, in dem uber 80 hungrige Schulerinnen bei einer Innentemperatur von uber

30°C dicht nebeneinander sitzen, von denen nicht einmal ein Drittel Uber das Lehrbuch
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verfiigt und die nach finf Stunden Unterricht in unterschiedlichen Féchern - in Kamerun
dauert die Unterrichtsstunde 60 volle Minuten - nun auch um die Mittagszeit den fremden
Deutschunterricht weiter ertragen mussen. Welche Chancen hat denn der bzw. die zwar
begeisterte, jedoch Uber sehr bescheidene sprachliche und fachdidaktische Kenntnisse
verfiigende Lehrende, innerhalb der vorgesehenen Stunde die verschiedenen
Unterrichtsphasen - eine Prédsentations-, eine Explikations-, eine Habitualisierungs-, eine
Transfer-, und eine Testphase - mit etwas Hoffnung auf Erfolg durchzufiihren? Diese Aufgabe
wird um so  schwieriger, als das Unterrichtsthema, die Unterrichtsmethoden, die

Ausgangssprachen den Schulerlnnen genauso fremd sind wie die zu lernende Zielsprache.

Zur Unterrichtsbeurteilung

Wenn nun abschlieBend zu diesem Kapitel noch ein Wort Uber die Unterrichtsbeurteilung
gedulert werden darf, so konnte man anfihren, daB, obwohl die Kriterien zur
Unterrichtsbeurteilung von der IGP/ESG léngst festgelegt wurden, diese den meisten
Lehrerinnen und Lehrerkandidatinnen vollig unbekannt und unzugéanglich bleiben. Sogar das
seriose Deutschlehrermagazin Cahier du Département d’Allemand, dessen erste Aufgabe
darin besteht, die Deutschlehrerinnen tber ihre Aufgaben, Pflichten und Rechte ausfiihrlich
und regelmalig zu informieren, hat nach zehn Jahren Existenz diese Kriterien immer noch
nicht verdffentlichen wollen. So wissen die Lehrerinnen und Lehrerkandidatinnen der ENS
nicht im geringsten, was von ihnen verlangt bzw. erwartet wird. Es ist also, als ware dieser
Mangel von Fachaufsicht reine Absicht, die Lehrenden tber diese Frage uninformiert zu
halten und sie auf diese Weise dauernd unter Kontrolle zu halten. Dieses Versdumnis der
Hierarchie, das sich keineswegs rechtfertigen l&t, mdchten wir nachholen und fiigen

deswegen dem Anhang unserer Unterschung die Kriterien bei.

3.4 Zusammenfassung
Soll man zusanmenfassend auf die Frage ,,Wie sind die allgemeinen Bedingungen fur den

alltaglichen Deutschunterricht in Kamerun zu umreiflen?* antworten, so laRt sich folgendes

aussagen :
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Es handelt sich um einen Extensivunterricht mit wodchentlich, zwischen drei bis flnf
Stunden in nicht-authentischem Milieu. Die Teilnehmerinnen arbeiten in Gberfullten
Klassenzimmern, meistens ohne Lehrbticher, Sprachlabor, Bibliotheken und Tontrager.
Lehrende und Lernende sind an das zugelassene Lehrbuch gebunden und sehr davon
abhangig ; sie besitzen hauptsachlich fremdsprachliche Kenntnisse in Franzésisch
(sprachliche Kompetenz und wissenschaftliche Grammatik), in beschranktem Mafe in

Englisch (passive sprachliche Beherrschung).

Der kamerunische Deutschunterricht zielt auf die Vermittlung insbesondere von
Schreibfertigkeiten ab, d.h. die Realisation von Sprachkenntnissen findet zum groRten Teil

auf der nicht-akustischen Ebene statt.

Der bzw. die Lehrende ist nicht Deutsch-Muttersprachlerin, hat selber in gleichen
Bedingungen wie die Adressatinnen die Zielsprache gelernt, verfugt eher Uber
sprachwissenschaftliche und kaum Uber sprachdidaktische Kenntnisse. Er bzw. sie ist
meistens selber sprachlich gehemmt, da er bzw. sie nicht immer (Uber eine

Deutschlanderfahrung verfigt.

Obwohl zahlreiche gute Griinde fir ihn bzw. sie pladieren, wird meist der bzw. die

kamerunische Deutschlehrende einer willkirlichen Beurteilung ausgesetzt.

Der ganze Deutschunterricht erfolgt in einer besonders multikulturellen Umwelt, wo zwei
Bildungssysteme (das anglophone wund das frankophone) und eine Fulle von
einheimischen Ausgangssprachen kohabitieren. Das Fach Deutsch ist integrativer
Bestandteil eines prufungsorientierten selektiven, elitaren Bildungssystems, das durch

massiven MiRerfolg und prekdre Verhéltnisse charakterisiert ist.
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4 Die Probleme des Kameruner Deutschunterrichts

Die bisherigen Ausfiihrungen verfolgten das Ziel, Gber eine kurze  Prdsentation des
Bildungssystems die Organisation des Deutschunterrichts in Kamerun aufzuzeigen. Die in
diesem Kapitel angestellten Uberlegungen kniipften daran und beabschtigen, die Probleme
darzustellen, die mit diesem Unterricht verbunden sind. Dabei geht es ausdriicklich darum,
sowohl auf die administrativen wie auch auf die pédagogischen Fragen, im Grunde
konstituierende Bestandteile und inhaltliche Schwerpunkte dieses Kapitels, etwas naher
einzugehen und den Leser bzw. die Leserin auch tber die psychologische und soziale Not der

Kameruner Deutschinteressentinnen zu informieren.

4.1 Zur allgemein herrschenden Stimmung in der Deutschlehrerschaft

Verwirrung, Unsicherheitsgefuhl und Mangel an Motivation.

In friheren Abschnitten der vorliegenden Untersuchung wurde die aktuelle Situation des
Deutschunterrichts angedeutet, welche zuerst durch die rapid zunehmende Zahl von
Interessentinnen und somit von Problemen, das immer mehr wachsende Unsicherheitsgefuhl
und die herrschende Verwirrung charakterisiert wurde. Der erfahrene Beobachter bzw. die
erfahrene Beobachterin gewinnt tatsachlich den Eindruck, dafl sowohl bei den aktiven
Lehrkraften wie auch bei der betreuenden Fachaufsicht Konfusion, Panik und enorme
Verlegenheit bestehen. Unter solchen Umstdnden bemiht sich jeder Interessent bzw. jede
Interessentin auf eigene Weise, mit eigenem Verstdndnis der Sache und den selten
verfiigharen Mitteln der diffizilen Situation sich anzupassen und den tagtaglichen Unterricht

mit mehr oder weniger Erfolg zu bewaltigen, in Erwartung einer besseren Zukunft.

Unsere langjahrige Erfahrung, zuerst als Gymnasiallehrer, dann spéter in der Fachaufsicht, hat

uns in der Uberzeugung bestarkt, daR im Kameruner Deutschunterricht ganz wenige im Bilde
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sind, wann, wo, wie, warum und was getan werden soll. Dies scheint um so richtiger zu sein,
als -zumindest bis vor kurzem, im September 1996, Zeitpunkt der Veroffentlichung des
ersten Lehrplans fir Deutsch-, fehlende Anhaltspunkte, zahlreiche, widerspruchliche
Interpretationen eines fiktiven, hypothetischen curricularen Lehrplans zur Folge hatten. Die
Lehrenden fuhlten sich in einem Prozel3 verwickelt, welcher mit ihrer friheren Ausbildung
an der ENS anfing und sie dann ihre gesamte Laufbahn hindurch begleitete. In
stichwortartiger Zusammenfassung konnte die Geistesverfassung des bzw. der Kameruner
Deutschlehrenden folgendermafen schematisiert werden :

Geistesverfassung des bzw. der Kameruner Deutschlehrenden

Resignation

Passivitat > Ratlosigkeit
sinkende Motivation < Verzweiflung
fehlendes Selbstvertrauen = Abhéangigkeitsgefiihl

A
Angst vor Eigeninitiative | Minderwertigkeitskomplex
Ignoranzgefinhl > Suche-nach-einfachen;

A fertigen Losungen

unvollstandige, unangepalite, ungleichméafiige
Ausbildung

VIan bedenke nun, was ein verzweitelter Lenrer bZw. eine verzweitelte Lenrerin von einem
ebenso ratlosen Fachberater bzw. einer Fachberaterin erwarten kann, welcher bzw. welche

selber kopfzerbrechend das zu retten versucht, was noch gerettet werden konnte. Die meisten
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Lehrerinnen, die keine Deutschlanderfahrung haben, haben eher eine Performanz im
Deutschen entwickelt (AMO 1,1994: 92). Der fehlende direkte Kontakt zu
Deutschsprecherlnnen  bzw. Muttersprachlerinnen verleint ihnen ein  Gefuhl der
Unselbstandigkeit, so dal’ sie den Eindruck haben, sich standig in einer Prifungssituation zu
befinden. Die Anwesenheit eines fremden Beobachters bzw. einer Beobachterin im Unterricht
wird dann nur zogernd und ungern akzeptiert, es sei denn, es handele sich um eine
zuverléassige Person, welche gutwillig das berichtigen kodnnte, was sie zu vermitteln
beabsichtigen ; denn , ihre Sprachfertigkeiten lassen oft zu winschen tbrig und sie sind ja
auch nicht ganz so firm in der deutschen Sprache (Begegnung 1/91:13). Auch ihren
Inspektoren trauen sie kaum, da diese aus ihrem Kreis nominiert werden.

Wenn die Geistesverfassung der Deutschlehrerinnen in der Resignation mindet, so kann
trotzdem nicht behauptet werden, dal} ihre Grundeinstellung immer negativ ist. Wie in
spateren Ausfuhrungen hervorgehoben wird, ist die erste positive Einstellung dieser
Lehrerinnen zum Deutschunterricht auf ihre Liebe zur deutschen Sprache zuriickzufiihren ;
eine Liebe, die ihre Anfangsbegeisterung sowie die dazu gehdrenden Erwartungen erklart.
Jedoch &ndert sich diese naive Haltung schnell, sobald die ersten Schwierigkeiten auftauchen,
und eines der groRten Probleme des Kameruner Deutschunterrichts bildet der sogenannte
Kampf um Hegemonie zwischen den verschiedenen Stdmmen des sehr bunt

zusammengewdrfelten Kameruns.

Rivalitaten, Tribalismus, Kampf um Vorherrschaft

Wenn das Hegemonieproblem nicht als typisch beruflich bzw. als spezifisch fir den
Deutschunterricht bezeichnet werden kann, so kann doch auch nicht behauptet werden, daf3
dieser Unterricht davon vollig unberihrt bleibt. In mancher Hinsicht kénnte sogar gesagt
werden, dal3 dieses Ph&nomen, das Ubrigens mit der stdndig wachsenden Zahl von
Deutschlehrerlnnen immer mehr zunimmt, sehr ernstzunehmen sei. Zuerst darf kurz erklart

werden, wie sich das Problem tagtaglich ausdriickt.

Die groRte Sorge Kameruns ist immer die der unbedingten Erhaltung der Nationaleinheit
sowie der friedlichen, reibungslosen Kohabitation der verschiedenen Stamme und Teilgebiete
des Landes gewesen (vgl. MEHLER: 1993). So hat sich im Laufe der manchmal stirmischen

Kameruner Geschichte erwiesen, da in ihrem Kampf um Vorherrschaft sich manche
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Volksstamme auf die erhoffte Sympathie der alten Kolonialméchte berufen hatten, indem sie
einfach andere konkurrierende Gruppen standig angeprangert und als alleinige Stérenfriede
bezeichnet hatten. Diese ziemlich bedauerliche Haltung hat sich ebenfalls im Rahmen des
Deutschunterrichts insofern manifest gemacht, als sich gewisse ethnische Gruppen
einbildeten, daB sie fur den Deutschunterricht geeigneter wéren als andere . Sie benehmen
sich deswegen, als waren sie die ,,einzigen echten Freunde* Deutschlands, stellen sich als die
dynamischste Gruppe dar und begriinden mit dieser Behauptung ihr Verhalten, die anderen
beteiligten Minoritaten nicht nur zu dominieren, sondern auch solange zu bekampfen bzw. zu
defavorisieren, bis in groRerer Menge Angehorige des gleichen Stammes bevorzugt und
befordert werden. Diese direkte Geféhrdung des Nationalgefiihls durch eine falsche

Politisierung von interethnischen Beziehungen hat den Kameruner Deutschunterricht so sehr

beeintrachtigt, dal® heute in der Lehrerschaft und Fachaufsicht latente, lang andauernde

Konfliktsituationen mit hochst zerstdrerischen Konsequenzen entstanden sind. Wir kénnen

u.a. folgende besorgniserregende Punkte erwahnen, die allen zwar gut bekannt sind, aber aus

vorgeschobenen Griinden absichtlich verschwiegen und verdréngt werden :

B Die schwierige kollegiale  Zusammenarbeit wegen dauernd  herrschendem
Miftrauensgefiihl ;

M die oft fehlende Objektivitat bei der Auswahl von Lehrgangskandidatinnen sowie der
steigende Klientelismus und die institutionalisierte Patenschaft ;

B die langst etablierte Subjektivitat in der Lehrerbeurteilung und-ausbildung ;

B die vermehrten Machenschaften und sonstigen Hintergrundmanéver ;

B die Verscharfung von ortlichen, punktuellen Spannungssituationen durch direkte
parteiische Beteiligung von auslandischen Experten ;

B die langsame, aber schon spirbare Spaltung der Kameruner Deutschlehrerschaft ;

B die Instrumentalisierung des Deutschunterrichts zu rein egoistischen Zwecken ;

B die Unmdglichkeit jeglichen kollegialen Unternehmens aufgrund von mangelndem
Kdrperschaftsgefiihl (z.B. Bekampfung des entstehenden Deutschlehrerverbandes );

B die systematische Blockierung von im Rahmen des Deutschunterrichts unternommenen
positiven Aktionen, die den verdachtigten Rivallnnen eventuell gutgeschrieben werden
konnten ;

B das sichtbare Aussterben der Deutsch-Klubs aufgrund fehlenden interkollegialen

Ausstausches und mangelnder Zusammenarbeit.
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Auch wenn momentan keiner den Mut findet, um diese wichtigen Fragen zu besprechen, so
bedeutet dies doch nicht, daB sie im Kameruner Kontext unldsbar wéren. Der erste Schritt zur
Losung ware eben die Fihrung einer offenen, aufrichtigen Debatte, wobei der
Deutschunterricht in Kamerun als gemeinsames, unteilbares Gut présentiert und keine
Diskriminierung erlaubt werden sollte. Es konnte tatsdchlich an dieser Stelle an die
historische, einheitliche Funktion der deutschen Sprache in Kamerun erinnert werden, eine
Sprache, die fur alle Kameruner als Amts-und Bildungssprache gewirkt hatte, zu einer Zeit,
wo noch keine Rede von Anglophonen, Frankophonen oder aber Bamileke, Beti, Bassa usw.
war und wo alle Kameruner ungeachtet ihres Herkunftsortes und -stammes gemeinsam auf
Kolonialplantagen gearbeitet hatten.

Wenn aber innerhalb der Kameruner Deutschlehrerschaft Verstimmung und Miflitrauen auf
der Tagesordnung stehen, kénnte hier behauptet werden, dal? zumindest auf administrativer

Ebene die Situation der Lehrenden etwas harmonischer aussehe ?

Typische Laufbahn des bzw. der Kameruner Deutschlehrenden
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| Pensionierung * |

Fachaufsicht Schulverwaltung
> IPN < > > Schulleiter
> IPP » Censeur

> Surveillant Général

Lehramt

Ausbildung

= Irreversibler ProzeR
> Moglicher, bedingter BeférderungsprozeR

*Die Pensionierung erfolgt ab dem 60.
Lebensjahr oder nach dreiRigjahrigem Dienst

4.2 Zu den administrativen Fragen
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Chaotisches Personalmanagement

Zufallsgesteuerte Versetzung von Lehrkraften

So wie einem die allgemeine Stimmung in der Lehrerschaft besorgniserregend vorkommt, so
problematisch erscheint die Verwaltung des Lehrpersonals ; dieses ist namlich Gegenstand
einer doppelten Betreuung. Waéhrend z.B. die Fachaufsicht fir die  pédagogische
Unterstitzung der Lehrerlnnen sorgt, beschaftigt sich die Direction de I’Enseignement
Secondaire Genéral (DESG) mit deren administrativen Betreuung. Obwohl die jeweiligen
Auftrage dieser Organe genau beschrieben und angemessen verteilt zu sein scheinen, fehlt
jedoch eine Koordinierungsinstanz, welche die Zusammenarbeit zwischen den beiden
komplementéaren Referaten ermoglichen sollte. So erlebt man taglich jene bedauerlichen
Situationen, in denen jedes Referat fur alleiniges Eigeninteresse arbeitet und keine Ahnung
hat von dem, was bei dem anderen passiert. Es kommt deshalb haufig vor, dal sich die
Fachaufsicht nicht dariiber im klaren ist, wie die Deutschlehrerinnen angestellt und verteilt
werden. Die Inspektoren haben nicht einmal einen direkten EinfluR auf die Versetzung des
Lehrpersonals, obwohl sie diejenigen sind, die die Situation in den Schulen besser kennen und
mit der padagogischen Betreuung beauftragt sind. So werden Lehrerlnnen einfach willkurlich
durch das Land versetzt ohne irgendwelche Ricksicht auf die Bedirfnisse der Schulen und
dies nach Kriterien, die der Offentlichkeit unzugénglich bleiben.

Die Konsequenzen eines derartigen Handelns lassen oft nicht warten ; man steht nicht weit
von jenem Schauspiel, wo einerseits einige privilegierte stddtische Schulen mit Gberfliissigem
Personal regelmaRig und grof3zugig versorgt werden, wéhrend auf der anderen Seite viele
andere Schulen, gerade weil sie sich auf landlichem abgelegenem Gebiet befinden, seit Jahren
unter akutem Personalmangel leiden. Auch passiert es oft, dal ein Lehrer bzw. eine Lehrerin,
der bzw. die angeblich versehentlich gleichzeitig an verschiedene, weit voneinander entfernte
Schulen versetzt wird und logischerweise nur eine von beiden Versetzungen
entgegennehmen kann, von dem Leiter bzw. der Leiterin der anderen Schule als Versagerin
erklart und infolge dessen einem Disziplinarverfahren ausgesetzt wird. Solche ungliicklichen
Falle sind um so h&ufiger, als momentan nicht alle Referate des  Kameruner
Erziehungsministeriums mit EDV-Systemen ausgestattet sind.

Eine willkirliche, unerwartete Versetzung eines Lehrers bzw. einer Lehrerin zieht immer

auch auf sozialer Ebene grof3e Probleme nach sich; eine dieser Schwierigkeiten bildet in erster
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Linie die Frage der Integration des versetzten Beamten bzw. der Beamtin am neuen
Dienstort. Dies mag vielleicht den fremden Leser bzw. die fremde Leserin wundern, es sind
aber Realitéten, die fur Kamerun spezifisch sind. Obwohl die Grenzen des Landes vor mehr
als hundert Jahren gezogen und die verschiedenen Verwaltungsbezirke theoretisch langst
vereinigt wurden, sind wir immer noch fern von jenem Tag, an dem sich jeder Kameruner
bzw. jede Kamerunerin tberall im Land zuhause fuhlen und ungeniert bewegen kann. Der
fremde Kameruner bzw. die fremde Kamerunerin wird im eigenen Land nur schwer und
zogernd akzeptiert und integriert.

Die politische Einheit des Landes, die trotz zahlreicher Blockaden unterschiedlicher Natur
ihren mihsamen Weg geht, erfolgt zuerst auf Kosten und auf dem Ricken der Beamtinnen.
Diese konnen nadmlich zu jeder Zeit Gberallhin versetzt werden ; die Verweigerung einer
Versetzung wird als schweres Vergehen mit unberechenbaren Disziplinarkonsequenzen
angesehen. So kann sich vielleicht nun der Leser bzw. die Leserin vorstellen, mit welch
fieberhafter Angst neu angestellte Beamtlinnen auf ihre bevorstehende Versetzung warten
werden. Diese Angst wird um so groRer, als der oder die Betroffene weder Zeitpunkt noch
Versetzungsort bestimmen kann, er bzw. sie soll sich der Entscheidung der Hierarchie véllig
unterstellen.

Wenn die Versetzung eines Beamten bzw. einer Beamtin in Kamerun flr ihn bzw. sie Anlal}
ist, fremde Stdmme kennenzulernen und neue Lokalitaten zu entdecken, die er bzw. sie bisher
nur auf der Landkarte kannte, so kann man nicht behaupten, dal} dieses Abenteuer risikolos
erlebt wird. Der junge Lehrer bzw. die junge Lehrerin, der bzw. die seine bzw. ihre Laufbahn
in einer fremden Provinz beginnt, wird zuerst mit dem schwierigen  Problem der
Wohnungssuche konfrontiert. Dieser Aspekt mag vielleicht lacherlich erscheinen und in den
Augen von vielen als banal empfunden werden, da man auch Uberall sonst auf diese
Schwierigkeit trifft. Es mul3 jedoch hier besonders unterstrichen werden, dal fur den fremden
Kameruner bzw. die fremde Kamerunerin, der bzw. die, obwohl im eigenen Land, in einer
unbekannten Ecke landet, gerade weil er bzw. sie aus einer fremden Ethnie stammt und eine
ganz andere Sprache spricht, dieses Problem eine besondere Bedeutung einnimmt. Als
Angehorigerin eines fremden Stammes stof3t er bzw. sie in der Regel auf hartnackiges
Miftrauen, welches ihm bzw. ihr die Tiren geschlossen halt. Selbst wenn es ihm bzw. ihr
glucklicherweise gelingen sollte, eine Wohnung zu bekommen, was ubrigens ohne den
Einsatz von Kolleglnnen aus der Gegend schwer vorstellbar ist, bliebe noch das andere heikle

Problem der Miete zu I6sen. Auch hier mussen die Lehrerlnnen ein trauriges Los ertragen.
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Eine umstandliche Biirokratie

Die Absolventinnen der ENS, die in das Amt neu einsteigen, missen manchmal bis zu einem
halben Jahr warten, bis ihnen das erste Gehalt bezahlt wird. Da sie nicht gleich zahlungsféhig
sind, bekommen sie sehr oft Arger mit den Hausbesitzern. Wir sind selbst Zeuge solch trister
Szenen gewesen, wo mitten am Tag junge, wehrlose Lehrerlnnen aus ihrer Wohnung
gewalttdtig hinausgeworfen wurden und mit oft kaputten Koffern obdachlos auf der StraRe
standen. Einige hatten buchstéblich Gluck im Ungliick und fanden noch im Schulinternat oder
in einem Schulraum Unterkunft bzw. wurden von Eltern ihrer Schilerlnnen vorlaufig
beherbergt, wenn sie nicht von Sammelaktionen der Schiilerinnen oder der Solidaritat
anderer Kolleglnnen so lange leben konnten, bis sie endlich, meist Uberschuldet, ihr erstes
mageres Gehalt erhielten.

Verheiratete Lehrerlnnen kennen ein noch miserableres Los, diese mussen so lange auf ihre
Familie verzichten, bis sie Uber ausreichende finanzielle Mittel verfugen, die dann das
Zusammenleben ermoglichen. Es passiert sogar sehr oft, da Lehrerinnen aufgrund der zu
prekédren Lebensbedingungen, meist aus gesundheitlichen Grinden oder auch, weil sie es
einfach ohne Geld nicht mehr aushalten kénnen und deshalb beim Finanzamt in Yaoundé

ihrer Personalakte hinterherlaufen missen, ihr Amt fur langere Zeit niederlegen mussen.

Manche Berufsanfangerlnnen mussen noch langer auf ihren Lohn warten, wenn sie im Laufe
ihres Studiums keine padagogische Ausbildung genossen haben, dies ist hauptsachlich der
Fall bei den Absolventinnen der Universitat. Diese Lehramtskandidatinnen missen am
Anfang ihrer Amtszeit, damit sie definitiv als Beamtinnen eingestellt werden, sich zusétzlich
zwei padagogischen Inspektionen unterziehen. Wird nach diesen Pflichtinspektionen ihre
Unterrichtsweise durch gute Benotung positiv bewertet, so werden diese Kandidatinnen
definitiv als beamtet erklart. Dieser ProzeR dauert in der Regel mindestens zwei Jahre. Es
kann vorkommen, und das ist leider sehr oft der Fall, dal sich ein Lehramtskandidat bzw.
eine -kandidatin flr diese Pflichtinspektionen viel langer gedulden muB, weil er bzw. sie an
einem weit entfernten, schwer zugéanglichen Arbeitsort tatig ist und deswegen keine
Madglichkeit hat, eine Inspektion schneller zu veranlassen.

Vielleicht konnte es auch von Interesse sein, an dieser Stelle zu unterstreichen, daB in
Kameruner Verhaltnissen sogar ein sehr positiver Bericht des Schulleiters bzw.der

Schulleiterin tber den Kandidaten bzw. die Kandidatin in keiner Weise eine padagogische
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Inspektion ersetzen kann. Damit sie als glltig anerkannt werden, mussen die padagogischen
Inspektionen allein von Inspektoren durchgefihrt werden. Auch Inspektionsberichte, die von
Provinzinspektoren erstellt werden, missen von Nationalinspektoren gepriift und beftrwortet
werden, bevor sie Uberhaupt als glltig akzeptiert werden. Damit wird der zu bewertende
Lehrer bzw. die Lehrerin einer sehr umstandlichen Birokratie ausgesetzt, welche seine bzw.
ihre schon so schwer erprobte Ausdauer noch mehr beansprucht, da auch die materiellen
Umsténde sehr oft zu winschen Gbrig lassen. Horen wir eher EVEMBE zu, der die Misere
der Deutschlehrerinnen in Kribi (Stidkamerun) folgendermafen beschreibt :

“In Kribi haben es alle Lehrer sehr schwer... Léhne sind gering und werden

unregelméalig ausbezahlt. Aber auch mit etwas Geld in der Tasche kann
man fast nichts auf den sogenannten Marktplatzen und in den Lé&den
finden... Keine Fort- bzw. Weiterbildungsstatten und keine Bibliotheken
stehen ihnen irgendwo zur Verfugung; fast leer sind die dortigen
Buchhandlungen, wenn jemals welche zu finden sind! Krankenh&user oder
sogenannte  Gesundheitsstatten stehen wegen mangelnder Rdume,
Medikamente und Personal hilflos da. Ergebnis: Manche Lehrer sind
kranklich oder arbeitsunféhig.”
(CDA 9/1996 : 45f)

Die jahrliche Lehrerfortbildung in der BRD : eine institutionalisierte Diskriminierung

Im Rahmen der Kooperatioon mit der Kolner Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen
werden jahrlich funf bis zehn Deutschlehrerinnen nach Deutschland eingeladen, um dann
einen zweimonatigen Sommerkurs absolvieren zu dirfen ; dieser Kurs wird durch einen
anschlieBenden vierwdchigen Aufenthalt in einer deutschen Familie ergédnzt. Wenn die Idee
eines solchen Programms an sich sehr lobenswert erscheint und tatsachlich auch zur
erheblichen Verbesserung des Deutschunterrichts in Kamerun beigetragen hat, so kann
gleichwonhl nicht immer behauptet werden, dal3 diese langjéhrige Tradition auBerhalb jeglicher
Kritik steht.

Dieses Fortbildungsprogramm, das sich theoretisch an alle Deutschlehrerinnen richtet, betrifft
in Wirklichkeit nur einenTeil der Lehrerschaft, die sogenannten qualifizierten Lehrerinnen,
so dal} die Selektion von Kandidatinnen in der Regel diskriminierend erfolgt.\Von vornherein
werden die sogenannten weniger qualifizierten, sozusagen ,,Lehrerlnnen zweiter oder
weiterer Klasse* ausgeschlossen, obwohl diese diejenige Zielgruppe bilden, die eine
Fortbildung am dringendsten nétig hatte. Ein weiteres Kriterium ist eine flnfjahrige

Mindestdiensterfahrung, dies soll die jungen Kolleginnen aussieben, sogar wenn diese im
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Laufe ihrer Studienzeit keine Deutschlanderfanrung haben konnten. Die am meist
vernachléssigten sind die Lehrerlnnen des so negativ angesehenen Privatschulbereichs ; diese
werden systematisch nicht berticksichtigt, obwohl sie schon gut 40 % der Kameruner
Deutschadressatinnen betreuen.

Da angeblich das Programm flr staatliche Lehrerlnnen bestimmt ist, durfen diese
Kolleglnnen nicht kandidieren, sogar wenn sie sichtbar bessere Ergebnisse erzielen und sich
oft durch ihren grofRen Flei3 auszeichnen. Wenn man die Tatsache bedenkt, dal fur den
Kameruner Deutschlehrer bzw. die Deutschlehrerin der Deutschlandaufenthalt als einer der
Hohepunkte seiner bzw. ihrer Laufbahn betrachtet wird, zumal dieser als Wirdigung
entgegengenommen wird, dann kann sich vielleicht nun der Leser bzw. die Leserin
einigermafen vorstellen, in welchem frustrierten Zustand eine bedeutende Zahl von
Lehrkraften arbeitet. Wéahrend auf der einen Seite einige privilegierte Lehrerlnnen schon
mehrere Deutschlanderfahrungen stolz vorweisen kénnen, auch wenn sie es nicht verdienen,
sind auf der anderen Seite resignierte Lehrkréfte zu sehen, die ihre Aufgabe tuchtig weiter
erfillen, sogar wenn sie genau dartber im Bilde sind, dal sie keinerlei Chance haben, sich

einmal in Deutschland aufzuhalten.

4.3 Zu den padagogischen Fragen des Kameruner Deutschunterrichts

Eine fragwirdige Lehrerausbildung

Auch wenn auf administrativer Ebene sich manches positiv andern kénnte, gibt es jedoch im
fachlichen Bereich noch weitere ernsthafte Punkte zu kritisieren. Die ungeeignete und so oft
als mangelhaft bezeichnete Ausbildung der Lehrerinnen erweist sich als eine der Ursachen
des spateren Unsicherheisgeflhls in den Schulen. Dies trifft um so mehr zu, als enorme
Diskrepanz existiert zwischen dem, was in der Lehrerausbildung an der ENS gelehrt wird und
der realen Praxis in der Schule.

Im Laufe seiner bzw. ihrer Ausbildung verfolgt der Lehramstsstudent bzw. die Studentin ein
rein klassisches Germanistikstudium, wobei die inhaltlichen Schwerpunkte auf Literatur
und Sprachwissenschaft liegen.VVon Sprachdidaktik, Unterrichtslehre, Unterrichtsplanung,
Unterrichsbewertung, Lehrbuchkonzeption und -kritik, Rhetorik oder Methodik ist in seiner
bzw. ihrer Ausbildung gar nicht die Rede. Die spérlichen Fachbegriffe, die noch an die

Unterrichtspraxis erinnern sollen und die in wenigen Sitzungen kurz angerissen werden,
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sollen einfach dazu dienen, das bevorstehende Praktikum sowie die unmittelbar danach
kommende Eignungsprufung formal vorzubereiten. Der allererste Kontakt der
Lehramtsstudentinnen mit dem Klassenzimmer erfolgt erst wéhrend der einmaligen
sechswochigen Praktikumsperiode, die in der Tat fir den Lehramtskandidaten bzw. die —
kandidatin kaum als Lehrerfahrung gelten kann, da dieser oder diese im besten Fall, wenn er
bzw. sie viel Gliick hat, knapp zwei bis dreimal die Gelegenheit erhélt, vor seiner bzw. ihrer

Prifung selbst zu unterrichten.

Eine willkurliche Bewertung der Eignungsprifung

Es sollte vielleicht an dieser Stelle zuerst hervorgehoben werden, daf3 die Eignungsprifung
fur die Lehramtsstudentinnen eine echte Qual, eine sehr harte Probe bedeutet. Die meisten
Referendarlnnen kommen zu dieser Prifung ganz unvorbereitet, nachdem sie kaum
angefangen haben, bei einem oft sehr unerfahrenen Betreuer bzw. einer Betreuerin zu
hospitieren.

Da das ganze Praktikum und die daran anschlieBende Eignungsprifung in Yaounde
stattfinden mdissen, hat die zustandige Fachaufsicht keine andere Wahl, als die zahlreichen
Lehramtskandidatinnen auf die vor Ort wirkenden Lehrerlnnen zu verteilen, unabhangig von
deren Dienstalter und Kompetenz. So passiert es sehr oft, dal? ein junger Lehrer bzw. in der
Regel eine junge Lehrerin, die kaum ein paar Monate zuvor selber seine bzw. ihre
Ausbildung an der ENS beendet hat, die Betreuung von vier bis flnf Lehramtskandidatinnen
ubernehmen mufR. Wenn man weiter die Tatsache in Betracht zieht, dal die Lehrenden an der
ENS, die selbst mehr tber fachwissenschaftliche und selten iber pddagogische Kompetenz
verfugen, aber dennoch mit der Praktikumsaufsicht ihrer Studentinnen beauftragt sind, sich
meistens von den Klassenzimmern fernhalten, dann kann man sich einigermafRen vorstellen,
mit welchen rudimentdren Mitteln der oft verzweifelte Lehramtskandidat bzw. die -kandidatin

Zu rechnen hat.

Verdachtige Evaluationskriterien
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In  Anbetracht der oben beschriebenen Situation wird das Gewissen des Prifers bzw. der
Priferin auf eine harte Probe gestellt ; denn es klingt ungerecht, unter solchen Umstanden
einem Kandidaten oder einer Kandidatin einiges vorzuwerfen, der bzw. die im Grunde Opfer
eines Systems bzw. einer schlechten Organisation ist. Auch kdénnte man fragen, ob es
wirklich padagogisch richtig ist, etwas von einem Kandidaten bzw. einer Kandidatin zu
verlangen, von dem er bzw. sie offensichtlich keinerlei Ahnung haben kann. Aber selbst
wenn auch immer diese Schwierigkeiten gerechtfertigt werden konnten, erhebt sich dennoch
die Frage, ob nicht trotzdem ansténdig geprift werden konnte.

Eine nahere Beobachtung der Eignungsprifung der ENS-Lehramtskandidatinnen hat
erwiesen, dall aufgrund der angeblich chaotischen Situation immer mehr Priferinnen mit
unbeschreiblicher Nachsicht reagieren. Fiir diese bewertenden Fachkréfte hat die Priifung den
Charakter reiner Formalitdt angenommen und bildet sogar mehr oder weniger eine weitere
Gelegenheit, ihre Macht tber die Kandidatinnen zu demonstrieren. Die Vermutung drangt
sich immer mehr auf, dal’ die Eignungsprifung zu einem ergiebigen Grofmarkt geworden ist,
wobei dem Kunden bzw. der Kundin - in unserem Fall den Lehramtskandidatinnen - im
voraus Erfolg zugesichert wird, vor allem wenn sich dieser bzw. diese der bewertenden
Instanz gegenuber besonders groRziigig zeigt. Dies ist um so wahrscheinlicher, als im
Deutschlehrermagazin an Lehrerlnnen und Lehramtskandidatinnen der ENS folgende
dissuasive Warnung vor eventuellen Bestechungsabsichten gerichtet wird :

WER OHREN HAT, DER HORE !

Nota Bene: Zu den Kiriterien fir das Selektieren der am Sommerkurs
teilnehmenden Deutschlehrer gehért auf keinen Fall das Zahlen von
irgendwelchen  Gebuhren oder Geldern an die Mitglieder der
Auswahlkommission, d.h. sowohl den National- als auch den
Provinzinspektoren. Diese Warnung ist auch fir die Studienreferendare/
Lehramtsstudenten der ENS gltig ; sie haben ihrerseits wéhrend ihres
Praktikums und vor ihren Lehrproben den  Mentoren/innen,
Fachberater/innen und Dozenten der ENS keine (Bestechungs-)Gelder
u.d.(Taxi-und/oder Biergebiihren) zu zahlen.

(CDA 9/1996 : 49)
Der kritische Leser bzw. die Leserin kdnnte sich aber betroffen fragen, warum sich diese
seltsame Warnung ausgerechnet an die wehrlosen Opfer und nicht an die aktiv prifenden
Fachkrafte richtet? Warum wurde denn so lange gewartet, bis endlich diese bedauerliche,
anscheinend langjéhrige Sitte denunziert wurde? Wie ernst ist Uberhaupt eine solche Warnung
zu nehmen, die innerhalb eines Artikels so plotzlich auftaucht und bei der mit keinerlei
DisziplinarmalRnahmen gedroht wird? Ob eigentlich eine derartige, anonyme Warnung die

ganze Situation verbessern kann, dies laft sich bezweifeln.Wir neigen eher zu der Ansicht,
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dafl} die Losung eines solchen Problems zuerst in den Handen der Ausbilderinnen liegt ; diese
sollten sich vielleicht gewissenhafter und etwas anstandiger verhalten. Sie sind ndmlich l&ngst
nicht mehr die Vorbilder, von denen friiher die Lehramtsstudentinnen getrdumt hatten, und
scheinen, unter dem geringen Vorwand der zu prekdren Bedingungen, ihre groRe
Verantwortung einfach niedergelegt zu haben.

So gehort es z.B. zum téglichen Los - und dies wird sogar mittlerweile als normal empfunden
-, daB Kandidatinnen, deren Inkompetenz sich im Laufe ihrer Ausbildung und wéhrend der
Eignungsprifung gezeigt hat, sich daher als unfahig und unqualifiziert erwiesen haben,
Uberraschenderweise an der Spitze der Ergebnisliste der Bestandenen stehen. Dies scheint um
so spurbarer zu sein als, obwohl das Niveau der Lehramtskandidatinnen erheblich degradiert
ist, traditionsgemal seit Jahren nur einzelne Ungliickliche von den sehr zahlreichen
Kandidatinnen durchfallen. Unter den seltenen Ausnahmen konnte der Fall einer Kandidatin
zitiert werden, welche allem Anschein nach mit bestimmten Prufern schwer erklérbare
Probleme hatte und deswegen offensichtlich einer gnadenlosen Verfolgung zum Opfer fiel.
Allein die Art und Weise, wie die Eignungsprifung organisiert und durchgefuhrt wird, zeigt,
wie wenig sie von den Prifenden ernstgenommen wird. Horen wir uns lieber die
Uberraschende Klage des Leiters der Deutschabteilung in MINEDUC an, der im
Deutschlehrermagazin folgendes gesteht :

Die Inspektoren und die ENS-Dozenten sind auch nicht von aller Schuld
freizusprechen, im Gegenteil. Es ist vorgesehen, daf} sie wihrend des
Praktikums die Lehrerstudenten mitbetreuen, also regelmallig die
Praktikanten in den Schulen besuchen, den Unterricht beobachten, die
beobachteten Stunden mit den Studenten besprechen und ihnen Ratschlage
erteilen sollen. Das tun sie fast nie. Sie erscheinen erst am Prifungstag,
beobachten die Stunde, bombardieren den armen Examenskandidaten mit
Fragen, verlangen das, was sie vorher nicht bekanntgegeben haben - was
vernunftswidrig ist -, benoten - die Benotungskriterien sind den Kandidaten

unbekannt - und teilen ihnen die Note nicht mit. Das Schlimmste ist, daf3 ein
Prifling, dessen Leistungen bei den Lehrproben als sehr gut bezeichnet
worden sind, der sich also praktisch als Lehrer qualifiziert hat, anschlieRend
durchfallen kann, weil seine Leistungen in anderen Fachern wie Literatur
oder Linguistik nicht ausreichend sind. (CDA 9/1996 : 11)
Diese interessanten Aussagen dirfen nicht unkommentiert bleiben und benétigen fur den
fremden Leser bzw. die Leserin ndhere Erlauterung. Vor allem die Problematik der Benotung
bei der Eignungsprifung der Lehramtsstudentinnen und im Kameruner Bildungswesen
Uberhaupt erscheint uns von so groRer Bedeutung, dal3 sie in unseren Augen wenn nicht die

einzige, so doch die erste Ursache der oben erwahnten bedauerlichen Situation bildet.
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Vor den Kandidatlnnen, deren Zukunft und Existenzsicherung vom Prifungsergebnis
abhdngt, werden absichtlich die Noten lange geheimgehalten. Diese verheimlichten Noten
werden so zur Spekulationssache; sie konnen beliebig nach oben oder nach unten getrieben
werden und sind oft nicht mehr abhéngig von den Prifungsleistungen der Kandidatinnen,
sondern von deren Verhalten und Grol3ziigigkeit vor oder nach der Priifung. In der Regel
nehmen die Noten einen umsténdlichen, langen Weg, bis sie zwei bis drei Monate spater
veroffentlicht werden; damit haben die ,aktivsten* Kandidatinnen Zeit und eine zusatzliche
Madglichkeit, sie in der Zwischenzeit nach oben zu driicken. Wenn die Ergebnisse dann
bekannt werden, haben sich die Noten auf ganz merkwirdige Weise erheblich verbessert.

Wir selber haben mehrmals tberrascht festgestellt, dal? Noten, die urspriinglich von uns erteilt
und administrativ ordnungsgemald weitergeleitet wurden, eine totale Umwandlung erlitten
hatten und komplett verédndert waren. Mit vielen anderen &hnlichen personlichen Erfahrungen
hatten wir gern diese Studie bereichert, aber gleichzeitig hatten sie vielleicht auch den
Rahmen unserer Untersuchung Uberschritten und den Leser bzw. die Leserin evtl.
unangenehm berihrt. Wir halten deswegen lieber Abstand, da sich mittlerweile kompetente

Organisationen mit der Frage der Korruption in Kamerun intensiv beschéftigen.

Mangel an padagogischer Kompetenz

Es wird vielleicht nun klar, da der Lehramtskandidat bzw. die —kandidatin, der bzw. die
unter solchen undurchsichtigen Umstanden die Prufung besteht, an sich selber zweifeln wird,
sobald er oder sie ganz allein in der Klasse vor Verantwortungen steht. Viele helfende
PriferInnen haben geglaubt, daf? die Ausbildung an der ENS irrelevant sei und dal3 der
Absolvent bzw. die Absolventin, dem bzw. der spéater eine oder mehrere Klassen anvertraut
werden, mit der Zeit reifen und Erfahrung sammeln wirde. Aber die Realitdten des
Kameruner Unterrichts sowie die sehr harten Arbeitsbedingungen haben klar das Gegenteil
bewiesen.

Man stelle sich z.B. die Situation eines Berufsanfangers bzw. einer —anfangerin vor, der bzw.
die mit Handen und FuRen, direkter ausgedriickt auf unaufrichtigem Wege seinen bzw. ihren
Abschlu3 an der ENS erkampft und an eine entfernte Schule versetzt wird, wo jahrelang ein
qualifizierter Deutschlehrer bzw. eine qualifizierte Deutschlehrerin herbeigesehnt wurde.
Sicher konnen hier mit wenigen Worten die groRe Freude des Schulleiters bzw. der

Schulleiterin und die grenzenlosen Erwartungen der Schilerlnnen schwer beschrieben
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werden; denn in Abwesenheit einer qualifizierten Lehrkraft geben sich die Schulen meist mit
den Diensten irgendwelcher freiwilligen Krafte zufrieden, die in der Regel das Niveau von
Abiturientlnnen kaum Uberschritten haben und daher mit dem vielsagenden Terminus
Maquisards bezeichnet werden (MBASSI: op.cit.,S.25).

Mit der Ankunft eines ENS-Absolventen bzw. einer ENS-Absolventin hat die Schule also
zwar eine theoretisch qualifizierte Lehrkraft, sozusagen einen angesehenen Spezialisten bzw.
eine Spezialistin zur Verfligung, da dieser bzw. diese mit der tatséchlich hdchsten
Qualifikation der ENS ausgezeichnet ist; in Wirklichkeit handelt es sich aber blo} um eine
verzweifelte, unerfahrene Person, die schreckliche Angst vor den bevorstehenden Pflichten
hat. Da sie in ihrem Leben kaum drei Stunden Unterricht erteilt hat, verfugt sie weder tber
Unterrichtserfahrung noch Uber padagogische Kompetenz. Obwohl dieser Berufsanfanger
bzw. diese Berufsanfangerin kaum einen korrekten Satz auf Deutsch bilden kann, wird ihm
bzw. ihr als ausgebildeter Lehrkraft trotzdem die Verantwortung flir hunderte von
Schulerlnnen bertragen. Die Unsicherheit dieses Lehrers bzw. dieser Lehrerin wird um so
groRer sein, als er bzw. sie Uber keinerlei Erfahrung des Zielsprachenlandes verfligt und eher
dazu neigt, mit mehr oder weniger Erfolg das zu reproduzieren, wovon er bzw. sie glaubt, es
im Laufe seiner bzw. ihrer relativ kurzen Ausbildung verstanden zu haben. Solche
Lehrerinnen, die im Kameruner Bildungswesen eher die Regel als die Ausnahme bilden,
werden in ihrer Laufbahn mit zahlreichen Problemen konfrontiert; sie missen permanent mit
Schwierigkeiten sozialer und vor allem padagogischer Art kdmpfen. Die Lehrméngel dieser
Lehrkréafte scheinen sogar die Autorlnnen von Ihr und Wir beriicksichtigt zu haben, indem sie
ihnen entsprechend die Arbeit zu erleichtern versuchten. In der allgemeinen Orientierung des
Lehrwerks heif3t es ndmlich:

Deshalb soll kiinftig auch nicht mehr so viel Wert auf das korrekte Schreiben und Sprechen
gelegt werden, sondern der Schwerpunkt des Sprachunterrichts soll kiinftig auf dem Lesen
und Verstehen von Texten liegen. Etwas uber Deutschland zu erfahren, {iber seine Geschichte
und das Leben im Norden, Vergleiche ziehen zu kdnnen zwischen der eigenen und der
fremden Kultur soll das Ziel sein. (Begegnung 1/91:13)

Schwieriger Umgang mit dem Unterrichtsstoff

Wenn sich das Autorenteam von lhr und Wir mit diesem Ziel zufrieden gab und sich somit
der herrschenden Situation anzupassen glaubte, blieb jedoch die schwierige Frage nach der
Verteilung des Unterrichtsstoffes offen, deren Problematik schon beim vorigen Lehrwerk Yao

lernt Deutsch latent vorhanden war.
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Die Verteilung der vier Bande des zugelassenen Lehrwerks Ihr und Wir auf die flnf
Klassenstufen des Sekundarschulwesens mit Deutsch-Angebot bereitet den Lehrenden
tatsachlich ziemliches Kopfzerbrechen; sie erscheint wie eine Spekulationssache, wobei jeder
das zu erfullende Jahrespensum nach eigenen Kriterien bestimmt. Da im Grunde die
Unterrichtssituation individuell zu bewadltigen ist, bleibt jeder Versuch, die
Unterrichtsprogression zu harmonisieren, eine Utopie. Dies wird um so schwieriger, als sich
die verschiedenen Bé&nde von Ihr und Wir Gberschneiden: Der erste Band — theoretisch fir die
Quatriéme konzipiert — ist so umfangreich, dal sich seine Behandlung bis in die Troisieme
hineinziehen muf3. Auch der fur die Troisieme bestimmte zweite Band kann aus didaktischen
und zeitlichen Grinden nicht in der kurzen verfugbaren Unterrichtsperiode ganz bearbeitet
werden und mul} deswegen weiter auf die Seconde verschoben werden. So l4uft es auch mit
den Ubrigen Banden.

Diese nach dem Nachholprinzip orientierte Progression wird auch dadurch erschwert, daB die
schon spérlichen Unterrichtsstunden wegen zahlreicher Feiertage zu einem grof3en Teil
entfallen mussen. Es geschieht deswegen sehr oft, dal3 Schilerinnen, die zwei Bénde des
Lehrwerks kaufen mussen, am Ende des Schuljahres mit einem unbenutzten Band dastehen,

was auf die meist finanziell schon schwer belasteten Eltern sehr unpassend wirkt.

Padagogisch inakzeptable Arbeitsbedingungen

Mit der stdndig zunehmenden Zahl von Deutschinteressentinnen haben sich die didaktischen
Schwierigkeiten vermehrt, wéhrend gleichzeitig das qualitative Niveau erheblich degradiert
ist. Vor allem die Arbeitsbedingungen der Lehrerlnnen in den Gberflllten Klassenzimmern
haben sich dermalen verschlechtert und so fatale Folgen nach sich gezogen, da, wenn nicht
dringend etwas unternommen wird, durch das steigende Desinteresse das langsame
Aussterben des Deutschunterrichts in Kamerun vorprogrammiert zu sein scheint. Lassen wir
vielleicht eher noch einmal EVEMBE bezeugen:

In den vermeintlichen Gymnasien mangelt es an Arbeitsmaterial bei drei
Viertel der Schiler und Lehrer und folglich an Interesse fir den
Deutschunterricht seitens der Schiuler und an Motivation seitens der
Lehrkrafte. Ferner flhren die geringe Anzahl der Lehrkréfte und
Klassenrdume, die anarchiche und massive Rekrutierung der Schilerinnen
in allen Stufen — deren Hauptfolge die Uberfiillung der Klassenzimmer zu
sein scheint — und last but not least die Demobilisierung (sic) der Lehrer
wegen Frustrationen aller Art und die Beeintrachtigung ihrer Grundrechte,
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zu hohen Durchfallguoten und zum Scheitern des (aktuellen)

Schulsystems... (CDA 9/1996:45)
Man wird sich daher nicht mehr wundern, dal} im tagtéglichen Berufsleben des bzw. der

Deutschlehrenden MuiRiggang, Nachlassigkeit, Tragheit, Entmutigung, Apathie, fehlende
Bereitschaft zur Fort- und Weiterbildung, Verweigerung jeglichen Gedankenaustausches an
Boden gewonnen haben. Dieses Verhalten ist im Grunde das Ergebnis eines langen Prozesses,
der schon mit der friheren Ausbildung an der ENS beginnt. Die sehr ungeeigneten Lehrpléne
der ENS und die fehlende Fachdidaktiklehre haben eher zu der Ausbildung von unerfahrenen,
schlecht brauchbaren Germanistinnen anstatt von effektiven Deutschlehrerinnen gefiihrt.
NGATCHA, ehemaliger ENS-Student und heute Dozent an derselben Institution, duRert sich
folgendermalien dazu:

Eines der Kernprobleme des Deutschunterrichts in Kamerun besteht darin,
dald er amateurhaft...gemacht wird. Dies ist u.a. darauf zuriickzufiihren, daf3
eine grindliche Ausbildung von Lehrern des Deutsch-als-Fremdsprache
noch fehlt. In der ENS... gehort(e) der didaktisch-methodische Aspekt zum
vergessenen Teil der Lehrerausbildung...Sie sehen, es sind jahrzehntelang
Leute ...in die Schule geschickt worden, die mit der Beendigung ihrer
Ausbildung mit Theorie und Praxis des DaF-Unterrichts kaum etwas zu tun
gehabt haben, weil die Ausbildungsinhalte anders konzipiert waren...Daher,
trotz der Fortbildungskurse, bei denen viele Kollegen eine Kinohaltung
einnehmen, diese todliche Routine im Deutschunterricht, in die das kreative
Potential der Schuler und Lehrer miindet. (CDA 6/1993:35f)

43 Ein paar kritische Bemerkungen zur  Gestaltung des
Deutschunterrichts in Kamerun

Zur Pertinenz der Inhalte
Durch Extensivkurse wird Sprachkdnnen bzw. Sprachwissen in einfachem Umgangsdeutsch

zu Allgemeinbildungszwecken vermittelt. So beinhaltet der Lern-/Lehrgegenstand sowohl

linguistische wie auch in geringem Mafle aul3erlinguistische Aspekte.
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Zu den linguistischen Aspekten

= Zu den Sprachkomponenten

Hier werden durch nicht authentische Texte so viele lexikale Einheiten, Idiomatik und vor
allem wissenschaftliche Grammatik angeboten, dal} von den Adressatinnen ausdricklich
erwartet wird, daB sie innerhalb von knapp fiinf Schuljahren tber genug Wortschatz und
Grammatik verfugen, um theoretisch kleine Texte eigenstdndig verfassen bzw. eine einfache
Konversation auf Deutsch fiihren zu kénnen. Dies fallt aber den Lernenden um so schwerer,
als ihre betreuenden Lehrerinnen selbst im Bereich der Phonetik, Pragmatik oder Semantik
kaum Kenntnisse besitzen, wesentliche Aspekte, die (Ubrigens im Kameruner

Deutschunterricht besonders vermif3t werden.

= Zur Sprachfertigkeit

Im Kameruner Deutschunterricht wird eher rezeptiv, reproduktiv und viel weniger produktiv
gearbeitet. Auch wird die geschriebene Sprache der gesprochenen vorgezogen, so daf? in der
Lehrerausbildung diese linguistischen Aspekte auch zu kurz kommen. Ubrigens hemmt die
uUnmdoglichkeit, in einem authentischen Milieu arbeiten bzw. eine Konversation mit einem
native speaker tberhaupt fuhren zu konnen, erheblich jegliche Konversationsbereitschaft.
Sogar die spérlichen, gelegentlichen Bemiihungen, ein Gespréch auf Deutsch zu flihren- die,
wie wir es schon in friheren Anfiihrungen unterstrichen, meistens von Lehrerlnnen stammen,
die in Deutschland gewesen sind- sind nur der Ausdruck eines Willens, sich vor anderen

auszuzeichnen und dienen kaum den eigentlichen Interessen des Unterrichts.

= Zum Sprachregister
Den Kameruner Adressatinnen wird ausschlielich einfache Standardsprache angeboten.
Fachbezogene Sprache bleibt in Kamerun unbekannt, obwohl auch in technisch-

wirtschaftlichen Schulen Deutsch unterrichtet wird. Die Adressatinnen dieser Schulen geben

sich mit denselben Inhalten zufrieden wie ihre Kommilitoninnen des allgemeinbildenden
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Schulwesens. Ebenso wird auch die Substandard- bzw. Sondersprache, welche den Unterricht

bereichern wirde, im Kameruner Deutschunterricht nicht beriicksichtigt.

Zu den auBerlinguistischen Aspekten

= Zur Landeskunde

Durch informative Texte und zahlreiche Bilder werden landeskundliche Aspekte
Deutschlands dargeboten. Im Lehrbuch Ihr und Wir scheint sogar eine der grél3ten Sorgen
der Autoren gewesen zu sein, so viele Informationen wie moglich tber Deutschland, die
Deutschen und ihre Kultur zu vermitteln. Damit wollten sie wahrscheinlich die Sprache nicht
nur als Kommunikationssystem und Kulturtrdger, sondern auch als literarisches
Gestaltungsmittel gelten lassen. Jedoch ist zu bedauern, dal} bei diesen Bemihungen
wesentliche Aspekte uUbersehen worden sind. Der direkte deutsch- kamerunische Vergleich
beispielsweise sowie eine zumindest kurze Darstellung der sehr interessanten deutsch-
kamerunische Geschichte hétten den Adressatinnen kostbare Informationen zur Verfligung
gestellt und auf diese Weise einen realitdtsndheren Unterricht ermoglicht. Wir wissen ndmlich
aus friheren Anfiihrungen, daR Kamerun nicht nur viele Ahnlichkeiten mit Deutschland hat,

sondern auch diesem Land seine Entstehung verdankt.

Wie wird Deutsch in Kamerun vermittelt?

Diese Frage bezieht sich auf die Lehrstrategien, mit denen den Lernenden der Stoff
dargeboten wird und auf die Lernstrategien, mit denen die Adressatinnen den vermittelten
Stoff aufnehmen und verarbeiten. Wenn seitens der Lernenden keine deutliche Lernmethode
beschrieben werden kann, da im Kameruner Bildungswesen dieser wesentliche Aspekt zum
vergessenen Teil gehort und bis heute Gegenstand keiner besonderen Studie gewesen ist, so
kann aber von Seiten der Lehrenden nicht behauptet werden, dal} keine Lehrmethoden
vorhanden sind. Es gibt eine, zwar sehr unvollkommene, jedoch gewisse Methodik, welche
Unterrichtsformen, Unterrichtsphasen und Unterrichtsmedien erkennen [&R3t, wie sich aus der

durchgefiihrten Lehrerbefragung herauskristallisiert hat.
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Zu den Unterrichtsformen

Als Unterrichtsform kommt hauptsachlich GroRgruppenunterricht in Frage. Sogar die
Partnerarbeit, die als beschréankte Sozialform des Gruppenunterrichts betrachtet werden
konnte, findet im Kameruner Deutschunterricht aufgrund der Gberfiillten und zu engen
Klassenrdume kaum Einsatz. Auch die Sitzordnung in Reihen und die sehr begrenzte
Mobilitat im Klassenzimmer erlauben keine Gruppenarbeit und verlangen Frontalunterricht;
Diese Situation schlief3t jegliche Form von Einzelunterricht aus und zwingt die Lehrerlnnen
zu standiger Kollektivarbeit, so daf} ritualisiertes Chorlesen, gemeinsame Korrektur,
globalisierende Erklarungen, Lehrer-Schiler-Einbahnbeziehung, rezeptives, reproduktives
Lernen zu typischen Merkmalen des Kameruner Unterrichts geworden sind. Diese langst
etablierte passive Haltung der Adressatinnen, die ubrigens auch in der Lehrerausbildung zu
beobachten ist, hat aus dem bzw. der Lehrenden die zentrale Figur des Unterrichts gemacht,
welche in der Regel nur das zu produzieren versucht, was von den Lernenden spéter stur
reproduziert werden soll. So erwarten die Kameruner Adressatinnen einfach alles von ihren
betreuenden Lehrerlnnen und sind nicht in der Lage, selbstdandig zu arbeiten und zu

produzieren.

Zu den Unterrichtsphasen

Eine Analyse von Stundenentwirfen von hundert Kameruner Deutschlehramtsstudentinnen
(1994) hat gezeigt, daR tber 80 % von ihnen nicht nur grol3e Probleme mit der Bestimmung
und Formulierung von Lernzielen hatten, sondern auch in ihrer Stundengestaltung nur drei
wesentliche Unterrichtsphasen unterscheiden : eine relativ kurze Prasentationsphase, welche
der Korrektur einer zuvor gestellten Hausaufgabe, der Fortsetzung des alten oder der
Einfihrung des neuen Textes bzw. der neuen Lektion gewidmet wird; eine ziemlich lange
Explikationsphase, wobei nicht nur sémtliche neu aufgetauchten Begriffe und
Grammatikaspekte eingefuhrt und mihsam und geduldig erklart werden, sondern auch der zu
behandelnde Text laut vorgelesen, danach im Chor bzw. still wiederholt wird, die auf den
Text fogenden Fragen beantwortet werden; wenn etwas Zeit ubrig bleibt, endet die Stunde
meistens mit einer kurzen Habitualisierungsphase, wobei vor allem die neu eingefihrte
Grammatikeinheit hastig und meistens mundlich gelibt und die nachste Hausaufgabe gestellt

wird. Diese Arbeitsmethode &Rt erkennen, daB gewisse Phasen des fremdsprachlichen
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Unterrichts wie z. B. die Transferphase, welche vielleicht die Gelegenheit einer freien
Anwendung der Sprache bieten und eine erwiinschte Konversation erméglichen kénnte, und
ebenfalls die Testphase, weche eine Erfolgskontrolle erlauben soll, so gut wie gar nicht vor
kommen. Dies lalt sich vielleicht zum Teil dadurch erklaren, daf die nétigen

Unterrichtsmedien nicht immer verfiigbar sind, wie im folgenden entnommen werden kann.

Zu den Unterrichtsmedien

Fremdsprachenunterricht wird in der Regel durch sechs Kategorien von Medien (KELZ 1982:
133) erteilt:

e Bendtigt wird an erter Stelle eine Lerhperson, welche in Klassenraum, Sprachlabor
durch Sprachstunde bzw. Konversation, unter Verwendung eines Programms
Adressatinnen Sprechverhéltnisse vermittelt. Was den Kameruner Deutschunterricht
anbelangt, wurde schon in friiheren Abschnitten eine ausfiihrliche Beschreibung des

Lehrpersonals gegeben.

e Gebraucht wird auch gedrucktes Material (Lehrbuch,Ubungsbuch, Lesebuch,
Arbeitsbuch), welches den Lern-/Lehrstoff zur Verfugung stellen soll. Im
afrikanischen Deutschunterricht werden Ublicherweise ein Lehrbuch und ein damit
verbundenes Schilerarbeitsheft eingesetzt. Eine Kritik des momentan zugelassenen
Lehrwerks erfolgte im ersten Teil dieser Arbeit und durch die Reaktionen der

Lehrerinnen im zweiten Teil (vgl. F 59-60).

e Wenn meistens im Unterricht Tageslichtschreiber und Wandbild die Funktion der
Tafel ergédnzen sollen, so mul3 an dieser Stelle hervorgehoben werden, daf} im
Kameruner  Deutschunterricht  die  unbewegliche  Tafel als einziges

Demonstrationsmaterial benutzt wird.

e Auch unentbehrliches, jedoch fir Kameruner Verhaltnisse kostspieliges audiovisuelles
Material — Dias, Filme, Transparente, Disketten und Videobander, die den Unterricht
anschaulich gestalten sollten- kommt im Ortlichen Deutschunterricht nicht in Frage;
diese Hilfsmittel kénnten u. U. sogar als abschreckender Luxus erscheinen.

e Dies ist Ubrigens auch der Fall mit Tontrédgern, die in keinem Kameruner

Klassenzimmer anzutreffen sind. lhr systematischer Einsatz wirde jedoch den
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4.4

Lehrerinnen groRe Hilfe leisten, da diese meistens eine fragwirdige Aussprache und
keinerlei Mdoglichkeit haben, sie zu verbessern. Tonb&nder wirden auch den
Adressatinnen eine gute Gelegenheit bieten, durch Strukturmuster- bzw.

Horverstehensubungen ihre Fahigkeiten optimal zu schulen.

Sekunddre Lehrmittel wie Zeitungen, Rundfunk- und Fernsehsendungen,
Korrespondenzen und Unterhaltungen in der Zielsprache, welche die Lernlust der
Adressatinnen fordern sollen, konnen schlielich auch nicht zu den eingesetzten
Medien des Kameruner Deutschunterrichts gezahlt werden. Sogar das an einzelne
LehrerInnen verteilte Jugendmagazin Skala kann aufgrund seiner sehr umsténdlichen

und limitierten Distribution nicht als etabliertes Lehrmittel angesehen werden.

Zusammenfassung

AbschlieRend zu diesem Kapitel seien im folgenden, in Ubersichtlicher Tabellenform, die

wesentlichen Probleme des Kameruner Deutschunterrichts mit Losungsvorschlagen

zusammengefalit. Die darin vorgeschlagenen Lodsungsaktionen sollen nicht als vorgefalte

Ergebnisse betrachtet werden, sondern eher als mogliche Orientierungshilfe fiir die beteiligten

Lehrenden, die durch eine im zweiten Teil dieser Untersuchung weitgehende Befragung ihr

prifendes Urteil abgeben sollen.
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PROBLEMBEREICH:
Unterrichtsplanung und —durchfiihrung

l

Méngel < [ Der Lehrplan Vermutete

Lrsachan
T JATTTOUTT

\ 4

der

festgestettterr vianget

|

* Der neue Lehrplan 16st keine konkreten und bietet keine Niveau- * Der Lehrplan orientiert sich nicht an den Zielsetzungen des
Kameruner

garantie; Bildungswesens;

* er stellt keine grosse Orienteirungshilfe fiir die padagogisch * er nimmt keinerlei Ricksicht auf die spezifische Situation in Kamerun,
unerfahrenen Lehrerinnen dar und bietet ebenfalls keinen auf die Vorkenntnisse, Weltanschauung, Umwelt, Gewohnheiten,
adressatenbezogene Zielkatalog; Potentialitdten und Arbeitsbedingungen der Adressatinnen;

*geeignete Inhalte und Aspekte des Sprachkénnens sowie — wissens * auch berucksichtigt er so gut wie nicht die enormen Schwierigkeiten
werden vermisst; der Kameruner Deutschlehrerinnen, die keine Ahnung von

* dieser zu allgemein orientiert Lehrplan scheint tibrigens inhaltlich Sprachdidaktik und Unterrichtslehre haben.

eine reine Knpin des L ehnwerks Thr und \Wir zu sein

Verbesserungsvorschlage

\ 4
A

A

e Der Lehrplan soll als curricularer Rahmenplan mit Richtlinienfunktion konzipiert werden, d. h. er soll adressatenspezifisch sein

Und seine Rahmenbedingungen miissen den Kameruner Bedingungen entsprechen, nict allgemein sein.

e Ersoll sich nicht nur auf den Faktor ,,Lernstoft* beschréanken, sondern auch den Faktor ,,Schule als Institution der Gesellschaft* und vor
allem das Subjekt des Lernens, den Adressaten bzw. die Adressaten, in den VVordergrund stellen; die zu erstellenden Prifungsaufgaben
missen ein im voraus bestimmtes Niveau (ZdaF, PNDS, kleines/grosses deutsches Sprachdiplom usw.) garantieren und klare Ziele
verfolgen.




e Die Methodenvorschlage mussen erkannte Liicken fillen und vor allem konkrete Probleme Idsen.

PROBLEMBEREICH:
Unterrichtsmedien

l

Festgestellte Mange ( a) Lehrwerk \ Vermutete Ursachen
bzw. Rezeption < der
des Lehrwerks festgestellten Licken

A —

\ 4

A 4 A 4

* Das landestbergreifende Lehrwerk berticksichtigt weder die sprache| |* Zusammenhanglosigkeit des Lehrwerks mit den Nationalcurricula;
Reife der Kameruner Adressatinnen noch deren Ausgangssprachen; * Merkmale des Angebots: nicht adressatensprezifisch, realitatsfern

* es legt den Akzent vielmehr auf die Theorie der Sprache als auf derep |(ktnsltliche, grammatikorientierte, prifungsorientierte Texte), vorurteil-
Praxis, so dass im Unterricht Aussprache und Konversationsiibungen weckend und diskriminierend (vgl. Titel Ihr und Wir), stark progessions-
Sehr vernachléssigt werden; und nicht pragmatikorientiert;

*mangelhafte afrikanische Perspektive und abwesenheit des direkten *Vernachlassigung des phonetischen Aspektes der Zielsprache und
immerhin interessanten deutsch-Kameruner Vergleichs im Lehrwerk, | |Verschweigunf der deutsch-Kameruner Vergangenheit;

ungleichmassige Verteilung des inhaltlichen Stoffes, unrealistischer * zu grosse Abhangigkeit von Franzosich als vermeintlicher
Umfang des Lehrwerks, unbekannte Zielangabe; Ausgangssprache.

*enorme Diskrepanz zwischen Lehrbuch und Unterrichtssituation.

A

> Verbesserungsvorschlage

A 4

e Erarbeitung von kamerunspezifischen Lehrwerken, die curriculumkonform, adressatspezifisch bzw. problemorientiert sind und dem
Unterricht einen Sinn geben;

o die Interkulturalitat soll auf deutsch-Kameruner Beziehung bzw. Vergleich hinweisen;

e grossere Berlcksichtigung der Situation in den Klassenzimmen;

e Ermdglichung von offenen Lektionseinheiten und projektorientierten Unterricht;
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e Abbau der Abhédngigkeit von Franzosich und direkte Einbeziehung der langst einheimischen Sprache;
e Klare Angabe des Lernziels und des Schwierigkeitsgrades im Lehrwerk.

PROBLEMBEREICH:
Unterrichtsmedien

Festgestellte Mangel b) Lehrmaterialversorgung \ Vermutete Ursachen
bzw. j > der
herrschende Situation festgestellten Méangel

v v

* Totale Abhangigkeit des Kameruner Deutschunterricht vom Ausland; |* Die Lehrmaterialversorgung erfolgt kostenlos, aber in ungenigendem

* mangelnde Initiatie zue Selbsthilfe bzw. zur Eigenproduktion von Masse durch die BVA, so dass sich keiner mehr bemiiht, kostenpflichtig
Lehrmaterial; an das Material zu gelangen;
*grosse Schwierigkeiten bei der Verteilung von Lehrmaterial; *sehr ungleichmassige Verteilung des Lehrmaterials auf die

verschiedenen

* haufige Konfliksituationen aufgrund subjektiver Verteilung von Lehf- | Schunen;

material; *mangelnde Initiative, das didaktische Material vor Ort zu produzieren;
* intitutionalierte Diskriminierung den Privatschulen gegentber bei der |*willkirliche Verteilungskriterien von Lehrmaterial;

Verteilung von Lehrmaterial; *keine Unterstltzung der Aktion des entstehenden Kameruner Deutsch-
*steigendes Desinteresse der Adressatinnen, denen das Schulbuch nicht |lehrerverbandes;

maohr attraleting *m alndn Atinn d

arcehoint LYo NMaotinz Fay
TTICTTT Tt UGV CTrouIlieTrtd ||IHHCI|IUC VToUrvuonrurt

f

A\ 4

Verbesserungsvorschlage

A

A 4

e Forderunf der Selbsthilfe und der lokalen Produktion von didaktischem Lehrmaterial,
e Unterstiitzung der z6gernd entstehenden padagogischen Forschung;
e Erdffnung von kleinen Schulbibliotheken, um die Schiler zum lesen zu bewegen;
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e Subventionierung der ortlichen Produktion von Lehrmaterial;

e Aktive Beteiligung der Lehrerinnen an der Lehrmaterialproduktion;
e Konzeption von angepassten Lehrmaterial durch die Kameruner selbst.

PROBLEMBEREICH:
Evaluation von SchilerInnen in Deutsch

.

Festgestellte Mangel

bzw. D k
herrschenden Situation

P r Prufungsaufgaben

\ Vermutete Ursachen

J > der
festgestellten Méangel

.

.

* Diskrepanz zwischen dem alltdglichen Unterricht und den Prifungs-
Bewertungs-

aufgaben;

*willkirliche sanktionsorientierte Evalution, die durch ihre Ziellosigks
den massiven Misserfolg und die Suche nach den Fehlern charakterisig
wird;

*Verzweiflung der Kandidatinnen, die nicht zuvor gelibte Aufgaben
(wie z. B. den Aufsatz) vermeiden;

*individualisierte Evaluation, die im Gegensatz zu dem in der Regel
praktizieten Gruppenunterricht steht;

* die Evaluation in Deutsch erscheint als Teilevaluation und beschrénk

AdAac Dilktat

it

* keine klaren Zielangaben; auch bleiben Zielsetzungen und

kriterien Adressatinnen und Priifenden unbekannt;

* mangelhafte Kenntnisse der Lehrenden im Bereich der Evaluation

fehlende Selbstevaluation;

*die Testaufgaben entsprechen nicht immer denen des fremdsprachlichen

Unterrichts;

* die Prifungsaufgaben richten sich nie nach dem Lehrbuch;

*gewisse Aufgaben und Ubungen werden im Klassenunterricht aus In-
kompetenzgrinden ausgelassen;

* misserfolgs- statt erfolgsorientierte Evaluation

*vanechtins Anfaahanvawnn - D winrdoan varmacct
VVI\;IILIUC I‘\ul\‘.’ClUCII VVIC 4. J. UtUS TRWWMU VWTeTUTTT VOTTTITSOoU.

A 4

Verbesserungsvorschlage

A

A 4

e Die Evaluationslehre muss integrativer Bestandteil der Lehrerausbindung werden;
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o die Ziele der Evaluation missen klar angegeben werden und die Evaluation soll das priifen, was tatsachlich unterricht worden ist;

e sie soll nach Kriterien durchgafthrt werden, die Priferinnen und Gepruften bekannt sind,;

e die Evaluatio in Deutsch in Kamerun muss der des Fremdsprachenunterrichts entsprechen, d.h. sich sowohl auf das Sprachkénnen wie auf
das Sprachwissen beziehen, linguistische wie ausserlinguistische Aspekte miteinschliessen.

PROBLEMBEREICH:
Aus-, Fort- und Weiterbildung von Lehrerinnen

I

Festgestellte Mangel a) Lehrerausbildung \ > Vermutete Ursachen
bzw. an der ENS J der
herrschenden Situation festgestellten Méngel
}

* Grosse Schwierigkeiten von sogenannten ,,qualifizierten Lehrerlnnen |* Unangepasste Ausbildung beschrankt auf Literatur- und Sprachwissen
dem Unterrichten; schaft;
*enorme Diskenpanz zwischen Lehrerausbildung und Lehrtatigkeit in | |* Abwesenheit einer Sprachdidaktik- und Unterrichtslehre ind er Lehrer-
den Schulen; ausbildung;
* grosses Unsicherheitsgeflhl bei den fertig ausgebildeten Leherlnnen| |* zu kurzes, unrealistisches Praktikum;
*sehr beschrankte Kenntnis der Unterichtssituation bei den ENS- * das fUr die ENS eroffnete Lycée d’Application wurde nie zu Ausbild-
Absoventlnnen; ungszwecken benutzt;
*grosse Verwirrung der Lehramtsstudentinnen bei der Eigungsprifung; |*fehlende Ausspracheschulung in der Ausbildung;
*grosse Schwierigkeiten beim mundlichen Ausdruck. * fehlende Rhetoriklehre an der ENS;

* fehlende padagogische Kompetenz bei den Aus- und Fortbildern

Verbesserungsvorschlage <

A\ 4

A\ 4

e Erarbeitung von neuen angepassten Curricula flr die Lehramstsstudentinnen der ENS;
e Einflhrung von sprachdidaltischen Veranstaltung in die Lehrerausbildung;
e Einflhrung einer systematischen Ausspracheschulung und von Sprachlehriibungen;

106




e Dringende Weiterbildung von ENS- DozentInnen im Bereich der Hochschuldidaktik;
e Einfuhrung der Alternanz ,,Praxis- Theorie* in die Lehrerausbildung, da seit Jahren ein Lycée d’Application zu Ausbildungszwecken der
Lehramstsstudentinnen zur Verfugung steht.

PROBLEMBEREICH:
Aus-, Fort- und Weiterbildung von Lehrerinnen

Festgestellte Mangel b) Fort- und Weiterbildung \ Vermutete Ursachen
bzw. der Deutschlerherlnnen J " der
herrschenden Situation festgestellten Méangel

|

* Seit langem etabliertes Routinegefunhl; *Unangepasste, nicht problemorientierte, nicht adressatenspezifische,
* steigendes Desinteresse der Lehrerlnnen; zu berflachliche, unvollstandige, unregelméssige, unsystematische

* fehlende Motivation seitens aller beteiligten Fachkréfte; Lerherfortbildung;

* Verwirrung von Fachberaterinnen bei Verastaltung von Fortbildungg- |* die Ausbilderinnen haben weder eine Ahnung von methodischer
seminaren; Strukturierung von Seminaren noch von Fachdidaktik;

die Fortbildungsseminare vermitteln ein Gefiihl von Zeitverlust und *fehlender Dialog bzw. Austausch zwischen den Lehrer Innen
und ihren

desorganisiertem Chaos. Betreuenden Ausbilderinnen;

* sichtbar fehlender Selbsvertrauen bei den Ausbilderinnen.

\ 4

A

Verbesserungsvorschlage

e Entwicklung eines Konzeptes und inhaltlicher Bausteine (Module) eines Programms zur hochschuldidaktischen Weiterbildung von ENS-
Dozentlnne, Inspektorinnen und ENS-Studentenbetreuerinnen;
e systematische Weiterbildung der Ausbilderinnen im Bereich der Didaktik, Rhetorik; Unterrichtslehre und —bewertung;
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e Veranstaltung von problemorientierten, adressatenspezifischen Fortbildungsseminaren.

PROBLEMBEREICH:
Facberatung, Lehrerbeurteilung

:

Festgestellte Mangel ( Padagogische Inspektion \ Vermutete Ursachen
bzw. b \ der LehrerInnen J " der
herrschenden Situation festgestellten Méangel

l

* Sehr unklare Definition von padagogischer Inspektion, Fachberatun
Lehrerbeurteilung;

* mangelhafte Fachberatung;

Vorentchalten

* willkdrliche Lehrerbeurteilung;

* fehlende Kenntnisse im Bereich der Unterrichtsbeobachtung, - lehre
und —beurteilung;

* dauernde Verwechslung von Beratung, Fortbildung und Inspektion
Kontrolle und Evaluation;

v

* Die LehrerInnen werden von den Inspektionen tberracht, da die
Inspektionstermine nie im voraus bekanntgegeben werden;
Tdie Unterrichtsbewertungskriterien bleiben den Lehrerinnen

* Inspektionen und Fachberatung verfolgen keine bestimmten Ziele und
werden nur als Routinetatigkeit durchgefihrt;

* es fehlt ein Feedback nach den Inspektionen;

* Unsucherheitsgefuhl und Verwirrung bei der Fachaufsicht, die eine
dringende Weiterbildung im Bereich der Fremdsprachendidaktik

I Sk ot
UTTIUtIyt.

* Missachtung der Lehrerinnen durch die Fachaufsicht;

* padagogisch chaotische Inspektionen.

A 4

Verbesserungsvorschlage

A

v

e Konzeption eines Modulsystems fir die padagogische Inspektion in Kamerun;
e Dringende Weiterbildung der Inspektorinnen vor allem im Bereich der Unterrichtslehre, -beobachtung und —beurteilung;
e Einflhrung einer I6sungsorientierten Beratung durch expertengestitzten Erfahrungsaustausch;
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e Kollegiale Hilfe und harmonisierte Beratung;

e Ausfuhrliche Information der Lehrenden uber die Bewertungskriterien;
e Humananisierung der Inspektionen durch vorherige Bekanntemachung von Inspektionsterminen.

PROBLEMBEREICH:
Motivation

Kurze Beschreibung
bzw.
herrschenden Situation

Die Adressatinnen

Vermutete Ursachen
der

) ;
J

l

festgestellten Méangel

* Die Adressatinnen zeigen steigendes Desinteresse fir den Deutsch-
alles

unterricht; dies l&sst sich feststellen anhand von hohen Misserfolgsquoj
ten, einer immer geringeren Beteiligung an Sprachwettbewerden,
Konzentrationsproblemen, friihzeitigem Abwéhlen des Deutschunter-
Richts, Passivitat aufgrund eines unrealistischen, globalisierenden
Unterrichts;

* trotz einer starken Bindung an das Lehrbuch verfiigen ganz wenige
Aufgeben

Schiller dartiber, daher eine langsame Progression, die Unmdglichkeit
eines individualisierten Unterrichts und Disziplinprobleme.

* Die Adressatinnen scheinen Geiseln eines Systeme zu sein, in dem

von anderen bestimmt wird ohne irgendwelche Rucksicht auf ihre
Probleme, Arbeitsbedingungen, Bedirfnisse, Fahigkeiten und materielle
Not;

* sie werden einem permanenten Druck ausgesetzt: das sehr selektive,
elitdre, prufungsorientierte Bildungssystem verlangt anhaltend gute
Leistungen und zwingt die langsameren Schiller zum friihzeitigen

* die Adressatinnen haben keine Kenntnis von den Zielsetzungen des
Unterrrichts sowie der Prifungsaufgaben;
* zu viele Schuler miissen in engen, schlecht beltfteten Klassenraumen

Y2 ST PN RTZ V- PP PP = SRWP-C-WP-0-N N P2V~ 2¥ SRS 2N P2 PN PNZSER TS B “NPN CONT P28 SN
AruTTIiCIT UTTu vWToTUTTT UTU VUIT SUTTITUITTU aUSyTUTIUTTTTT UTTO UUTTAlr UTTITTCTT

Lehrerlnnen betreut.

\ 4

Verbesserungsvorschlage

A
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v

B. der Deutsch-Klubs;

e Allmahlicher Abbau von Zwangs- und Angstformen durch verstarkten Einsatz des Theaterspiels und die Organisation von offenen Sprachwettbewerben
flr alle Klassenstufen, wobei vielmehr die Fahigkeiten als das sprachliche Wissen der Kandidatinnen belohnt werden sollen;

o Das direkte Interesse der Adressatinnen wecken, indem ihnen bestimmte Bereiche des Unterrichts vollig Uberlassen werden und indem der
Unterrichtsstoff reduziert und vereinfacht, den Realitaten der Klassen angepasst wird;

e Forderung und systematisches Nutzen der enormen Geddachtniskapatzitaten der Schillerinnen und giingstiger ausserschulischer Verangstaltungen wie z.

o Verlassen der engen Klassenrdume umd Veranstallung des Unterrichts

PROBLEMBEREICH:

im Freien und in einer vollig lockeren Atmophare.

S0zZlale Fragen der Kameruner Deutschlenrerschait

Kurze Beschreibung Rivalitaten, Tribalismus, \ > Vermutete Ursachen
bzw. Kampf um Vorherrschaft J der
herrschenden Situation festgestellten Probleme

l

* Seit langem etablierte Subjektivitat und Favoritismus in der Lehr-
schaft mit sichtbaren Konsequenzen wie fehlender Objektivitét bei der|
Auswahl von Lehrgangskandidatinnen, steigendem Klientelismus und
Institutionalisierter Patenschaft;

Verdéchtigung;

* Vermehrung von Machenschaften und Hintergrundmandévern, was die

* Latente, lang andauernde Konfliktsituationen in der Lehrerschaft und
Fachaufsicht, die sogar durch parteiische Beteiligung von auslandischen
Experten noch verscharft werden;

* ganzlich fehlender Dialog und permanente gegenseitige

* stdndige Politisierung der interethnischen Beziehungen;

kollegiale Zusammenarbeit aufgrund des herrschenden Misstrauens sehr | * Abwesenheit eines Korperschaftsgefiihls;

schwierig bzw. ummaoglich macht;

* Spaltung der Kameruner Deutschlehrerschaft;

* Intrumentalisierung des Deutschunterrichts;

*Blockaden und bewusste Verhinderung von positiven Aktionen, die
den Rivalengruppen eventuell gutgeschrieben werden kénnten.

* Dominierungsgehabe gewisser Gruppen, die sich einbilden, dass sie fir
den Deutschunterricht geeigneter als andere sind und sich aufgrund
dessen als die einzigen wahren Freunde Deutschlands bezeichnen

v

A
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Verbesserungsvorschléage
il

An die historische, einheitliche Rolle der deutschen Sprache in Kamerun erinnern, diese Sprache als gemeinsames, unteilbares, nicht
Diskriminierendes Gut darstellen;
Der Deutschunterricht in Kamerun soll als Sammelelement und Zement der kollegialen Zusammenarbeit préasentiert und verteidigt werden;

Aktivitaten wie Mitgliedschaft im Deutschlehrerverband, offene Sprachwettbewerbe, die das kollegiale Unternehmen und das
Korperschaftgefihl férdern, sollen besonders unterstiitzt und verstarkt werden.
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Der Kameruner Deutschunterricht aus Lehrersicht

Um ein moglichst objektives Gesamtbild des heutigen Kameruner Deutschunterrichts zu
geben, schien erforderlich, dafll seine im ersten Teil beschriebene theoretische Darstellung
durch eine empirische Untersuchung erganzt wird.

So wurde vom 12. April — 10. Mai 1996 eine landesweite Feldforschung in Kamerun
unternommen mit dem Ziel, 110 Deutschlehrende uber die verschiedenen Aspekte ihres

Unterrichts zu befragen.

» Worin bestand diese Feldforschung?
»  Wie wurde sie gefuhrt?
» Wie verlief sie?

» Zu welchen Ergebnissen kam sie?

Dartiber berichten ausfuhrlich die folgenden Kapitel.
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5 Zur Bedeutung und Notwendigkeit einer Lehrerumfrage

5.1 Begrundung und Zielsetzung der Feldforschung

Das Hauptanliegen dieser Studie ist die generelle Verbesserung des Deutschunterrichts in
Kamerun. Eine solche Verbesserung ist aber ohne vorherige bilanzierende Diagnose nicht
denkbar. AuRerdem sollte die vorgenommene Diagnose zu einer Optimierung der
Unterrichtseffektivitat fuhren. Im Rahmen unserer Untersuchung konnte einer zu bedenken
geben, wie eigentlich die Unterrichtseffektivitdt zum Ausdruck kommt und wie sie tatsachlich
gemessen werden kann. Einen AufschluB Gber diese Fragen gibt TRAPP in seinem Versuch
einer Padagogik, wenn er folgendes Programm empfiehlt:

Andere Erfahrungen zur kiinftigen Verbesserung des Unterrichts mifite man

so sammeln, daR man die Zeit und die Krafte berechnete, die die Jugend und

ihre Lehrer auf Lesen, Schreiben, Rechnen, Zeichnen, Orthographie, Latein,

Franzosisch, Geographie, Historie usw. verwandt haben, und diese Zeit und

Krafte nun mit dem Erfolg zusammenhielte, berechnete, wie wenig oder

wieviel sie gelernt haben, wieviel schlechte oder gute Sitten sie zugleich

angenommen haben, und endlich zuséhe, ob der Gewinn der angewandten

Zeit und Kraft, und des aus obigem Protokoll erhellenden tausendféltigen

Verdrul es wert sei, den die Lehrer den Schilern, und diese wieder jenen

machen, und nach der bisherigen Einrichtung machen miissen.*
Der obigen positivistischen Haltung dieses Pioniers der erfahrungswissenschaftlichen
Padagogik ist zu entnehmen, dalR empirische Forschungen erforderlich sind, um ad&quate
Bildungssysteme durch Optimieren der Unterrichtseffektivitdt zu erzielen. Von diesen
Hauptgedanken geleitet beabsichtigte die folgende Feldforschung, die Situation des
Deutschunterrichts in Kamerun zu bilanzieren. Es sollte daraus eine Art Ubersichtsprotokoll
entstehen, welches dann Schliisse fir einen zukunftigen, nutzlichen und realittsnahen
Unterricht zulassen wiirde.
Die Absicht einer Bilanzierung lag auch einem Komplex von Fragen zugrunde, welche bei

AXNIX in seinem Lehrplan aus Lehrersicht (1983:37) aufgeworfen wurden, namlich:

% Trapp, E. : Zitiert nach Ruprecht, Enfilhrung in die empirische padagogische Forschung. Bad Heilbrunn 1974,
S. 32.
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- Warum wurde gerade das Thema des Deutschunterrichts aus Lehrersicht als

Forschungsgegenstand gewahlt?
- Lagen relevante Ergebnisse vergleichbarer empirischer Arbeiten vor?
- Hatte der Untersuchende ein persénliches Interesse am Thema?
- Weshalb erfolgte die Untersuchung gerade zu diesem Zeitpunkt?

- Welche generelle Fragerichtung wurde gewéhlt, welche Prazisierung vorgenommen,

welche Vermutungen schienen gerechtfertigt?
- Welche Aspekte des Themas mufiten aus welchen Grinden unberiicksichtigt bleiben?

Diese Fragen leiten auch uns.

Begrindung der Untersuchung

Gegenstand dieser empirischen Arbeit ist die Erforschung der Einschatzung von Fuhrung und
Durchfiihrung des Deutschunterrichts durch die Lehrerlnnen selber. Ihre Relevanz ergibt sich

im wesentlichen aus folgenden herausgearbeiteten Grundiberlegungen:

Zum Thema der Untersuchung

Bei der Durchfiihrung des Unterrichts steht die Téatigkeit des Lehrers bzw. der Lehrerin als
wesentlichster Motivationsfaktor im Mittelpunkt. Seine bzw. ihre unterrichtspraktische Arbeit
ist von ausschlaggebender Bedeutung fur die Verbesserung des Unterrichts, fur die
Realisierung von Lehrplanintentionen und fur die Bestimmung bzw. Orientierung des
Unterrichts. Bei REISENER gilt namlich:

Der Ort des Motivationsgeschehens ist und bleibt der Klassenraum. Der
wesenlichste Motivationsfaktor ist und bleibt die Lehrerin bzw. der Lehrer.
Nichts wirkt deshalb verheerender auf die Motivation der Schiler als die
mangelnde Motivation der Lehrer. (1989:10)
Diese Aussage, die in jedem Bildungssystem die zentrale Rolle des bzw. der Lehrenden
hervorhebt, scheint jedoch im frankophonen Afrika keine besondere Resonanz gefunden zu

haben. Man konstatiert ndmlich, dal seit der Kolonisation die zahlreichen Lehrerinnen in
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Afrika in eine zweitrangige, exekutierende Position® zuriickgedrangt worden sind; sie
verfiigen Uber keinerlei Mitbestimmungsrecht und haben nicht einmal eine Stimme bei
Entscheidungen, die sich auf ihren eigenen Tétigkeitsbereich beziehen. So sollen sie in
Kamerun z.B. jegliche Kritik an Entstehung und Verfassung von Lehrwerken sowie
Verwaltung des Deutschunterrichts vermeiden; diese sind ausschlieSlich Wirkungsbereich
ubergeordneter Behdrden.

Es ist allerdings zu bemerken, dall die Autoren von Lehrwerken flr Deutsch, um nur ein
Beispiel zu nennen, bevorzugte Mitglieder eines kleinen geschlossenen Kreises aus
ausgesuchten treuen deutschen und afrikanischen Fihrungskraften® sind. Dem einfachen
Lehrer bzw. der einfachen Lehrerin bleiben diese Kreise unzugénglich. Aus der Distanz zu
den Klassenzimmern bestimmen diese Krafte die Richtlinien des ganzen Deutschunterrichts
und setzen sie durch. Wer sich innerhalb der so bekanntgegebenen Direktiven bewegt, ist ein
ordentlicher guter Lehrer bzw. eine ordentliche gute Lehrerin; wer sie aber durch Kritik
durchbricht, wird als gefahrlicher Neuerer bzw. als gefahrliche Neuererin angesehen.
Infolgedessen sind bei vielen Kameruner Deutschlehrerlnnen Unsicherheits-, Resignations-
,und Abhangigkeitsgefiihle entstanden. Diese Situation hat die padagogische Forschung in
Kamerun so schwer beeintrachtigt, dal? heute nur sehr wenige Lehrerinnen den Mut dazu
zeigen®’, wie einem Artikel von TEBOUP-FOKO im Kameruner Deutschlehrermagazin
(1994) zu entnehmen ist. Fur diesen Lehrer wird namlich die geringe Teilnahme seiner
Kolleglnnen an der Diskussion uber den Deutschunterricht zur ernsten Frage:

Interessiert man sich aber fur die Autoren dieser Referate (Uber
Unterrichtsdiskussion) und versucht man dabei zwischen aktiven
Deutschlehrern (Deutschlehrer, die noch in der Klasse tatig sind) und
Inspektoren zu unterscheiden, dann zeigt sich,dall aktive Deutschlehrer
nicht ausreichend produzieren...

% Vgl. hierzu insbesondere: SIMON- HoHM: Afrikanische Kindheit, S.14:

»Die neuen Erziehungssysteme, die in den europdischen Landern langsam entstanden waren, wurden mit nur
geringen Veranderungen in die kolonisierten Lander tibernommen. lhre Inhalte und Zielsetzungen spiegelten die
Kultur und Wertvorstellungen der jeweiligen Kolonialmacht ebenso wie die Bedurfnisse der Kolonialverwaltung
wider”.

% Das Autorenkollektiv des neuen Regionallehrwerks Ihr und Wir besteht namlich aus ausgwahlten
afrikanischen Fachkréften, die eine Aufsichts-bzw. eine Koordinationsfunktion im Deutschunterricht austiben
und aus einigen nach frankophonem Schwarzafrika entsandten deutschen Fachberaterlnnen. Mittlerweile
gehoren zu diesem Kreis- vor allem, was die Bande 11l und IV anbelangt — sogar prominente Referatsleiter der
Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen in Kéln. Somit scheint, wenn nicht unbedingt die Akzeptanz, so doch
zunindest die Langlebigkeit von diesem Lehrwerk im frankophonen Schwarzafrika gesichert zu sein.

371989 wurde in Kamerun die sogennannte cellule de Réflexion Pédagogique gegriindet. Ziel dieses Gremiums
als Diskussionsrahmen flr die Durchfihrung des Deutschunterrichts war die Forderung der empirischen
didaktischen Forschung durch die Lehrelnnen selbst. Nach kaum sechsmonatiger Lebenzeit 16ste sich jedoch die
Cellule de Réflexion de Pédagogique wieder auf, weil sie wegen starkem Dirigismus und steigenden
Misstrauensgefiihls schnell zur ausschlieBlichen Sache der Fachaufsicht wurde und allméhlich von den aktiven
Lehrerinnen verlassen wurde.
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Die Mehrheit von didaktisch-methodischen Beitragen (ungeféhr 2/3) werden
also durch Inspektoren verfalit...Ich frage, warum aktive Deutschlehrer
hoffnungslos unproduktiv bleiben? (1994:60)

In dieser Auffassung kommt deutlich die Mentalitat des Kameruner Lehrers bzw. der Lehrerin
zum Ausdruck. Er bzw. sie definiert sich bloR als kleine exekutierende Kraft ohne Anspruch
auf Konzeption und Forschung; in seinen bzw. ihren Augen sind diese Gebiete
Wirkungsbereiche der Hierarchie®. Auch glaubt der Kameruner Lehrer bzw. die Lehrerin,
daB die Ubernahme einer hoheren Funktion die entsprechende pidagogische Kompetenz
automatisch verleiht. Beispielsweise denkt man, daB ein Kollege bzw. eine Kollegin, der zum
Inspektor bzw. die zur Inspektorin®® beférdert wird, nicht nur die Vollbefugnisse erteilt
bekommt, sondern automatisch damit auch die volle padagogische Kompetenz besitzt. Er
bzw. sie wird angesehen, gefurchtet und geachtet als die groRte Autoritdt im Fachgebiet; er
bzw. sie darf beliebig befehlen und entscheiden, die Untergebenen haben nur zu gehorchen.
Diese Haltung hat jegliche Diskussionsmoglichkeit zunichte gemacht und die Kluft zwischen
Lehrerschaft und Fachaufsicht immer groRer werden lassen. Es wird dann verstandlich,
warum im Kameruner Bildungssystem die Ministerialinstruktionen enormen EinfluB auf die
Leistung der Lehrerlnnen haben “.

Die theoretische Diskussion Uber den Deutschunterricht aus Lehrersicht mag wohl relevant
sein, es ist aber gleichzeitig hervorzuheben, dall sich in Kamerun die péadagogische
empirische Forschung, welche - vielleicht aufgrund der zunehmenden Probleme und

Interessentinnen — sich viel lebendiger hatte gestalten sollen, kaum entfaltet hat. Die einzigen

# \gl. dazu die Arbeit von NGATCHA (1991), die, obwohl sie einer der wichtigsten Beitrage zur
Deutschunterrichtsdiskussion in Kamerun bleibt, jedoch keinerlei Anspielung auf die problematische
Organisation der Fachaufsicht macht. Als Gymnasiallehrer wollte der Autor vermutlich damals in seiner Arbeit
das Risiko nicht eingehen, die sehr gefiirchtete Hierarchie zu kritisieren. Umgekehrt hat auch die Fachausicht bei
der Konzeption des neuen Lehrwerks die sehr interessanten Ergebnisse und Vorschlédge dieser Untersuchung
nicht berticksichtigen wollen, wahrscheinlich, weil es sich um den Beitrag eines ,,einfachen Lehrers“ handelte.
Die Mitarbeit dieses Forschers, oder zumindest die Beachtung seiner konstruktiven Vorschlage ware bei der
Verfassung vom Lehrwerk Ihr und Wir zweifellos von entscheidender Nitzlichkeit gewesen.

¥ Im Kameruner Bildungswesen erfolgt die Ubernahme der Inspektorenfunktion durch Nominierung.
« Begriindete » Ernennungsvorschlage werden in der Regel an die Obrigkeit von der unmittelbaren Hierarchie
gerichtet. So kénnte es passieren, zwar in limitierten Ausnahmefallen, dass nicht unbedingt die kompetentesten
Lehrkrafte befordert werden. Eine solche fragwiirdige Nominierung kénnte dann entsprechend verhangte Angst,
Autoritatsmissbrauch bzw. Frustrationsgefuhl zur Folge haben.

“0 Dies erinnert an den groRen EinfluR des franzésischen Bildungssystems, welchem meist die ibertriebene
Resonanz von ministerialen Richtlinien vorgeworfen wird. Dies kann man allerdings bei GOEDEL ablesen wenn
er meint:

»Les Francais attachent une importance exagérée aux textes réglémentaires, en I’occurrence aux programmes,
alors que pour d’autres, I’essentiel réside dans I’acte d’enseigner et dans la qualité de cet acte, le contenu étant
pour ainsi dire contingent. (1988 :18)
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konkreten Beitrage auf dem Gebiet bleiben die Untersuchungen von MBIA*, NGATCHA*
und BOULLEYS*. Wahrend sich der erstgenannte bemiiht, ausgehend von den immer
schlechteren Ergebnissen bei den Zentralprufungen, Adressatinnen und prufende Lehrerinnen
uber ihre jeweiligen Vorstellungen der Prifungsaufgaben zu befragen, versucht der zweite, in
einer vielseitigen Studie, durch Unterrichtsbeobachtung und Interviews die Inhalte und
Methoden des Deutschunterrichts in Kamerun zu recherchieren. Auf eine nahere Darstellung
der letztgenannten Arbeit wird an dieser Stelle verzichtet, da die Ubertragung ihrer Ergebnisse
auf das vorliegende Thema, angesichts schwer vergleichbarer Voraussetzungen und
Gegebenheiten, als unzuldssig erscheint.

In einer gldnzenden Dissertation untersucht weiter Boulleys* die linguistische Entwicklung
der deutschen Sprache in Kamerun, welche sie mit einigen ortlichen Sprachen vergleicht.
Erwahnenswert sind ebenfalls die curricularen und didaktischen Uberlegungen von SING*
uber einen Lehrplan fur Deutsch in Kamerun. Dieser wenn auch theoretische Beitrag kdnnte
ein guter Einstieg in ein grofl angelegtes empirisches Unternehmen bilden. Unsere
Feldforschung hat sich teilweise danach orientiert.

AbschlieRend zu diesem ersten Punkt sei gestattet, auf das besondere personliche Interesse am
Thema etwas néher einzugehen. Die Beschéftigung mit der deutschen Sprache und
insbesondere mit den Problemen und Aussichten des Deutschunterrichts in Kamerun sind fir
den Verfasser fast zu einer Leidenschaft geworden, deren tiefere Motivation mit seiner
Laufbahn und Vergangenheit zu verbinden ist.

Die erste positive Einstellung zur deutschen Sprache bildete sich im Familienkreis heraus, mit
dem Willen, in die Spuren der Vorfahren zu treten, die schon zur Zeit der deutschen
Kolonisation, also vor etwa einem Jahrhundert, diese fremde Sprache lernten, sich mit ihr gut
auseinandersetzten und sich dann als talentierte Schriftsteller erwiesen.*® Als Schiiler bei den
elsassischen Missionaren im Priesterseminar von Akono (Kamerun) lernten wir die deutsche

Sprache zuerst kennen, was uns Anlal} gab, die Lehrmethoden unserer prominenten Ausbilder

*1 Mbia,C-M. (1988): ,Fragen an Adressaten und Lehrende {ber ihre Einstellung zu Deutschpriifungsaufgaben®,
in: Cahiers du Département d’Allemand n°2 1989.

*2 Ngatcha, A. (1991): Inhalte und Methoden des Deutschunterrichts an Kameruner Sekundarschulen:
Bestandsaufnahme und zukinftige Méglichkeiten der interkulturellen Kommunikation. Dissertation.

* Boulleys, Ebot Vera (1998): Deutsch in Kamerun. Dr Rabes Hochschulschriften Band 3.

Bamberg.

*Sing, W. (1994) : ,,Curriculare und didaktische Uberlegungen zu einem Lehrplan fiir Deutsch im
allgemeinbildenden Sekundarschulwesen Kameruns“. In AMO n°1, S. 19-50.

> ATANGANA, Karl und sein Vetter Messl, Paul verfassten 1900 am Hamburger Kolonialinstitut die
sogenannten Jaunde — Texte bzw. das erste Jaunde-Deutsch-Wdorterbuch. Erwéhnenswert ist auch DUALA,
Missopo mit seinem zu gleicher Zeit erschienenen Roman Korrongo.

117



zu bewundern. Vielleicht ist dies der Ausloser fiir die spatere Lehrerberufung gewesen. Auch
die nachfolgende Erfahrung als Deutschlehramtsstudent an der Ecole Normale Supérieure
Yaoundé und spater als ausgebildeter Lehrer an verschiedenen Gymnasien und Privatschulen
Kameruns ermoglichte die ndhere Beschéftigung mit den Fragen des Kameruner
Deutschunterrichts.

Mit den weiteren Aufgaben und Funktionen als landesweiter Koordinator fir den
Deutschunterricht  in Kamerun, erster  Vorstandsvorsitzender des  Kameruner
Deutschlehrerverbandes, Autor von Schullektiren und zuletzt als Mitglied der Deutschen
Gesellschaft fir Fremdsprachenforschung (DGFF), wuchs das Interesse des Autors, im
Rahmen einer wichtigeren empirischen wissenschaftlichen Arbeit auf breiter Basis, auf die
Probleme des Deutschunterrichts in Afrika im allgemeinen und in Kamerun im besonderen
etwas ndher einzugehen, um sich dann Gedanken Uber die Effektivitat und die Aussichten
dieser Disziplin zu machen.

Damit verband sich die Absicht, den Deutschlehrerinnen selber Gelegenheit zu geben, ihre
Einstellung zur eigenen Unterrichtsarbeit, ihre Meinung zur Fihrung und Durchfuhrung des
Deutschunterrichts in Kamerun umfassend und direkt zu artikulieren, sie einem viel gré3eren
Kreis Interessierter zugéanglich zu machen und sie als praxisbezogene Diskussions- und
Orientierungsgrundlage fur die Konzeption von adressatenspezifischen curricularen
Lehrplanen, Lehrmethoden und Lehrwerken bereitzustellen im Hinblick auf bessere

Aussichten und Entfaltungsmoglichkeiten.

Zum Zeitpunkt der Untersuchung

Warum wurde die Untersuchung gerade zu diesem Zeitpunkt durchgefiihrt? Hier kdnnen

unterschiedliche Grunde genannt werden: politische, wirtschaftliche, alltagspraktische.

= Politische Griinde

Seit 1989 hat sich auf der politischen Ebene vieles ereignet:

- Der Fall der Berliner Mauer und die Wiedervereinigung der beiden deutschen Staaten

haben nicht nur landeskundlich vieles geéndert — vor allem wenn man bedenkt, daB sich
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permanent der ganze Deutschunterricht im frankophonen Schwarzafrika nur nach
Westdeutschland orientierte und von Ostdeutschland ein duBerst finsteres, wenn tberhaupt
ein Bild vermittelte*’ -, sondern auch tatsichlich zu der Bestimmung einer neuen
Sprachenpolitik zugunsten des Ostens gefiihrt.*
Diese Mallnahme hat vielleicht die alte DDR und den sogenannten Ostblock rehabilitiert, es
ist aber festzustellen, dal gleichzeitig die Wertschatzung der deutschen Sprache in Afrika
dadurch beeintréchtigt wurde.
Seit 1990 hat ndmlich die Bundesrepublik Deutschland die Forderung des Deutschtunterrichts
in Schwarzafrika erheblich reduziert*’; seitdem werden die nach Afrika entsandten deutschen
Lehrkrafte allmahlich abgezogen, um dann in die osteuropéischen Lander verteilt zu
werden®. Dies hat die unentbehrliche Ubernahme des Deutschunterrichtsmanagements durch
einheimische Fachkréfte zur Folge, die meistens unvorbereitet diese Funktion tibernehmen
und oft einen ganz anderen Eindruck vermitteln als ihre deutschen Kollegen.™
Ebenfalls im Rahmen der Européischen Union hat sich eine gewisse Sprachenpolitik
entwickelt, welche geringe wenn Uberhaupt Ricksicht auf die nicht-européischen Lander
nimmt, wahrend die L&nder Westafrikas in ihre jeweiligen Schulsysteme die grofien
europdischen Sprachen eingefiihrt haben.
- Im Laufe des Schuljahres 1994/95 wurden in Yaoundé (Kamerun) die sogenannten Etats

52

Généraux de L‘Education ®* abgehalten. Die Aufgabe dieses Nationalforums bestand

" Wir denken hier vor allem an das von westdeutschen Autoren verfasste Lehrwerk Yao lernt Deutsch, in dem
kaum die Rede von der alten DDR war; ebenfalls méchten wir die Tatsache unterstreichen, dass die nach
frankophonem Afrika entsandten Lehrkrafte ausschlie8lich aus der alten Bundesrepublik stammten. Sogar die
Aus-, Fort- und Weiterbildung der afrikanischen Deutschlehrerinnen wurde hauptsachlich in Westdeutschland
absolviert. Obwohl in Kamerun eine DDR-Botschaft vorhanden war, existierte jedoch keine enge
Zusammenarbeit zwischen ihr und der Fachaufsicht vor Ort.

*8 Einer der Arbeitsschwerpunkte der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen nach der Wende heiRt
ausdriicklich:

»,vermittlung von Lehrkraften an Auslandsschulen; Anwerbung, Auswahl und Einsatz von Programmlehrkraften
an privaten und 6ffentlichen Schulen und Lehrerbildungseinrichtungen mit dem Fach Deutsch vornehmlich in
den Staaten Mittel- und Osteuropas sowie in den Staaten auf dem Gebiet der ehemaligen Sowjetunion®.
(Fremdsprache Deutsch, Sondernummer 1993: 22).

* Innerhalb von drei Jahren (1990-1993) ist in Kamerun die Zahl der Forderaktionen ( Lehrgénge,
Fortbildungsseminare, Biicherspenden usw.) praktisch um die Hélfte reduziert worden, wahrend sich gleichzeitig
die Zahl der Deutschinteressentinnen fast verdreifacht hat!

% Innerhalb von fiinf Jahren ist die Zahl der in Kamerun tatigen deutschen Lehrkréfte von 5 auf 1
zuriickgegangen.

%! Die deutschen Fachberater erhalten das zu verteilende didaktische Material und die Biicherspenden direkt von
der Zentralstelle in K&lIn. Jeder verfiigt auRerdem Uber ein eigenes Budget und einen Deinstwagen; diese Mittel
sollen ihnen eine wirksame bzw. eine n&here Betreuung der einheimischen Lehrerinnen ermdglichen. Eine
ahnliche Unterstlitzung ist bei dem einheimischen Aufsichtspersonal nicht festzustellen; die Kameruner
Inspektoren bleiben sich selbst tiberlassen, solange ihnen keine Hilfeleistung von ihren deutschen Kollegen
erteilt wird.

52 Im Endbericht dieses Nationalforums, das vom 22.-27. Mai 1995 in Yaoundé stattfand, standen u. a. folgende
dringende MalRnahmen:
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ausdrucklich darin, eine grundlegende Reform des Kameruner Bildungssystems
vorzubereiten, fir alle Unterrichtsfacher und Jahrgangsstufen neue verbindliche,
lernzielorientierte Lehrplane einzufiihren und den einheimischen Sprachen und Kulturen
mehr Platz und Bedeutung einzuraumen. Dies sollte die erste wichtige Bildungsreform
nach der politischen Unabhéngigkeitserklarung Kameruns bilden.

Zusammenfassend zu diesem Punkt scheint eine gewisse Gegenlaufigkeit der deutschen bzw.

europaischen MaRnahmen und der westafrikanischen Bedirfnisse zu bestehen.

= Wirtschaftliche Griinde

Auf der wirtschaftlichen Ebene hat sich auch einiges geandert:

- Die im Jahre 1994 unerwartete Abwertung der CFA-Wahrung hat dem Bildungsbereich in
Kamerun schwere Verluste verursacht. So muf3ten wegen sehr knapper Einkommen viele
Kameruner Familien eine desolate Situation erleben:

- Seit mehr als drei Jahren sind immer mehr Schulerinnen dazu gezwungen, die Schule
ohne jegliche Schulbiicher zu besuchen, denn diese missen in Kamerun von den Eltern
selbst gekauft werden.

- Da viele Eltern die Erziehung ihrer Kinder wegen zu hoher Kosten nicht mehr finanzieren
koénnen, missen sehr viele Kinder die Schule frihzeitig verlassen; eine entsprechend
mihsam finanzierte Bildung mul} deswegen rentabel sein.

- Wegen wiederholter Lohnkirzungen haben die meisten Lehrerinnen jegliche
Begeisterung an ihrer Arbeit verloren.

- Die SparmaBnahmen in der Bundesrepublik Deutschland haben zu einer folgerichtigen
Kirzung der Forderprogramme von afrikanischen Lehrkraften gefihrt, gerade in dem
Moment, wo ihre Zahl erheblich gestiegen ist und sie Fort- und Weiterbildung dringend

bendtigen.

* ,, La revalorisation et I’adaptation des méthodes, programmes et contenus d’enseignement en vue de les
rendre conformes aux besoins technologiques et culturels du Cameroun ;

* Le renforcement du bilinguisme officiel (Francais-Anglais)

* L’introduction des langues et cultures nationales dans le systéme éducatif ;

* L’incitation des nationaux a la rédaction et a la production des manuels scolaires ;

* La revalorisation de la recherche et de la documentation pédagogique ;

* La promotion et la mise a niveau permanente des enseignants et de leur formation continue ;

* La promotion des conditions adéquates pour un enseignement efficace dans les salles de classe... (Etats
Généraux de I’Education — Rapport Général, Yaoundé 1995 :77)
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= Alltagspraktische Grunde

Im tagtéglichen Unterricht haben sich ebenfalls die Probleme vermehrt:

Zum Zeitpunkt der Untersuchung stehen die Kameruner Deutschlehrenden ratlos vor
uberfullten Klassenzimmern. Die ihnen kaum bekannten europaisch-amerikanischen
didaktischen Modelle erweisen sich als zu kunstlich und unfruchtbar. Die daraus
resultierenden schlechten Schilerleistungen werden deswegen zum ernsten Problem.
Obwohl immer noch keine spezifischen curricularen Lehrplane vorliegen, sind trotzdem
neue Regionallenrwerke eingefiihrt worden. Dies hat die Not der Lehrkréfte noch
gesteigert und den Unterricht eher erschwert. Den Adressatinnen wie auch ihren
betreuenden Lehrerinnen erscheint plétzlich alles fremd, neu und kompliziert: die zu
vermittelnde Sprache, die damit verbundene Kultur, das unbegreifliche neue Deutschland,
die dauernd wechselnden, jedoch immer noch fragwirdigen Lehrwerke und Methoden,
die angestrebten, verborgenen Ziele und nicht zuletzt die neu eingefuhrte und so wenig
bekannte Rechtschreibreform der deutschen Sprache.

Es zeigt sich immer mehr in Kamerun die Notwendigkeit und Dringlichkeit des Erlernens
der deutschen Sprache, da die Nationalarchive in Yaoundé aus hauptséchlich
unverarbeiteten  deutschsprachigen  Dokumenten aus  sehr  unterschiedlichen
Forschungsgebieten bestehen. Die aktuelle wirtschaftliche, politische und soziale Lage in
Kamerun kann man besser erfassen, wenn man sich mit der Vergangenheit dieses Landes

auseinandersetzt; und ein wichtiger Teil dieser Vergangenheit ist namlich deutsch®.

Zielsetzung der Feldforschung

Im folgenden geht es darum, die generelle Frage des Deutschunterrichts in Kamerun neu zu

strukturieren und sie durch konkrete Erkundungen inhaltlich zu prézisieren.

53 Vgl. Hierzu insbesondere MEHLER (1993:33):

»Der moderne Kameruner Staat ist mit einer Vielzahl seiner Institutionen, mit seiner Infrastruktur und vor allem
seinen Grenzen ein koloniales Produkt. Somit hat sich jede Arbeit, die sich mit der Handlungsebene
»Nationalstaat” befasst, auch mit der Geschichte dieser Struktur auseinanderzusetzen*.

Vgl. u. a. auch BERGER, H.: Mission und Kolonialpolitik. Immensee 1978; MADIBA, E.: Colonisation et
évangélisation en Afrique. L’héritage scolaire du Cameroun (1885-1956). Berne/Francfort 1980 ; NESTVOGEL,
R.: Verstarkung von Unterentwicklung durch Bildung? Schulische und auferschulische Bildung im Kontext
gesamtgesellschaftlicher Entwicklung in Kamerun. Bonn 1978; STUMPF, R.: La politique linguistique au
Cameroun de 1884 a 1960. Berne/Francfort 1979.
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Generelle Fragestellung

Der Impuls, die hier vorgelegte Untersuchung durchzufiihren, ging weniger von theoretischen
Erwagungen aus, d.h. von festumrissenen Hypothesen, die sich bestatigen oder widerlegen
lassen sollten, als von der alltdglichen Tatigkeit des Kameruner Deutschlehrers bzw. der
Kameruner Deutschlehrerin. Praxisanforderungen waren der dul3ere direkte Anstol3, dem diese
Bestandsaufnahme ihre Entstehung verdankt.

Ausgehend némlich von bestimmten Tatsachen — mangelndem curricularen Lehrplan,
massivem MiRerfolg bei den inadaptierten Prufungsaufgaben, wiederholten Klagen Uber die
Lehrwerke, steigender Verwirrung der Lehrenden und passiver Haltung der Behotrde —
wollten wir wissen, wie die Kameruner Deutschlehrerinnen zu ihrer eigenen Tatigkeit stehen,
wie sie sie beurteilen, wie sie sich die Durchfiihrung des Deutschunterrichts in Kamerun
Uberhaupt vorstellen und winschen. Dartiber hinaus wollten wir letztlich versuchen, auf
folgende konkrete wesentliche Globalfragen beziiglich des fremdsprachlichen Unterrichts™

Antworten zu erhalten, ndmlich:

* was soll mit welchen Zielsetzungen vermittelt werden? (Frage nach dem
Unterrichtsgegenstand, dem Lehrstoff und seinen Komponenten, der Breite und der Tiefe

sowie deren Pertinenz);

* Welche methodischen Konzepte sind geeignet, die festgelegten Lehr- und Lernziele zu
erreichen; welche Lehr- und Lerntechniken erweisen sich als hilfreich, wie mufl} unter den

methodischen Pramissen das Lernprogramm gestaltet sein ?

* Wie konnen die Ortlich bedingten positiven Einfusse, denen die Lernenden ausgesetzt sind,

optimal ausgenutzt werden ?

% Unsere Fragestellung orientiert sich nach der Analyse von KELZ (1982:125f). Dieser
Fremdsprachendidaktiker vertritt die Ansicht, dass fiir die Gestaltung des Unterrichts in Deutsch als
Fremdsprache sieben Grundfragen zu kléren sind, deren Antworten im wesentlichen die Art und die
Komponenten des Unterrichts bestimmen. Diese Fragen lauten:

Was soll vermittelt werden?

Wie soll vermittelt werden?

Wo wird vermittelt?

Wann wird vermittelt?

Wer wird unterrichtet?

Wer unterrichtet?

Wodurch wird vermittelt?

Noogok~rwbdpE
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* Wer gilt als Adressat, und durch welche Merkmale sollen sich die Adressaten klassifizieren

und charakterisieren lassen ?

* Welche Motivation bringen denn U(berhaupt die afrikanischen bzw. die kamerunischen
Adressaten flr die Erlernung des Deutschen mit, und durch welche Faktoren wird ihre

Lernbereitschaft fir die Zielsprache gefordert oder gehemmt ?

* Wer soll den Vermittlungsprozel? steuern, und wie soll dessen Ausbildung und Profil

aussehen ?
* Mit welchen Medien soll der Unterrichtsstoff dargeboten werden ?
* Wie stehen Uberhaupt die Aussichten des Deutschunterrichts in Kamerun ?

Im Hinblick auf Giite und Verwertbarkeit empirischer Daten ist bei einer global konzipierten
Befragung zu fordern, den gewahlten thematischen Rahmen inhaltlich moglichst prazis zu

bestimmen. Dies ist die Aufgabe des nachstehenden Fragenkatalogs.

Fragenkatalog

Die Grundfrage : ,,Wie stehen die kamerunischen Deutschlehrer zum Deutschunterricht?*,
umfaldt eine Vielfalt von Aspekten und soll im Rahmen dieser Studie die Lehrer nach ihren
flr die Unterrichtspraxis bedeutsamen Eigenschaften, Haltungen und Einschatzungen fragen,
genauer: sie nach ihrem Informationsstand bezuglich dieser Charakteristika, nach deren
unterrichtspraktischen Realisierung und nach deren Beurteilung fragen. Dementsprechend

wurde dieser Fragenkatalog strukturiert; Er beinhaltet folgende Bestandteile:

= Personliche Angaben der Probandinnen (6 Fragen)

Soziographische Daten :

Frage 1 : Geschlecht
Frage 2 : Alter
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Ausbildung :

Frage 3 : Facherschwerpunkt

Frage 9 :Qualifikation

Frage 9; 17 : Ausbildungsort /- Institution
Frage 4 : Herkunftsort

= Dienstlicher Einsatz der Lehrer (10 Fragen)

Frage 4; 5 : 12 Dienstort

Frage 12: Dienstinstitution

Frage 6; 11: Dienstliche Stellung

Frage 10: Dienstalter

Frage 7: Dienstliche Wochenstundenzahl
Frage 8: Zahl der betreuten Klassen
Frage 34; 35: Zahl der betreuten Schler

= Informationsstand beziglich der verschiedenen Aspekte des

Deutschunterrichts in Kamerun (21 Fragen)

Frage 28 : Beginn des Deutschunterrichts in Kamerun

Frage 29: Zielsetzungen des Deutschunterrichts

Frage 32 : Status des Deutschen innerhalb des Facherkanons

Frage 3 : Kenntnis der Lehrplane bzw. Lernprogramme

Frage 18; 23;31;33; 51 : Inhalte und Methoden

Frage 36 ; 37; 38; 58; 60: Interaktion mit den Adressatinnen
Frage 27 ; 68; 69; 70; 72; 74 : Kenntnis von Unterrichtsbegleitmalnahmen.

= Realisierung des Unterrichts (22 Fragen)
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Frage 39; 40 ;41 ;42 : Schler- Lehrerbeziehung, Durchfihrung des Unterrichts :
Frage 18; 19; 21; 43; 45; 46 Unterrichtsgestaltung
Frage 48 ; 50; 52 ;53 ;55 ;62 ;63 : Unterrichtsvorfuhrung

= Informationsquellen der Probandinnen (4 Fragen)

= Beurteilung des Deutschunterrichts (31 Fragen)

Frage 13 : Motivation zum Deutschunterricht (31 Fragen)
Frage 14 ; 22; 24; 25 26 : personliche Einschatzung der ProbandInnen
Frage 15 : Einstellung zum eigenen bzw. fremden Land
Meinung bezuglich des Deutschunterrichts:

Frage 29 ; 30; Zielsetzungen

Frage 31 : Lehrplan

Frage 32 : Status des Deutsch im Facherkanon

Frage 59 ; 61 : Lehrwerke

Frage 64 65; 66 : Prufungsaufgaben

Frage 67 : Unterrichtszeit

Frage 72 ; 73; 74; 75; 76; 77 82 : Fachaufsicht

Frage 78 ; 79; 80; 83 : Lehrerausbildung

Frage 81 84 ;85 : Aussichten des Deutschunterrichts

5.2 Zur Entwicklung des Fragebogens

Nach der Vorentscheidung fir die direkte schriftliche Befragung ging es darum, ein
spezielles Erhebungsinstrument zu entwickeln, welches dann erlauben wiirde, moglichst viele
Informationen Uber den Deutschunterricht in Kamerun zu erhalten. Unter inhaltlichem

Gesichtspunkt kam es darauf an, Meinungen, Winsche, Kenntnisse, Urteile bzw .

125



Stellungnahmen von Deutschlehrerinnen zu den vier folgenden Schwerpunkten
herauszulockern:

= [nformationsstand und -quellen beziglich des Deutschunterrichts

= Unterrichtspraxis

= Beurteilung des Deutschunterrichts

= Aussichten des Deutschunterrichts in Kamerun, zu erhalten .

Intensives Literaturstudium, dienstlische Erfahrung, zahlreiche Gesprache mit Lehrerlnnen
und Lehrerstudentinnen, Diskussionen mit Fachleuten, Einarbeitung in empirische
Forschungsmethoden, trugen dazu bei, vom Erstentwrf des Fragebogens (im Juni 1995) uber
zahlreiche Modifikationen und vorlaufige Zwischenversionen zu der Endform ( im Marz
1996) zu gelangen, welche schlieBlich zur Datenerhebung diente .

Das Ergebnis dieser Bemhungen, der Fragebogen, wird im folgenden vorgestellt:

Zu den konstituierenden Bestandteilen

Der Fragebogen besteht aus vier Hauptteilen und enthélt insgesamt 85 Items. Obwohl der
Fragenkatalog, wie man den letzten Abschnitten entnehmen kann, sehr viele Facetten
anbietet, beschéftigt er sich im Grunde mit hauptséchlich zwei Komponenten: den fachlichen
Aspekten einerseits und andererseits den sozialen Faktoren des Deutschunterrichts in
Kamerun andererseits.

Zu den fachlichen Aspekten gehdren folgende Punkte:

Inhalte:

- Lehrplan

- Status und Zielsetzungen des Deutschen

- Lehrwerke

- Stundenpléne

Methoden:
- Medieneinsatz
- Arbeitsbedingungen

Evaluation:
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- Priifungen
- Unterrichtsqualitat

- Inspektion und Fachberatung

Bildung

- Lehreraus- und Fortbildung

- Lehrgénge in Deutschland

Die Komponente ,soziale Faktoren des Deutschunterrichts” beschéftigt sich mit den
Aktivitaten der Interessenten des Deutschunterrichts. So beziehen sich die Fragen auf die

folgenden Punkte:

Lehrerinnen
- Soziographische Daten (Geschlecht, Alter, usw.)
- Motivation / Einstellung zum Unterricht
- Dienstlicher Einsatz
- Arbeitsbedingungen
- Interaktion mit den Adressatinnen

- Ambitionen und Wiinsche

Schiilerlnnen

- Profil

- Klassenstarken

- Motivation

- Leistungen

- Arbeitsbedingungen

- Erwartungen

Bildungsinstitutionen / Flihrungskréfte
- Profil

- Rolle / Aufgaben / Zielsetzungen

- Erwartungen

- Mentalitat
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Zur Fragetypologie

Im Hinblick auf die verwendeten Fragetypen haben wir uns fiir die geschlossenen Fragen
entschieden. Wir haben uns fur die Verwendung eines Fragebogens mit vorgegebenen
Antwortkategorien entschlossen, weil unsere personliche Erfahrung und Kenntnis des
Milieus, unterstiitzt durch eigene frihere Studien deren vorherige Identifizierung und
Klassifizierung ermoglicht hat. Ausserdem wollten wir den Nachteil der offenen Fragen
umgehen, der darin besteht, daR die Quantifizierbarkeit der Ergebnisse problematisch
werden kann, da mdglicherweise die Antworten zu heterogen und damit schwierig zu
Klassifizieren sind.

Um jedoch den Informationsverlust durch zu geschlossene Fragen zu vermeiden und um die
Antwortkategorien moglichst genau klassifizieren zu konnen, haben wir stets die
Madglichkeit des Gewichtens der Antwort angeboten. In der Literatur werden in der Regel
mehrere Typen von geschlossenen Fragen aufgezahlt. Wir haben uns nach der
Fragetypologie von RICHARDSON (1965 :146) orientiert und folgende Fragetypen

verwendet :

a/ Selektionstyp

Hier geht es um Fragen mit vorgegebenen Alternativen, wobei der Befragte eine von zwei
oder mehreren Antwortmdglichkeiten auszuwéhlen hat. Die Gberwiegende Mehrzahl unserer
Items ist als geschlossene Fragen/Statements vorgegeben, die meisten in Form von
Auswahlfragen (Multiple-choice oder Cafeteria-Questions) mit mindestens drei angebotenen
Madglichkeiten. Haufiger haben wir Statements mit fiinfstufiger Anwortskala (jeweils von 0-
4) eingefuhrt, deren variationsreiche Antwortvorgaben weitgehend differenzierte Aussagen

gestatten.

b/ Ja-Nein-Typ

Dieser Fragetyp, auch Alternativefrage genannt, sollte erlauben, eine eindeutige Information,

eine klare Stellungnahme tber bestimmte Situationen und Probleme zu erzielen.

c/ ldentifikationstyp
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Diese dritte Variante betrifft die statistischen Informationen. Der Proband sollte runde
Zahlen und Daten nennen, die sich auf seine personlichen Merkmale (Alter, Dienstalter etc)
beziehen bzw. seine Lehrtéatigkeit beschreiben. Es muR dabei vermerkt werden, dall wir
einige Fragen Uber die soziale Situation der Probandinnen aus dem Fragebogen entfernt
haben : Fragen Uber den Familienstand, die Einkommen, die Kinderzahl oder die
Konfession, die vom Befragten, wie wir beim Pretest feststellten, als neugierig oder frech
empfunden werden konnten und eine gewisse Verstimmung erzeugt hatten. Wir wollten
Vertrauen,nicht Mif3trauen erwecken.

Was die kommunikative Kompetenz der Befragung anbelangt, schien es uns unentbehrlich,
Franzosisch als lingua franca zu wahlen. Das mag erstaunen, angesichts der sehr
unterschiedlichen und meist fragwirdigen sprachlichen Deutschkenntnisse der
ProbandlInnen, ging es jedoch darum, die Fragen in einer Sprache zu formulieren, die jedem
bzw. jeder zuganglich und leicht verstandlich war. Die franzdsische Sprache als die am

meist gesprochene Amtsprache Kameruns schien uns fiir diese Funktion besonders geeignet.

Zur Prasentation des Fragebogens

Im Prozel} der Fragebogenentwicklung und —gestaltung stellt die Formulierung und die
Anordnung von Items eine wichtige Aufgabe dar ; ihre Bewaltigung erfolgt ndmlich unter
strenger Beachtung bestimmter Regeln (ATTESLANDER 1971, AXNIX 1983 :60). So
haben wir uns bei der Endfassung des Fragebogens darum bemdht, daR :

*Fragen/Statements in moglichst einfacher, klarer und préziser Sprache abgefalst sind ;
*vorgegebene Antwortmdglichkeiten gegenseitig exklusiv vorkommen ;

* Antwortvorgaben im Sinne realer Gegebenheiten und Mdéglichkeiten ausgewogen sind und
keine Verzerrung in eine bestimmte Richtung bewirken ;

* Statements etwa zu gleichen Teilen positiv und negativ formuliert sind ;

* durch die Einfuhrung einer funfstufigen Rating-Skala (von 0 bis 4) die Mdglichkeit eines
graduellen Gewichtens angeboten wird ;

* Items, die untereinander in engem Zusammenhang stehen, insbesondere Kontrollfragen, so
angeordnet werden, da fir den Probanden mdglichst kein Bezugssystem fir deren
Beantwortung geschaffen wird. Das ist der Grund, warum wir eine scheinbar zuféllige,

unsystematische Itemabfolge gewahlt haben.
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Auch der Begleitbrief sollte so formuliert sein, da dem Probanden Zielsetzungen, Struktur

und Erwartungen des Fragebogens leicht verstandlich sind .

Zur technischen Vorbereitung des Fragebogens

Die Anfertigung von Fragebdgen bildet generell einen ersten Schwerpunk jeder empirischen
Untersuchung, da die Validitat der ganzen Studie davon abhéngt. Das ist der Grund, warum
wir dieser Arbeitsphase mehr Zeit und Mihe gewidmet haben. Bis zur Endfassung des
Fragebogens muften wir nd&mlich mehrere Etappen durchlaufen.

Der von uns ertellte erste Entwurf eines Fagenkatalogs wurde zuerst in der Bundesrepublik
an einigen Studentlnnen der Padagogischen Hochschule Freiburg getestet, die sich in
Rahmen eines Seminars damit kritisch auseinandersetzen sollten, vor allem im Blick auf
formale Aspekte der Fragebogengestaltung.

Der zweite Versuch wurde an afrikanischen frankophonen Deutschlehrerinnen durchgefiihrt,
die gerade in Deutschland einen Lehrgang absolvierten. Dabei stellte sich heraus, daf3
mindestens zweieinhalb Stunden zur Beantwortung aller urspringlich geplanten 145 Fragen
notwendig gewesen waren. Diese Zeitdauer und eine derartige Konzentration konnten
sellstverstandlich niemandem zugemutet werden. Wir enstschlossen uns deshalb den
Fragenkatalog auf etwa die Halfte zu reduzieren. Der Umfang wurde entsprechend
modifiziert, oberflachliche Informationsfragen ausgeraumt, die Fragentypologie endgiltig
bestimmt. Die Endfassung bestand nun aus 85 Fragen, die sich auf die wesentlichen Aspekte
bezogen und in einem angemessenen Zeitraum von ca 60 Minuten beantwortet werden
konnten. Der Druck und die Vervielfaltigung der definitiven Version konnte dann folgen.

Bei dieser VVorbereitungsphase ging es darum, die Untersuchungsstichprobe festzulegen. Der

ProzeR dieser Stichprobenauswahl wird in den n&chsten Abschnitten beschrieben.

5.3 Planung und Durchftihrung der Feldforschung

Im folgenden wird Aufschluf? Gber den methodischen Ansatz gegeben, welcher uns zur
Erreichung unserer Untersuchungsziele geeignet erschien. Die inhaltlichen Schwerpunkte

sind die Darstellung der methodologischen Voriberlegungen, die Entstehung und
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Entwicklung des Fragebogens, die Beschreibung der Untersuchungsstichprobe und

anschlieBend der Durchfiihrung der Feldforschung.

Planung der Feldforschung

Zu den methodologischen Voriiberlegungen

= Forschungsstrategie : Beobachtung oder Befragung

In den Geistes —und Sozialwissenschaften werden neue Erkenntnisse hauptsachlich auf zwei
Weisen gewonnen : erstens anhand von Sekundaranalysen, indem bereits bekannte
Sachverhalte neu bearbeitet, geordnet und verknlpft werden ; - diese Verfahrensweise fand
in den Teilen I und 111 dieser Arbeit Einsatz; - zweitens mittels Priméranalyse, d.h. noch nicht
erschlossene Sachverhalte werden aufgrund eigenen empirischen Zugriffs erfalt, beschrieben
und analysiert, wobei Beobachtung und Befragung als typische Informationserwerbsmittel
und Vorgehensweisen zu unterscheiden sind. Das ist das Anliegen der bereits in diesem Teil
eingefihrten empirischen Feldforschung.

Wahrend sich die Beobachtung damit beschaftigt, in unmittelbarer Kontaknahme soziale
Phéanomene und Prozesse zu registrieren und zu protokollieren, hat die Befragung die
Erfassung von Meinungen, Kenntnissen, Fahigkeiten und Motiven aufgrund gezielter Fragen
zu einem bestimmten interessierenden Bereich bei einer vorher definierten Befragungsgruppe

im Rahmen spezieller Befragungssituationen zum Inhalt (AXNIX 1983 :55f).

Obwohl uns die Beobachtung als erfahrungswissenschaftliches Pendant sehr wichtig
erscheint, - die meisten Vermutungen dieser Studie wurden né&mlich aus der téglichen
Beobachtung der Probandinnen gewonnen -, mdchten wir uns jedoch vielmehr mit der
Problematik der Befragung befassen, da diese letztere seit Jahren als eine der effektivsten
empirischen Forschungsmethoden angesehen wird (ATTESLANDER 1971).

Die Befragung wird in der sozialwissenschaftlichen Forschung gewdhnlich in zwei
Grundformen verwendet :

- Das Interview als mindliche Form meint ein Gesprach oder einen ,Wortwechsel

zwischen Personen, wobei die eine, der Interviewer, aus der bzw. den anderen, den
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Befragten,  Informationen,  Meinungsédusserungen  oder auch  Uberzeugungen
herauszulocken versucht* (MACCOBY 1976 : 37).

- Der Fragebogen als schriftliche Form ,,unterscheidet sich von einer Fragenliste und vom
Interviewer-Leitfaden, weil er von der Versuchsperson selbst ausgefiillt werden muf3*
(GOODE, HATT 1976 : 161).

Man kann von einer direkten schriftlichen Befragung reden, wenn die Bearbeitung des

Fragebogens durch die Versuchsperson selbstdndig und schriftlich im Beisein des Forschers

bzw. einer geschulten Fachkraft erfolgt. Erhélt jedoch der Proband den Fragebogen durch

postalischen Weg zugeschickt, so dal3 er anhand eines meist beigefligten Begleitbriefs ohne
personliche Hilfe auszufiillen ist, so ist die Rede von einer indirekten schriftlichen oder

postalischen Befragung.

= Die Griinde einer Verfahrenswahl

Fur die Durchfuhrung der vorliegenden Feldforschung gaben wir der zweiten Grundform,
dem Fragebogen, genauer der direkten schriftlichen Befragung, unseren VVorzug, und zwar aus
folgenden Griinden :

Zuerst kamen uns die Erfahrungen aus friiheren Arbeiten, die in Kamerun das Interview als
Forschungsmethode verwendet hatten, nicht besonders motivierend vor. Dann erschien uns
diese Verfahrensweise als besonders ungeeignet, weil die herrschenden psychologischen,
6konomischen und materiellen Bedingungen ihre Durchfiihrung nicht erlaubten.

Die mehrfache Kolonisierung Kameruns, zuerst durch die Deutschen, dann durch die
Engléander und die Franzosen, hat in der einheimischen Bevolkerung schwer heilbare Wunden
verursacht. Die urspriinglich sehr gesprachigen kamerunischen Gesellschaften haben im
Laufe der Zeit gelernt, ihre vertrauliche Oralitat zugunsten des anonymen, unpersonlichen
schriftlichen Ausdrucks aufzugeben. So erweist sich heute in Kamerun das Interview als eine
der unsichersten Forschungsmethoden. Diese Verfahrensweise erinnert namlich an die alten
Kolonialverhérmethoden, wobei der Befragte durch direkten personlichen Druck zu einer
bestimmten Meinung erzwungen wurde. Durch ihre brutalen polizeilichen Methoden jagten
die Kolonialherren nach Informationen, die man ihnen nur sehr ungern und meist verfalscht

lieferte. Die sukzessiven Kolonisatoren in Kamerun haben dieses Verdachts- und
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Miftrauensgefiihl so aufgebaut und so verschérft, daR in diesem Land ,Frage” praktisch
Synonym von ,Falle* geworden ist.

Sogar die politische Unabhangigkeitserklarung des Landes in 1960 hat diese Situation nicht
andern konnen. Informationen werden dann geliefert und korrekter formuliert, selbst wenn
dies sehr vorsichtig und z6gernd geschieht, wenn die Probandinnen darin keine Gefahr sehen
bzw. absolutes Vertrauen herrscht. So kann man verstehen, daR sich keiner gern interviewen
lakt, denn Angst, Verdacht, Untergrundmandver und MiBtrauen sind lange noch nicht
abgeschafft.

Der eventuelle Proband, falls er das Interview akzeptiert, - was Ubrigens meist nach
unendlichen Verhandlungen und Versicherungen erfolgt -, versucht, durch verschiedene
Tricks statt seine personliche, eher eine unpersonliche, verschwommene Meinung zu
vertreten, welche er den Interessen des Interviewers unterordnen wird. Man hat Angst, durch
die aufgenommene Stimme identifiziert zu werden und versucht deswegen, so neutral und so
»undeutlich® wie méglich zu erscheinen. Dieses untrennbare Verhorgefiihl verursacht bei dem
Probanden eine standig Prifungssituation, eine verdachtsorientierte Beziehung, die nur zu
verfélschten Ergebnissen flihren kann.

Wenn man weiter die Tatsasche in Betracht zieht, dal die Uberwiegende Mehrzahl der
Befragten dieser Feldforschung entweder eine mindliche Priifung bei dem Verfasser abgelegt
oder eine Schulinspektion von ihm erlebt haben, kann man sich vorstellen, daf die
Interviewsituation leicht von einem Abhéngigkeitsverhaltnis beeinflusst wiirde.

Ebenfalls aus 6konomischen Grinden wére die Durchfiihrung von Interviews in Kamerun
eine Utopie gewesen. Um 110 Lehrer zu befragen, die in allen Teilen des Landes wirken und
dann je auf 85 Fragen antworten sollten, hdtte man mehrere Monate und geschulte Fachkrafte
gebraucht, die selber wiederum sehr viel Material bendétigt hatten. Dafur fehlten sowohl die
finanziellen Mittel wie auch das ndtige Material.

SchlieBlich wére die Auswertung der freien Interviews wegen der fehlenden
Standardisierbarkeit der Antworten &uRerst schwierig gewesen.

Aus all diesen historischen, psychologischen und praktischen Griinden blieb uns also nur die
Alternativiésung Ubrig, der Fragebogen. Aber, warum gerade die direkte schriftliche
Befragung ?

So wie das Interviewverfahen uns unsicher vorkam, so erschien auch die indirekte postalische
Befragung ungewiss. Es mu ndmlich konstatiert werden, dal} trotz spirbarer Fortschritte im

Bereich der Kameruner Postdienstleistungen einige Gefahren weiter bestehen:
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Auler der viel zitierten Verlustgefahr, - der Kunde ist nie sicher, dal} seine Post sein Ziel
erreicht, - erheben sich immer mehr Klagen tber die chronische Verspétung der Post. Bis alle
110 oder zumindest viele Befragte die Fragebogen bekommen und sie ausgefullt
zuruckgeschickt hatten, waren mindestens zwei weitere Jahre vergangen.
Wenn man weiter die Tatsache bedenkt, dal} in Kamerun die Postgebilhren sehr hoch sind,
dann muRte eine andere giinstigere Moglichkeit gefunden werden. Ubrigens schien aus
unterschiedlichen Griinden der personliche Kontakt zu den ProbandInnen unentbehrlich:
= Als beurlaubter Inspecteur Pédagogique National d’Allemand muBte der Verfasser
dieser Arbeit die Befragten personlich vergewissern, dal die Befragung eine rein
wissenschaftliche Studie war und keinerlei Inspektion oder Prufung mit
irgendwelcher Wirkung auf ihre Laufbahn. Auf jeden Fall mufite Vertrauen erweckt
werden.
= Der Proband bzw. die Probandin muRte Uberzeugt werden von dem objektiven
Charakter der Feldforschung und zudem von ihrer grof3en Bedeutung fur die Zukunft
des Deutschunterrichts in Kamerun: sein bzw. ihr freiwilliger, personlicher und
kooperativer Beitrag stand also im Mittelpunkt der ganzen Studie.
= Ausserdem wollten wir die Gelegenheit der Ruickgabe des ausgefillten Fragebogens
nutzen, um den Untersuchungsteilnehmern personlich zu danken und ihnen eine
kleine symbolische Vergltung auszuhandigen.
= Bei Schwierigkeiten bei der Ausfullung des Fragebogens konnte (brigens der

Proband bzw. die Probandin mit unserer technischen Hilfe rechnen.

Dieses Verfahren scheint sich gut bewahrt zu haben, so dal wir innerhalb von vier Wochen

landesweit 100 LehrerInnen treffen und 90 Riickmeldungen erhalten konnten.

Tabelle 11-1: Feldforschung : Methodisches Verfahren auf einen Blick

Exploration K » Feststellung von * Steigendem MiRerfolg
/ * \Vermehrung von
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Entscheidung
far die

didaktischen
Schwierigkeiten
* sinkender Motivation
* Desinteresse

Untersuchung (

Planung

v

* Begriindung der Feldforschung
* Formulierung der Feldforschung

* Schulung im Bereich der Statistik
*Wahl der Untersuchungsmethode (Befragung)

der
Feldforschung

N

Durchfuhrung
der

v

* Entwicklung der Fragetypologie und des
Fragebogens

* Auswahl der Stichprobe

* Pretest mit entsprechender Korrektur

* Organisatorische Vorbereitung

* Datenerhebung (in Kamerun)
» * Datenverarbeitung (in Freiburg)

Feldforschung

* Auswertung und statistische Priifung

* Interpretation der erhobenen Daten

der
Ergebnisse

N
d
Présentation K
d

»* Uberpriifung der formulierten Vermutungen
* Die Lektionen der Feldforschung

= Zur Untersuchungsstichprobe

A 4

Vorschlag zu einer Neuorientierung
Des Deutschunterrichts in Kamerun

Das Hauptproblem, welches sich bei empirischen Forschungen stellt, ist es, die Stichprobe der

Untersuchung so festzulegen, daB sie reprasentativ ist fir die zu untersuchende Gesamtheit.

Das ist die Garantie der Validitat jeder Studie. Dies bedeutet im Grunde, dal} die Ergebnisse

135



anhand der Stichprobe Schlusse tber die Verhéltnisse in der Population zulassen sollen; und
die Art und Weise, in der der Statistiker bzw. die Statistikerin die Stichprobe auswahlt, hangt
davon ab, welche und wie viele Informationen er/sie Uber die Gesamtgruppe haben will. Dies
setzt selbstversténdlich eine genaue Kenntnis der Population voraus.

Die erste Aufgabe im Rahmen unserer Feldforschung bestand deshalb darin, die Merkmale
der Kameruner Deutschlehrernnen zu bestimmen, sozusagen sie moglichst genau zu
beschreiben. Es ging also zuerst darum, die Gesamtzahl der aktiven Deutschlehrerinnen
herauszuarbeiten, diese Population in Kategorien zu unterteilen, sie nach Qualifikation,
Status, Schultyp, Dienstort und Mentalitdt zu Kklassifizieren. Dabei galten als aktive
Deutschlehrerinnen diejenigen Lehrkrafte, die an Sekundarschulen des Kameruner
allgemeinbildenden bzw. technisch-wirtschaftlichen Schulwesens Deutschunterricht erteilten.
Diese wichtigen Vorarbeiten sollten uns aber viel Miihe bereiten, denn ein statistisches Amt,
auf dessen Informationen wir zuriickgreifen konnten, gibt es in Kamerun nicht. Der bzw. die
Informationssuchende muf} sich selber anstrengen, an unzahlige Turen klopfen, viel fragen
und vor allem standig Zahlen vergleichen, wenn er/sie sich nicht mit groben, ungefahren
Schétzungen zufrieden geben will. Wir haben deswegen monatelang telefonisch, schriftlich
und auch personlich bei zahlreichen Referaten des Ministére de I’Education Nationale in
Yaounde anfragen missen. Der DatenermittlungsprozelR sei auch deswegen in friiheren
Abschnitten ausfiihrlich dargestellt, damit europdische Leserlnnen sich ein Bild davon

machen kénnen, wie in einem afrikanischen Staat Sozialforschung betrieben werden muB.

e Zu Auswahl und Umfang der Stichprobe

Angesichts der verfugbaren Gegebenheiten wurden fur die Stichprobenauswahl die beiden
folgenden Prinzipien der Sozialforschung verwendet: das Prinzip der Zufallsauswahl und das
Prinzip der bewussten Auswahl. Bevor die Entscheidung flr dieses Verfahren erklért wird,
sollen zuerst die verschiedenen Mdoglichkeiten zur Auswahl der Stichprobe kurz
zusammengestellt werden. Die folgende Darstellung wird sich an der Studie von
ATTESLANDER (1971) tGber die Methoden der empirischen Sozialforschung orientieren.
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0 Zur zufallsgesteuerten Auswahl

Bei der zufallsgesteuerten Stichprobe (Randomverfahren), welche jeder Einheit der
Grundfesamtheit die gleiche Chance bietet, in die Stichprobe einbezogen zu werden,

unterscheidet man hauptsachlich drei Varianten:

a) Die einfache Zufallsstichprobe

Sofern die Grundgesamtheit homogen und vollstandig bekannt ist, z. B. durch eine
vorhandene lickenlose Adressliste, kann eine reine Zufallsauswahl vorgenommen werden.
Diese Methodenauswahl konnten wir nicht anwenden, weil unsere Population, die
Gesamtgruppe der Kameruner Deutschlehrerinnen, aufgrund sehr stark differenzierter
Qualifikation keine homogene Gruppe bildet. Das vorhin beschriebene Gesamtbild des
Kameruner Deutschunterrichts hat ndmlich ergeben, dal} die 718 aktiven Deutschlehrerinnen
in zehn ungleichmaRige Gruppen mit unterschiedlichem Qualifikationsprofil aufgeteilt
werden konnten. Auch fehlte uns ein wesentliches Element, eine vollstandige Adresslite. War
aber deshalb die néchste Variante, die geschichtete Stichprobe, fur unsere Untersuchung

gunstiger?

b) Die geschichtete Stichprobe

Diese ist fur heterogene Grundgesamtheiten gedacht und versucht, samtliche Schattierungen
der Gesamtgruppe im Sample reprasentativ vertreten zu lassen. Man geht dabei so vor, dal
man die Gesamtheit in eine Reihe von Untergruppen (Schichten) aufteilt, und zwar so, dal}
die Streuung der Elemente innerhalb der gleichen Schicht relativ klein ist. In unserem Fall

sollten die verschiedenen Qualifikationsprofile die Schichten bilden, so daB innerhalb der
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einzelnen Schicht relative Homogenitat besteht. So konnten nach Haufigkeit folgende

mdglichen Schichten gebildet werden:

Tabelle 11-2: Klassifizierung der aktiven Lehrerlnnen nach Qualifikationsprofil

Schichten absolut in%
1. Ohne Qualifikation 55 7,60
2. Baccalauréat 140 19,40
3. Licence 73 10,16
4. CAPCEG 2 0,27
5. CAPES 9 1,25
6. Maitrise 29 4,03
7. DEA 2 0,27
8. DSA/DIPCEG/DIPES 1 155 21,58
9. DIPLEG/DIPES 2 254 35,37
10. Promotion 2 0,27
N 718 100

Wenn aber auch jede einzelne Einheit der Grundgesamtheit einer Schicht untergeordnet
werden kann, so bestehen trotzdem innerhalb jeder Schicht weitere Unterschiede, denn
Lehrerinnen mit gleicher Qualifikation haben z. B. Deutsch mit unterschiedlichen Optionen
studiert: entweder Deutsch als Hauptfach (mit manchmal bis zu 16 Wochenstunden) oder
Deutsch als 1. bzw. 2. Nebenfach (mit kaum 3 Wochenstunden). Aulierdem war weiter zu
bemerken, dal? bei dem oben beschriebenen Verfahren naturlich nicht mehr jede Einheit der
Grundgesamtheit die gleiche Wahrscheinlichkeit hatte, in die Stichprobe aufgenommen zu
werden. Denn, wie an der obigen Tabelle zu sehen ist, variieren die Auswahlquoten fir die
einzelnen Schichten entsprechend dem quantitativen Anteil an der Gesamtpopulation. Es
blieb also nun die letzte Variante brig, die sogenannte Klumpenauswahl.

c¢) Die Klumpen- und Flachenstichprobe
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Bei der Klumpenauswahl werden die Einheiten der Grundgesamtheit in einzelne Klumpen
aufgeteilt. Nach diesem Prinzip brauchen die einzelnen Klumpen nicht gleich viele Einheiten
zu umfassen. In unserem Fall galten als Klumpen die Schulen mit Deutschunterricht. Diese
Auswahlmethode sollte sich aber als eine Kombination mehrerer Verfahren erweisen.

Zuerst sollten die Klumpen bestimmt, d. h. die verschiedenen Schulen mit Deutschunterricht
identifiziert und aufgelistet werden. In einer zweiten Phase sollten innerhalb der Gesamtliste
durch eine einfache Zufallsstichprobe jene Schulen ausgewahlt werden, welche in die
Untersuchung endgultig einbezogen werden sollten. Durch eine weitere Zufallsauswahl
wurden innerhalb der betreffenden Schulen die effektiv zu befragenden Probandinnen
bestimmt.

Obwohl uns dieses zufallsgesteuerte Verfahren verniinftiger erschien, weil es allen Einheiten
der Grundpopulation die gleiche Wahrscheinlichkeit zugestand, schien es uns jedoch
uentbehrlich, unsere Auswahl zusatzlich, wenn auch in gemaRigter Form, bewuft zu

orientieren.

0 Zur bewussten Auswahl

Eine n&here Analyse der Population der aktiven Deutschlehrerinnen hat gezeigt, daR die
Einheiten der zu untersuchenden Grundgesamtheit durch das ganze Land sehr ungleichméRig
verteilt sind. Man unterscheidet namlich in Kamerun Gegenden mit starker Konzentration von
Deutschunterricht und andere mit geringerem Anteil. Die drei Provinzen Centre, Littoral und
Ouest z. B. beinhalten zusammen schon 524  Deutschlehrerinnen, also 67,44% der
Grundgesamtheit, wahrend die sieben tbrigen Provinzen des Landes nur 194 Lehrerinnen, d.
h. 32,56% der aktiven Deutschlehrerschaft vertreten! Wir hielten es deshalb fir sinnvoll,
bestimmte Ortschaften von vornherein auszuklammern, weil einerseits der Anteil der
Deutschlehrerinnen in diesen Lokalitdten sehr klein war und andererseits weil sich in
grolReren Orten LehrerIinnen unverhéltnismaRig hauften. Ein derartiges Verfahren rechtfertigte
sich vor allem auch darum, weil sich der organisatorische Mehraufwand nicht lohnte. Wie

sollte nun unsere Untersuchungsstichprobe aussehen?

Zur Darstellung der Untersuchungsstichprobe
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Die Gesamtzahl der Fachkréfte, die im Januar 1996 am Deutschunterricht in Kamerun
beteiligt waren, betragt 769. Diese Zahl bezieht sich auf die folgenden drei Kategorien von
Personal:

e Die aktiven Lehrenden, 718 insgesamt, die vollzeitbeschéaftigt sind;

e Die Fachkrafte mit administrativer Dienststellung, insgesamt 46. Es handelt sich um
ein mit beschrankter bzw. keiner Lehrtatigkeit beauftragtes Personal. Zu dieser
Kategorie gehtren  samtliche  Inspektoren,  Schulleiterinnen und deren
Stellvertreterinnen, die in Kamerun maximal sechs Wochenstunden Unterricht erteilen
sollen;

e Die letzte Kategorie, die kleinste, betrifft die nicht mehr im Lehrberuf tatigen und die
beurlaubten Lehrerlnnen. Es geht hier um 7 Lehrkrafte, die zwar eine berufliche
Ausbildung genossen und manchmal sogar wichtige péadagogische Funktionen
ausgeubt haben, aber in unserer Untersuchung nicht bertcksichtigt werden konnten.

Unsere Stichprobe wurde also auf der Basis der Gesamtzahl der 718 aktiven
Deutschlehrerinnen berechnet. Diese Populaiton, die sich, unserer Meinung nach, Uber die
Situation des Deutschunterrichts erfahrungsnah und genauer wirde ausdriicken kdnnen,
wurde in Klumpen aufgeteilt. Die Klumpen bildeten die 452 Sekundarschulen mit
Deutschunterricht. Um fur die Datenauswertung auch bei Teilstichproben ausreichend grolie
Quantitdten zu erhalten, wurde ein erster Stichprobenumfang von rund 10% der
Klumpengesamtzahl, also 45, angestrebt. Das weitere Verfahren fir die endgultige
Bstimmung der Zahl und der Lokalitaten der zu befragenden Lehrerinnen erfolgte durch das
schon vorhin beschriebene Konzentrationsprinzip. Auf diese Weise konnten wir die Zahl von
110 ProbandIinnen gewinnen, die in den 45 ausgewéhlten Schulen der Provinzen Centre,
Littoral und Ouest besucht werden sollten.

Die Untersuchungsstichprobe bestand aus Lehrerinnen unterschiedlicher Qualifikation, mit
verschiedenem Status. Sowohl weibliches und ménnliches Personal wie auch Lehrkréfte aus
dem privaten und aus dem staatlichen Schulbereich waren vertreten. Nach der Verteilung der
110 Fragebogen an die Probandinnen erhielten wir 90 Ruckmeldungen, was einer
bedeutenden Ricklaufquote von 81,8% auswertbarer Fragebdgen entsprach. Eine erste

Lesung dieses Materials konnte folgende globale Darstellung der Stichprobe ermdglichen:
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Tabelle 11-3: Verteilung der Probandinnen nach Geschlecht

Geschlecht absolut in%
Mannlich 41 46
Weiblich 49 54
N 90 100

Diese Tabelle erscheint wie ein Abbild der Kameruner Deutschlehrerschaft, in der auch etwas

mehr Lehrerinnen als Lehrer anzutreffen sind.

Tabelle 11-4: Verteilung der Probandinnen nach Altersstufen

Altersstufe absolut in %
Bis 30 Jahre 24 27
31 - 40 Jahre 50 55
41- 50 Jahre 16 18
uber 50 Jahre 0 0
N 90 100

Obiger Tabelle ist zu entnehmen, daB das Durchschnittsalter der Stichprobe relativ niedrig ist.

Die Uberwiegende Mehrheit der Untersuchungsteilnehmerinnen (82%) war jinger als 40

Jahre. Dies ist zum Teil dadurch zu erklaren, dall die ersten ausgebildeten einheimischen

Deutschlehrerinnen erst gegen Ende der 70er Jahre in den Dienst antraten, was tbrigens aus

der ndchsten Tabelle abgelesen werden kann:

Tabelle 11- 5: Klassifizierung der Untersuchungsteilnehmerinnen nach Dienstalter

Dienstalter absolut in %
Bis 5 Jahre 31 34,4
6 — 10 Jahre 19 21,1
11- 20 Jahre 39 43,3
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Uber 20 Jahre 1 1,1

N 90 100

Diese Tabelle vermittelt ein interessantes Gesamtbild von Lehrerinnen mit unterschiedlicher
Berufserfahrung. Denn junge Lehrerlnnen sind genauso oft vertreten wie ihre Kolleglnnen

mit mehrjéhriger Diensterfahrung.

Tabelle 11-6: Verteilung der Probandinnen auf die besuchten Bezirke

Bezirk absolut in %
Centre 37 41
Littoral 36 40
Ouest 17 19
N 90 100

Tabelle 11-6 erinnert an die Stichprobe, in der sich die Provinzen Centre, Littoral und Ouest

als die Regionen mit der starksten Konzentration von Deutschunterricht erweisen.

Tabelle 11-7: Dienstliche Stellung der Untersuchungsteilnehmerinnen

Status absolut in %
Professeur titulaire 64 71,1
Professeur vacataire 25 21,7
Professeur bénévole 1 11
N 90 100

Tabelle 11-7 weist schon auf das hin, was wir vorhin erwéhnt haben, ndmlich daR die meisten
Lehrerlnnen als vollzeitbeschaftigtes Personal (Professeurs titulaires) an staatlichen Schulen
wirken. Dieses Personal ist zum groRten Teil beamtet. Die ubrigen Kameruner
Deutschlehrerinnen sind als teilzeitbeschéftigte. Lehrkrafte (Profeseurs vacataires)
hauptsachlich an Privatschulen téatig. Die sogenannten freiwilligen Lehrerlnnen (Professeurs

bénévoles) sind vor allem Lehreranwarter.
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Tabelle 11-8: Dienstlicher Einsatz der ProbandlInnen

Betreute Klasse absolut in %
4°me 56 62,2
3eme 60 66,6
2" 37 41,1
lere 44 48,8
Tle 38 42,2

Tabelle 11-8 ist leicht zu entnehmen, dal} die Uberwiegende Mehrheit der Lehrerlnnen in der
Sekundarstufe 1 (4éme und 3eéme) wirkten. Dies ist dadurch zu erkléren, daf sich in dieser

Stufe die meisten Adressatinnen befinden.

Tabelle 11-9 : Von den ProbandInnen besuchte Bildungsinstitutionen

Bildungsinstitution absolut in %
Kein Studium 4 4,4
Universitat 19 21,1
ENS 67 74,5
N 90 100
Tabelle 11-10: Qualifikationsprofil der Untersuchungsteilnehmerinnen

Abschluf3 absolut in %
Ohne Abschluf3 2 2,2
Baccalauréat 2 2,2
Licence 7 7,8
Erste Stufe der ENS 17 18,9
Zweite Stufe der ENS 50 55,6
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Maitrise 12 13,3

N 90 100

Die Tabellen 11-9 und 11-10 zeigen, daB eine erhebliche Zahl von Probandinnen
hochqualifiziert war. 86 von 90 verfligten nd&mlich mindestens Uber eine Licence! Dies hangt
mit der Tatsache zusammen, daR die Schulen der GroRstédte, die meistens als Pilotschulen
betrachtet werden, hauptsachlich qualifiziertes Personal beschaftigen. In unserem Fall hatten
sich Douala und Yaoundé als Referenzstédte mit der groRten Zahl von qualifizierten

Lehrerlnnen erwiesen.

Tabelle 11- 11: Klassifizierung der ProbandInnen nach der Option des Studiums

Studiengang absolut in %
Kein Studium 4 4,44
Deutsch als Hauptfach 82 91,12
Deutsch als Nebenfach 4 4,44
N 90 100

Tabelle 11-12 Verteilung der Untersuchungsteilnehmerinnen auf die verschiedenen
Schultypen mit Deutschunterricht

Schultyp absolut in %
Lycée classique 50 55,5
Lycée bilingue 5 55
Lycée technique 1 1,1
Collége privé 29 32,2
CES classique 4 4,4
CES bilingue 1 1,1
N 90 100

Tabelle 11-12 laRt erkennen, dal die Schulen mit konzentriertem Deutschunterricht bzw. mit
der groften Lehrerzahl zuerst die klassischen Gymnasien und dann die Privatschulen sind.

Die Ubrigen Schultypen spielen, wie wir im Kapitel 2 erkléren, eine eher zweitrangige Rolle.

Die beiden nachsten Tabellen sollen vermitteln, wie viele Klassen bzw. Wie viele

Schilerinnen von wie vielen Lehrerinnen im Rahmen der Untersuchung betreut werden. Aus
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dem Gesamtbild hat sich herauskristallisiert, wie spater im néchsten Kapitel bestatigt wird,

dass die meisten ProbandInnen in vielen Klassen (mit groRer Schiilerzahl) unterrichten.>

Tabelle 11- 13 Klassifizierung der ProbandInnen nach Zahl von betreuten Klassen

Zahl der betreuten Klassen | absolut In %
1 Klasse 10 11,1
2 Klassen 26 28,8
3 Klassen 29 32,2
4 Klassen 17 18,8
> 4 Klassen 8 8,8

N 90 100

Tabelle 11-14 Klassifizierung der Probandlnnen nach Zahl der betreuten Schilerinnen

Zahl der betreuten Klassen absolut In %
<100 13 14,4
101-200 31 34,4
201-300 22 24,4
301-400 15 16,6

401-500 5 5,5
> 500 4 4,4
N 90 100

56

e Zur Reprasentativitat der Stichprobe

Empirische Untersuchungen der Sozialforschung werden selten als Totalerhebungen
durchgefiihrt, da die Erfassung aller Einheiten einer Population oft mit grofem
organisatorischen, technischen und vor allem finanziellen Aufwand verbunden ist. In unserem
Fall zum Beispiel erschien es uns unmaoglich, die 718 Uber das ganze Land verstreuten
aktiven Deutschlehrerinnen Kameruns zu befragen. Wir haben deshalb auf eine

>>Vgl. Dazu NGATCHA, op. cit. S. 41
S8ygl Dazu NGATHA , op cit s 41
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Stichprobenerhebung zuriickgegriffen, d.h. unsere Feldforschung auf einen bestimmten,
vorher festgelegten Teilbereich unserer Population begrenzt. Die erhobenen Daten sollten
dann generalisierbar sein, damit die ganze Studie zuverl&ssig wird.

Eine derartige Generalisierung ist ,, nach erfahrungswissenschaftlichen Gesichtspunkten
zuléssig, wenn die Verhéltnisse in der Teilgesamtheit mit denen in der Grundgesamtheit
ubereinstimmen und die Stichprobe damit ein verkleinertes Abbild der Population darstellt, -
wenn es sich also um eine reprasentative Stichprobe handelt’’(AXNIX 1983: 76).

Im folgenden mdchten wir auf die Frage der Reprasentativitat der von uns ausgewahlten
Stichprobe bzw. die Frage der Generalisierbarkeit der Ergebnisse der vorliegenden
Untersuchung eingehen. Unsere Prifung wird in zweierlei Hinsicht, qualitativ und quantitativ,

erfolgen.

e Die Reprasentativitat aus qualitativer Sicht

Bei der Stichprobenauswahl sind wir so verfahren, dass wir jeder Einheit unserer Population
die gleiche Chance bieten wollten, in die Stichprobe einbezogen zu werden. Durch die erste
zufallsgesteuerte Auswahl wollten wir namlich die Garantie der gleichen Wahrscheinlichkeit
erreichen. Gleichzeitig beabsichtigte unser Verfahren, mdglichst realitatstreu zu bleiben,
sozusagen die Dinge so darzustellen, wie sie auch in der Wirklichkeit aussehen. Aus diesem
Grund griffen wir, durch die bewusste Auswahl, auf das Konzentrationsprinzip zuriick, damit
unsere Stichprobe einem mdglichst echten Abbild unserer Grundgesamtheit entspricht. Dies
scheint uns gelungen zu sein, denn die Informationen aus unserem Sample korrelieren nicht
nur mit denen der Population, sondern sie bilden auch eine klare Darstellung der Situation des

Kameruner Deutschunterrichts.

Eine schnelle Beschreibung dieser Stichprobe lasst, wie man den oben angefiihrten Tabellen
entnehmen kann, wesentliche Merkmale der Grundgesamtheit deutlich erkennen:

* Beide Geschlechter, weiblich und ménnlich, sind mit fast gleicher Proportionalitat wie in
der Grundgesamtheit vertreten. Wir haben in vorhergehenden Abschnitten die Tatsache
hervorgehoben, dass sich in den Grolstddten das weibliche Personal mehr konzentriert.
Dieser Trend ist in der Stichprobe respektiert worden.
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* Auch die unterschiedlichen Qualifikationsprofile, die verschiedenen Kategorien von
Lehrerinnen, Lehrerlnnen mit oder ohne berufliche Ausbildung, mit oder ohne
Deutschlanderfahrung sind in dieser Teilgesamtheit enthalten.

* In die Stichprobe konnten weiter sowohl junge wie auch alte Lehrerinnen, sowohl beamtete
Lehrkrafte wie auch Lehrerinnen aus dem Privatschulbereich, Lehrerinnen aus l&ndlichen wie
aus stadtischen Dienstorten einbezogen werden.

* Ebenfalls enthélt die Untersuchungsstichprobe Vertreterlnnen aller Schultypen, Lycées
classiques, Lycées techniques Colléges Privés, CES bilingues, CES classiques sowie die aller
Klassenstufen, in denen Deutschunterricht angeboten wird.

e Die Reprasentativitat aus quantitativer Sicht

Die bewusste Auswahl des Konzentrationsprinzips sollte die Gestaltung einer quantitativ
représentativen Stichprobe ermdglichen. Auf diese Weise hat ndmlich die Auswahl der 45
Klumpen (10% der 452 Schulen mit Deutschunterricht) zur Bestimmung der Zahl von 110
verteilten Fragebdgen gefiihrt. Ubrigens entspricht die zulassigen Zahl von 110(15,32% der
aktiven Deutschlehrerinnen) einer anerkannt zuldssigen Quote. Auch die Riicklaufquote von
90, also 81, 8% auswertbarer Fragebdgen, ist bei der Beurteilung der Stichprobenqualitat
ausreichend bis hervorragend aussagekréftig.

Weitere quantitative Merkmale der Stichprobe lassen sich in den folgenden Tabellen

vergleichend besser zusammenfassen:

Tabelle 11-15: Proportionalvergleich der Lehrerzahl in der Grundgesamtheit mit der
Lehrerzahl in der Stichprobe

Bezeichnung Population Stichprobe
absolut in % absolut in %

Population 718 100 90 12,5

Beamtete Lehrerlnnen 583 100 64 10,9
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Privatschulbereich

135

100

26 19,2

Tabelle 11-16: Proportionalvergleich der Zahl der Schulen in der Population mit der

Zahl der Schulen in der Stichprobe.

Schulen Population Stichprobe
absolut in % absolut in %
Gesamtzahl 452 100 45 10, 2
Staatliche 239 100 61 25,5
Privat 213 100 29 13,6

Tabelle 11-17: Prozentuale Verteilung der Lehrerinnen in der Stichprobe im Vergleich

zu der Grundgesamtheit.

Bezirk Population Stichprobe
absolut in % absolut in %
Centre 222 100 37 16, 6
Littoral 160 100 36 22,5
Ouest 142 100 17 11,9
Gesamt 524 100 90 17,1

Tabelle 11-18 : Vergleich der Stichprobe mit der Grundgesamtheit im Hinblick auf das
Qualifikationsprofil der LehrerInnen.

Abschluss Population Stichprobe
absolut in % absolut in %

Ohne Abschluss 55 100 2 3,6

Baccalauréat 140 100 2 1,4
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Licence 73 100 7 10,0
Maitrise 29 100 12 (41,3
ENS I 155 100 17 10,9
ENS 2 254 100 50 19,6
Promotion 2 100 - -

N 718 100 90 |17

Insgesamt scheint die anfangs gewdinschte reprasentative Quote von 10% in der Stichprobe
respektiert zu sein. In fast allen Tabellen merkt man namlich Stichprobenwerte, die sich um
dieses Quote bewegen, meistens mit einem Trend nach oben.

Im einzelnen zeigt sich, dass einige Werte in der Stichprobe, z. B. die Quote der staatlichen
Lehrerinnen in der Tabelle 11- 15, die Lehrerquote in der Littoral- Provinz in der Tabelle 11-17
und nicht zuletzt die Quote bezuglich der Qualifikation Maitrise in der Tabelle 11-18
Uberreprasentiert sind, wahrend andere, vor allem die beiden ersten in der Tabelle 11-18,
unterreprasentiert scheinen. Die ist dadurch zu erkléren, dass in den von uns ausgewéhlten
Bezirken mit hoher Konzentration von Deutschlehrerinnen (berwiegend qualifiziertes
Personal arbeitet. Die unmittelbare Konsequenz ist der geringe Anteil der sogenannten
unqualifizierten Lehrerinnen. Ubrigens bestitigt diese Feststellung die ungleichméssige

Verteilung der Lehrkrafte auf das ganze Land.

Zu den Arbeitshypothesen

Wie vorhin erwahnt, kdnnen wir, aufgrund des bislang unbefriedigenden Forschungsstandes
im Bereich der Deutschdidaktik in Afrika, nicht von vorgefaliten Hypothesen ausgehen, die
dann durch die Befunde entweder bestatigt oder verworfen werden, obwohl einige Forscher,
wie zum Beispiel EBERHARD, die Meinung vertreten, ,,Hypothesen sind die wichtigsten
Satze der empirischen Wissenschaften..., die mit mehr oder weniger Wahrheitsanspruch mehr
oder weniger allgemeine Aussagen uber bestimmte Bereiche der Realitat enthalten (1977:4).
Diese bedeutende Funktion wird ubrigens von AXNIX weiter bestatigt, wenn er schreibt:

Hypothesen sollen eine mogliche Antwort auf eine Frage bzw. einen
problematischen
Sachverhalt geben, wobei diese Antwort als noch unbewiesene Erklarung zu verstehen, also
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durch Vorlaufigkeit gekennzeichnet ist (1983:46)

Diese beiden Aussagen machen deutlich, dall zur wissenschaftlichen Hypothesenbildung in
den empirischen Wissenschaften, wenn sie nicht véllig subjektiv sein sollen, doch schon eine
gewisse Vorforschung gehért. Im Fall dieser Untersuchung fehlt diese, weil sich in Afrika die
politischen VVoraussetzungen in jungster Zeit gedndert haben. Daher kdnnen wir nicht einmal
Hypothesen im strengen Sinne bilden, sondern missen deskriptiv verfahren. Als Basis fiir die
nachstehende Studie werden wir eher die verfligbaren Erhebungsdaten und die individuell
gepragten Alltagserfahrungen und Stellungnahmen der befragten Lehrer betrachten. Wir
werden uns also mit einem Geflecht von Einzelbefunden, mehr oder minder groben
Vermutungen, befassen. Unser Unternehmen bleibt deshalb in erster Linie ein grol3angelegter
Erkundungsversuch. Die angefuihrten Vermutungen werden sich am Schema des obigen

Fragenkatalogs orientieren.

= Vermutungen bezuglich der Wahl des Unterrichtsfaches

1. Vermutung :

Die Einstellungen der kamerunischen Deutschlehrer zum Deutschunterricht sind primar

mit der Liebe zur deutschen Sprache verbunden.

Im Féacherkanon des kamerunischen Bildungssystems steht Deutsch mit Spanisch als
Wahlpflichtfach in Konkurrenz. Meist wird unter den Schilern die Aussage verbreitet,
Deutsch sei eine schwierige Sprache, Spanisch eine eher relativ leichte, da sich dieses letztere
mit dem schon bekannten und vertrauten Franzosisch einfach vergleichen lasse. So kann man
sich vorstellen, dass diejenigen Schiler, die sich trotzdem fur die deutsche Sprache
entscheiden, es zuerst aufgrund einer positiven Einstellung zu dieser Sprache und
Deutschland tun : man kann es Liebe nennen. Und alle kamerunischen Deutschlehrerinnen
haben mit der Erlernung des Deutschen in der Schule angefangen. Sie sind von dieser Sprache
so fasziniert worden und haben sie so sehr geliebt, dall sie sie weiter studiert und sich
letztlich entschlossen haben, sie spater zu unterrichten. Dies bildet wahrscheinlich ihre

Hauptmotivation.

2. Vermutung :
150



Die prinzipielle positive Einstellung zum Deutschunterricht ist abhangig von der
personlichen Motivation des Lehrers. Je motivierter der Lehrer ist, desto hoher ist seine

Begeisterung flr den Deutschunterricht.

Eine erhebliche Zahl von kamerunischen Deutschlehrerinnen ist niemals in Deutschland
gewesen.Viele, vor allem diejenigen vom Privatschulbereich, haben sogar keine Chance, sich
einmal in Deutschland aufzuhalten. lhre einzige Motivation bleibt die Freude, sich am
Deutschunterricht zu beteiligen. Auch bei mangelnder Qualifikation und niedrigem Gehalt
143t ihr Enthusiasmus schwer nach. Dazu dussert sich SING, der viele Jahre in Kamerun als
Fachberater fur Deutsch tatig war, folgendermalen :

Sind im staatlichen Schulwesen immer mehr Lehrer mit guten sprachlichen und
methodisch- didaktischen F&higkeiten im Einsatz, so gibt es vor allem im
Privatschulbereich  viele  Unterrichtende, die ohne persdnliche, direkte
Deutschlandserfahrungen, ohne Fachausbildung und dazu noch mit rudimentéren
Sprachkenntnissen arbeiten. Von ihnen wird aber gut die Halfte der Schuler auf die
offiziellen AbschluRprifungen vorbereitet.

Die riesigen Klassen, die geringe Bezahlung im Privatschulbereich, die schlechten
materiellen Bedingungen, fehlende Anzeige flir gute Leistungen, bedingen bei vielen
Lehrern eine eher resignative Haltung. Dennoch gibt es eine Gberraschend groRRe Zahl
von Lehrern, die gut qualifiziert und sehr engagiert sind. (1994.38).

3. Vermutung :

Die Motivation des Deutschlehrers in Kamerun hangt mit den personlichen
Entfaltungsmdglichkeiten und mit den Aussichten zusammen, welche die Beteiligung

am Deutschunterricht anbietet.

Im Gegensatz zu ihren meist frustrierten Kolleglnnen, die Spanisch unterrichten ,verfligen die
kamerunischen Deutschlehrerinnen Uber etwas mehr Entfaltungsmdglichkeiten. Obwohl die
letzten zahlreicher sind, haben sie dennoch mehr Chancen, sich im Zielsprachenland
aufzuhalten. Wéhrend sich die Spanischlehrer zum Beispiel mit sehr sparlichen,
unregelmaRigen Fdrderprogrammen begnlgen mussen, kénnen die Deutschlehrerinnen ein
fast regelméaRiges Fortbildungsprogramm wahrnehmen. Finf bis zehn Deutschlehrerlnnen aus
staatlichen Schulen wird ndmlich jahrlich die Gelegenheit eines dreimonatigen Lehrgangs in

der Bundesrepublik angeboten.
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Auch die Beschaftigung mit der Sprache des sehr industrialisierten Deutschlands wirkt bei
den Deutschlehrerinnen hoffnungserweckend. Diese identifizieren sich oft nicht mit ihrem
eigenen, vielmehr mit dem Zielsprachenland. Als Vertreter der deutschen Kultur und
irgendwie auch des deutschen Volkes, haben sie tatsachlich einen gewissen Stolz entwickelt,
welcher sie von ihren anderen Kolleginnen auszeichnet und ihnen ein bestimmtes
Uberlegenheitsgefiihl gewahrt. Dies wird umso deutlicher, als sie im Bereich der didaktischen
Ausristung fast immer besser ausgestattet sind als ihre brigen Sprachenkolleglnnen.

Dieses Auszeichnungsgefuhl haben im Laufe der Jahre die deutschen Fachberater vor Ort so
aufgebaut, dass bei den einheimischen Deutschlehrerinnen der kuriose Eindruck zu gewinnen
ist, dass diese, indem sie die deutsche Sprache und Kultur verbreiten (und selbstverstéandlich
verteidigen und schdnen), ihre eigene Personlichkeit, ihr persdnliches Image mitverteidigen.
Das ist vermutlich der Grund, warum man sie deutscherseits mit dem vielsagenden Terminus
Multiplikatoren versehen hat, auf den mittlerweile viele sehr eingebildet sind. Lassen wir
lieber NGATCHA bestatigen:

Die Befragten sind aus unterschiedlichen Grunden Deutschlehrer geworden . Zu den
herausragenden gehéren in der Reihenfolge:
= Die Sicherung der eigenen Existenz
= Das Interesse an der deutschen Sprache und Kultur
= Die Reisemdglichkeit
= Das gesellschaftliche Prestige (man ist stolz darauf, die Briickenkopffunktion
zwischen dem eigenen Land und der Bundesrepublik Deutschland zu
ubernehmen).
= In dem Deutschlehrer sehen die Menschen der Umgebung nicht langer ,,nur*
einen Landsmann, sondern den Vertreter einer starken Nation. Es ist daher
nicht verwunderlich, dass manche ihn als “’den Deutschen ** kennen und ihn
auch so nennen (1991 : 43)

4. Vermutung :

Die Entscheidung fur den Deutschunterricht ist auf die Vorteile zurlickzufihren, die

mit der Erteilung von diesem Unterricht verbunden sind.

Wie den vorher angefiihrten Aussagen leicht entnommen werden, bildet der
Deutschlandsaufenthalt wenn nicht den begehrtesten, so doch zumindest einen der groRten
Vorteile der Beteiligung am Deutschunterricht. Der groRe Traum jedes afrikanischen

Deutschlehrers bleibt namlich eine Deutschlanderfahrung. Dieser Deutschlandsaufenthalt
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erweist sich fur viele als die Kronung ihrer Laufbahn, eine echte Belohnung fir ihre
langjéhrigen Bemiihungen, die einzig richtige Motivation bei ihrer schwierigen Lehrtétigkeit.
Ein kamerunischer Deutschlehrer ohne Deutschlanderfahrung fiihlt sich allerdings noch nicht
richtig als Lehrer. Er wirkt meistens unsicher und stellt sich nicht als Kenner dieses Landes
vor. Vor seinen anderen Kolleglnnen mit Erfahrung erscheint er frustriert und minderwertig,
denn er bleibt auf das angewiesen, was von ihnen vorgetragen wird. Auch sprachlich wagt er
sich sehr ungern vor diesen Deutschlandsveteranen.

Da immer die Deutschlandkandidaten unter den aktivsten und bestqualifizierten Lehrerinnen
ausgewahlt werden, hei8t umgekehrt, dass derjenige sehr gut und stark ist, der durch diese
engere Auswahl kommt. Wenn man so will, je mehr Deutschlandsaufenthalte man hinter sich
hat, desto starker, wichtiger und ,,deutscher* fiihlt man sich vor anderen.

Ubrigens, wenn man die Gelegenheit erhalt, sich in Alltagssituationen mit native speakers auf
Deutsch zu unterhalten , gewinnt man schnell an Selbstvertrauen und Sicherheit. Ein Souvenir
aus Deutschland, das man seinen Schilerlnnen vorlegt, erweckt viel mehr Vertrauen als
hundert leblose Bilder aus dem Lehrbuch, die sich unbekannterweise und ungenau
kommentieren lassen.

Ein aus Deutschland zuriickehrender Lehrer ist dementsprechend der Stolz seiner Schiiler,
welche in seiner Person ein Stick von diesem geheimnisvollen, unerreichbaren Land sehen,
sozusagen den Botschafter der deutschen Kultur. Pl6tzlich klingt sogar seine Aussprache
anders, nach dem Deutschlandsaufenthalt erklingt sie nicht mehr so ,,afrikanisch® und so
ungeféhr wie friher, sie ist wirklich deutsch oder zumindest etwas ,,deutscher” geworden.
Dass nun die Begeisterung des Lehrers groRer wird, ist selbstverstandlich ; um an immer
mehr Vertrauen und Ansehen zu gewinnen und vor allem um das Gesicht nicht zu verlieren,
muB sich von nun an dieser Lehrer hohen Ranges etwas mehr anstrengen als die Ubrigen
»durchschnittlichen* Kolleglnnen, die sich noch bewahren sollen.
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= Vermutungen bezuglich des Informationsstandes der Lehrenden

1. Vermutung :

Die Lehrenden sind oft Gber die Realitditen und verschiedenen Aspekte des
Deutschunterrichts (Inhalte, Methoden, Ministerialinstruktionen) weitgehend informiert.

Die Austbung der Lehrtatigkeit setzt den Erwerb von Informationen Uber das
Unterrichtsgebiet voraus. Schon friih als Lehrerstudent an der Ecole Normale Supérieure wird
der angehende Lehrer mit den Aspekten des Deutschunterrichts vertraut gemacht und lernt
die verschiedenen zugelassenen Lehrwerke und die damit verbundenen Methoden kennen. Da
an dieser Hochschule die Ausbildung fachorientiert ist, soll sich der Lehrerkandidat auf das
beschrénken, was sich direkt auf das Fachgebiet bezieht; er wird bloR als Deutschlehrer, auch
nicht langer als Sprachenlehrer, ausgebildet und entsprechend ausschlielich fur den
Deutschunterricht bestimmt. Diese spezialisierte Ausbildung wird spater erganzt durch die
alltagliche unterrichtspraktische Arbeit, Informationen aus dem Deutschlehrermagazin,
Ministerialinstruktionen, Fortbildungsseminare und Schulbesuche von Inspektoren.

Spricht man hier einen Deutschlehrer an, so reagiert er nicht als Paddagoge, auch nicht als
Fremdsprachendidaktiker, sondern einzig und allein als Vermittler der deutschen Sprache.
Diese aus dem franzosischen Bildungssystem®’ stammende Attitiide erklart vielleicht, warum
es zum Beispiel in Kamerun keinen Sprachenlehrerdachverband gibt, sondern lediglich
einzelne Verbénde, die sich jeweils auf eine einzige Sprache beschranken. Diese Ubertriebene
Spezialisierung mag wohl eine entsprechende Ausbildung von fachkompetenten Lehrerinnen
ermoglichen, es ist jedoch gleichzeitig aufzuzeichnen, dal’ bei den so gebildeten Lehrkréften

die padagogische Kompetenz sehr zu vermissen ist.”®

57 Goedel, op. cit. S. 19.

%8 Vgl. Dazu NGATCHA, der sogar folgendes Rezept fiir den Werdegang eines kiinftigen afrikanischen
Deutschlehrers bzw. einer Deutschlehrerin liefert:

»Man nehme einen jungen Afrikaner oder eine junge Afrikanerin, fiittere sie oder ihn mit literatur- und
sprachwissenschaftlichen Kenntnissen und einer kleinen Portion Jugendpsychologie, schicke sie oder ihn ein
paar Jahren nach Deutschland und organisiere Kurse, an denen er oder sie nach Lust und Laune teilnimmt. Man
lasse ihn/sie, um seinen oder ihren Brotverdienst und Aufstiegschancen in seiner/ihrer Heimat nicht zu
geféhrden, irgendeine Arbeit schreiben: Konversationshiicher, Afrikanisch-Deutsch, zweisprachige
Worterbiicher, Transkriptionen, Interlinearversionen und Ubersetzungen von Mérchen, kommentierte
Bibliographien, Untersuchung von Reiseliteratur, Darstellung der Beziehungen zwischen der Bundesrepublik
Deutschland und dem Land X. Wenn er/sie diese Etappen durchgemacht hat, ist er/sie ,, qualifiziert” fiir den
Deutschunterricht an hoheren Schulen oder Universitaten* (1991:3)
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2. Vermutung :

Der Informationsstand der Lehrer bezlglich des Deutschunterrichts ist abhangig von
deren Status, Ausbildung und dienstlicher Stellung. Je qualifizierter der beamtete Lehrer

ist, desto informierter ist er Uber die Realitaten des Deutschunterrichts.

Am besten informiert Uber die Charakteristika des Deutschunterrichts in Kamerun sind die
Lehrer, die eine padagogische Ausbildung genossen haben, d.h. diejenigen, die die Ecole
Normale Supérieure besucht haben. Wie vorhin erwahnt, lernen die Lehrerstudentinnen die
Verhaltnisse und Charakteristika des Deutschunterrichts als integrale Bestandteile ihrer
Curricula kennen. Auch in der Schulpraxis ist diese Kategorie von Lehrer diejenige, die nicht
nur an staatlichen Schulen als Beamte automatisch angestellt wird, sondern auch diese Lehrer
werden mit didaktischem Material regelméRig versorgt. Darlber hinaus werden bei Fort- und
Weiterbildung weiterhin die staatlichen Lehrer ihren Kollegen des Privatschulbereichs
bevorzugt.

Es mul} weiter vermerkt werden, dal} unter den sogenannten qualifizierten Lehrern eine
gewisse Hierarchie besteht; man unterscheidet ndmlich zwischen den Gymnasiallehrern (mit
funfjahrigem E.N.S.-Studium) und den Oberschullehrern (mit dreijahriger Ausbildung).
Obwohl die beiden Gruppen als staatliches Personal zum privilegierten Wirkungsbereich der
Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen in Koln gehoren, werden in den Forderprogrammen
jedoch meist die Erstgenannten begiinstigt. Am meisten vernachlassigt werden die Lehrer im
Privatschulbereich, die sich selber Uberlassen bleiben. So unterrichten diese, wenn nicht auf
eigene Verantwortung, so doch auf eigene Gefahr. Einer der Arbeitsschwerpunkte der
Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen heil3t namlich :

Koordination und methodisch-didaktische Betreuung der Entwicklung von Unterrichtsmaterialien fir
Deutsch als Fremdsprache... fur die Sekundarstufe staatlicher Schulen im frankophonen Afrika, in

Kenia und in der Tirkei. (Fremdsprache Deutsch Sondernummer 1993 :22)
Damit erscheint die Betreuung, wenn tberhaupt, der jedoch sehr zahlreichen Lehrer im
Privatschulbereich (fast 20% der kamerunischen Deutschlehrerschaft) wie eine Ausnahme,
eine Gunst, die ihnen erteilt wird, wenn noch etwas Zeit und Material Ubrig bleibt. Dieses
Personal ,letzter Klasse” erweist sich deshalb als schlecht informiert und entsprechend

frustriert .
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3. Vermutung :

Der Informationsstand der Lehrer ist abhdngig von deren Dienstort und

Informationsquellen.

Die  Hauptinformationsquellen  der  Deutschlehrer, in der Reihenfolge: das
Erziehungsministerium, das Goethe-Institut und die deutsche Botschaft, befinden sich in der
Hauptstadt Yaoundé. Bei den obengenanten Institutionen bekommt der informationssuchende
Lehrer, falls er Glick hat, hochstens ein spérliches Angebot alter Zeitschriften, die im
Unterricht kaum verwendbar sind. Sogar die vereinzelt gehaltenen Seminare und anderen
sonstigen Fortbildungsveranstaltungen werden meistens in den Grof3stadten organisiert, wo
selten in den kaum vorhandenen Buchhandlungen Biicher fur Deutsch zu finden sind. So fallt
den an weitentfernt gelegenen Schulen téatigen Lehrern sehr schwer, zu Informationen zu
gelangen. Aus okonomischen Grunden oder auch aus Mangel an Verkehrsmoglichkeiten
bleiben diese Lehrer an ihrem Arbeitsort gebunden ; ihre einzigen Informationsquellen, falls

uberhaupt verfiigbar, beschranken sich auf Lehrer, Radio oder Fernsehgerat.

4. Vermutung :

Der Informationsstand der Lehrer ist abhadngig von deren Kenntnis des

Zielsprachenlandes.

Diese Vermutung ist im Grunde eine logische Folge der schon oben angefiihrten Aussagen .
Je informierter ein Lehrer Uber die deutschen Realitaten ist, Uber desto mehr Kenntnisse
verfiigt er im Bereich der Deutschlandkunde, umso leichter kann er dartiber erzahlen. Lehrer
mit besseren landeskundlichen und sprachlichen Kenntnissen sind in der Regel Lehrer mit
Deutschlandserfahrung, wéhrend dagegen Lehrer mit beschréankter Reisemoglichkeit - das ist
der Fall der Lehrer im Privatschulbereich - sprachlich gehandikapt und auf Informationen

zweiter oder weiterer Hand angewiesen sind .

5. Vermutung :
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Die Leistungen der Adressaten sind abhdngig von dem Informationsstand des Lehrers

bezlglich des Deutschunterrichts.

Wie vorhin bemerkt, sind meistens die qualifizierten Lehrer am besten informiert . Dank und
wegen ihrer padagogischen Ausbildung und ihrer Deutschlandserfahrung verfiigen sie Uber
bessere Kenntnisse. Sie bewegen sich im Unterricht deshalb sicherer als ihre Gbrigen
Kollegen mit niedrigerem Niveau. Berechtigterweise sind ihre Schuler diejenigen Adressaten,
die Zugang zu besserer und mehr Information haben ; dementsprechend sind sie auch
diejenigen, die sich am motiviertesten verhalten. Es ist nd&mlich konstatiert worden, dass die
Schiler von qualifizierten Lehrern auch diejenigen waren, die die besten Leistungen
erbrachten®®. Dies macht leicht vorstellbar, was SCHIFFLER in seiner Studie Uber die

Motivation im Fremdsprachenunterricht ausfiihrt, wenn er meint :

Es gibt zumindest im Fremdsprachenunterricht fiir den Schuler keinen einfluRreicheren Représentanten der
Zielsprache als den Fremdsprachenlehrer selbst. Hinzu kommt noch, daB der EinfluB des Lehrers deshalb
eine so wichtige Rolle spielt, weil in keinem anderen Schulfach eine solche partielle Identifikation mit dem
Lehrer gefordert wird wie im Fremdsprachenunterricht. (1985 :18)

6. Vermutung:

Der Informationsstand der Lehrer ist abhangig von deren Dienst- bzw. Lebensalter und
Geschlecht.

Die jungeren Deutschlehrer in Kamerun sind, wegen ihres oft frischen Amtsantrittes,
entsprechend die Lehrenden mit weniger Berufserfahrung. Wenn man annimmt, dal3 die
meisten Informationen ber Deutschland, Uber die deutschen Realitdten und Uber den
Deutschunterricht tberhaupt, berwiegend erst im Laufe des Deutschlandsaufenthalts des
Lehrers gesammelt werden, dann kann man ebenfalls leicht verstehen, dal3 die &lteren Lehrer
im Dienst auch diejenigen sind, die am besten informiert sind. Diese Situation wird dadurch
ermoglicht, dal} bei der Auswahl von Kandidaten fur den Lehrgang in Deutschland die alteren
Deutschlehrer bevorzugt werden. Der Kandidat muR namlich qualifiziert sein, gute

%9 Es ist festgestellt worden, dass z. B. bei dem Sprachenwettbewerb von 1993 18 von den insgesamt 20 besten
Kandidatinnen im ganzen Lande Schilerlnnen ,, qualifizierter Gymnasiallehrerlnnen waren; jede/r von diesen
betreuenden LehrerInnen hatte mindestens eine Deutschlanderfahrung hinter sich. (Cahiers du Département
d’Allemand N°6, 1993 :77).
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Leistungen im Unterricht erzielt und eine flnfjahrige Mindesterfahrung mitgebracht haben,
um sich bewerben zu durfen.

Ubrigens arbeiten in der Regel die alteren Lehrer und noch mehrere ihrer verheirateten
Kolleginnen in den GrofRstddten, wo sie leichter zur Information gelangen konnen, im
Gegensatz zu ihren jingeren Kollegen, die ihre Laufbahn an weitgelegten Schulen beginnen

mussen.

7. Vermutung :

Der Informationsstand der Lehrer ist abhdngig von deren persénlicher Motivation.

Wir haben vorhin festgestellt, dal die Begeisterung des Lehrers fiir seine Lehrtatigkeit eine
gute Pradisposition fur die Verbesserung seines Informationsstandes war : je motivierter ein
Lehrer ist, desto mehr Miihe wird er sich geben, um den Informationsstand zugunsten seines
Unterrichts zu verbessern. Auch gilt aber die umgekehrte Situation, wo sich der unmotivierte
Lehrer jegliche Anstrengung sparen wird, um seinen ungern erteilten Unterricht besser zu
gestalten ; sein Informationsstand bleibt entsprechend gering. So koénnte der zunehmende
MifRerfolg beim Deutschunterricht in Kamerun zum Teil dadurch erklart werden, dal bei
einer immer gréReren Zahl von Lehrern die Motivation so nachgelassen hat, dal? die Zukunftt
dieser Disziplin eher besorgniserregend erscheint.®’

Die wiederholten Lohnkiirzungen®!, die mageren Férderungschancen® und nicht zuletzt das
weiter steigende Frustrationsgefiihl®®, haben namlich die langjahrigen Anstrengungen vieler

Lehrer zunichte gemacht® und ihren Beruf zur echten Qualerei verwandelt®™. Diese negative

%0 vgl. MBIA : , Alarmierende Zahlen, das Ende des Deutschunterrichts?. (Cahiers n°3 1990:27ff).

61 Seit 1992 haben die Kameruner BeamtInnen drei Lohnkiirzungen erlebt, welche praktisch ihre Lohne halbiert
haben.

%2Dje dauernd steigende Zahl von aktiven Deutschlehrerinnen hat eine entsprechende Minderung ihrer
Forderchancen zur Folge. Da jéhrlich im Rahmen des Forderprogramms hochstens 10 Stipendien zur Verfligung
gestellt werden, hat jede/r von den zur Zeit 718 aktiven Deutschlehrerinnen in Kamerun im besten Fall eine
Chance von 1:72, um durch die engere Auswahl zu kommen. Wenn man so will, soll sich jeder neue
Deutschlehrer bzw. jede neue Deutschlehrerin in Kamerun mindestens 72 Jahre gedulden, um die Chance eines
eventuellen Deutschlandsaufenthalts wahrzunehmen. Es besteht fast keinerlei Chance, wenn er bzw. sie dem
Privatschulbereich angehort.

8% Urspriinglich gehérte zur Ausbildung des angehenden Deutschlehrers bzw. der angehenden Deutschlehrerin,
dass er/sie sich im Laufe seines/ihres Studiums ein Jahr im Zielsprachenland aufhalt. Das ist seit Jahren langst
nicht mehr der Fall; die gesamte Ausbildung erfolgt vor Ort in Kamerun.

%Der Begeisterungsschwung der achtziger Jahre ist mittlerweile verschwunden. Tatsachlich sind die vor ein paar
Jahren im ganzen Land verstreuten Deutsch-Clubs ausgestorben. Sogar die jahrlich miihsam organisierten
Sprachenwettbewerbe fiir die Schiilerinnen der Premiére-Klasse machen seit Jahren die Schiilermengen nicht
mehr mobil.
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Einstellung einer bedeutenden Zahl von Lehrenden kdnnte bei den Zentralpriifungen die
Leistungen der Deutschschiiler beeintrachtigt haben, wie aus den Untersuchungen des
Psychologen CURRAN®® abzulesen ist. Durch Experimente zum Fremdsprachenunterricht
hat tatsachlich dieser prominente Forscher gezeigt, daR der Erfolg der Adressaten in erster
Linie mit der personlichen Motivation und Einstellung des Lehrers eng zusammenhangt und
dall die Ursache des Misserfolgs der Schuler zuerst von deren Beziehung zum Lehrer

abzuleiten ist.%’

= Zu den Informationsquellen der kamerunischen Deutschlehrerinnen

1. Vermutung :

Die Lehrerlnnen benutzen vorwiegend theoretische, meist unpersonliche Informationsquellen.

Die meisten kamerunischen Deutschlehrer sind auf das Lehrbuch angewiesen. Dazu erweisen
sich als weitere mogliche Informationsquellen Nachschlagewerke wie schriftliche Hinweise
far

die ,anstandige* Durchfiihrung des Unterrichts, deutsche Zeitungen und vor allem das
jahrlich erscheinende Deutschlehrermagazin Cahiers du Département d’Allemand, welches
allen Deutschlehrerlnnen zugeschickt wird. Sogar die Fortbildungsseminare, die eigentlich
personliche Diskussion mit den Fachberatern ermdglichen sollten und eine gute Gelegenheit,
sich zu informieren, kénnen, wegen ihrer Unregelmaliigkeit und oft sehr kurzen Dauer, nicht
als ausreichende Informationsquelle betrachtet werden.

Auch personliche Kontakte zu Deutschen sind eine Raritét ; hochstens pflegen einige mutige
Lehrerinnen  freundliche  Briefkontakte ~ mit alten  Bekannten aus  ihrem
Deutschlandsaufenthalt. Durch solche indirekte Quellen kénnen sie sich weiter informieren
oder noch sonst die Richtigkeit der sparlichen Informationen aus dem Rundfunk bzw.

Fernsehen Gberprifen.

% Im April 1996 ist namlich der erste Lehrerstreik der Kameruner Geschichte zustande gekommen.

66 Zitiert nach SCHIFFLER op. cit. S. 19

%7 Dies berechtigt SCHIFFLER , folgendes zu behaupten:

,Die Beziehung zum Lehrer kann somit in einer Mehrzahl der Falle entscheidend fur Misserfolg und Erfolg im
Anfangsunterricht und auch im weiteren Fremdsprachenunterricht sein. Der Misserfolg im
Fremdsprachenunterricht ist aber bei einem Grol3teil der Schiiler auch fiir das Scheitern in den weiterfiihrenden
Schulen verantwortlich®. (ebd. S. 19)
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2. Vermutung :

Der Zugang zur Information ist den kamerunischen Deutschlehrenden duRerst schwierig und

begrenzt.

Die limitierte Zahl der vorhandenen Informationsquellen und der chronische Mangel an
Fachbiichern und Bibliotheken haben im Kameruner Bildungswesen eher zu einer
unzureichenden Aus- und Fortbildung von Lehrkraften gefiihrt. Die schlechte Zirkulation
bzw. die dauernd verspatete Zusendung von Informationen an Lehrkréfte, die Ubertriebene
Angst der Lehrenden vor ihren Vorgesetzten, welche keinen Dialog favorisiert, die schon
sparlichen, aber auch oft sehr gefilterten Informationen aus dem Deutschlehrermagazin und
aus den zugelassenen Lehrbiichern konnen als echte Blockaden und gerechtfertigte
Klagepunkte erwéhnt werden. Es ist tatsdchlich nicht selten, vor Leuten zu stehen, die trotz
vieljahriger Lehrtatigkeit nicht einmal die geringe Ahnung von ihren Rechten, Aufgaben oder

noch sonst existierenden beruflichen Mdoglichkeiten haben.

= Realisierung des Deutschunterrichts
1. Vermutung:

Die Abwesenheit eines curricularen Lehrplans beeintrachtigt erheblich die Realisierung des

Deutschunterrichts.

Was heute den Kameruner Deutschunterricht charakterisiert, das ist unbestritten die
herrschende grol3e Verwirrung seiner Interessenten. Sowohl Adressaten wie auch die Fach-
und Lehrkrafte sind nd&mlich kaum imstande zu sagen, nach welchen Kriterien zum Beispiel
die Lehrwerke verfasst werden und welche Themen aus welchen Griinden behandelt werden
sollen. So wie die Bestimmung von Inhalten ungewiss erscheint, genauso ratselhaft kommen
die Arbeitsmethoden und Zielsetzungen vor, so dal} der t&gliche Unterricht und die

AbschluRpriifungen ziellos und sehr unsicher verlaufen®.

%8 vgl. Dazu SING, op. cit. S. 19.:
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Diese fehlende Zielbestimmung des Faches ist sogar im Laufe der Jahre zum tabuisierten
Thema geworden, das man nur sehr ungern anschneidet, obwohl dieses in den Augen vieler
Lehrerinnen die zentrale Schwierigkeit ihres Unterrichts bildet. Ein erheblicher Anteil der
kamerunischen Deutschlehrerschaft ist ndmlich der Auffassung, dal} gut angepalite Lehrwerke
und Methoden nur aus klaren, festen curricularen Lehrplanen entwickelt werden kénnen und
dal} jeder Deutschlehrer wahrend seiner Ausbildungszeit tber die genauen Zielsetzungen
seines Fachgebiets ausflhrlich unterrichtet werden sollte. Dazu duf3erten sich schon 1987
MBIA und AMOUGOU ADA folgendermaRen :

La plupart des professeurs d’Allemand ,ignorants de leur r6le d’éducateur, sont
reduits a des répétiteurs dont le pain dépend de I’assiduité avec laquelle ils appliquent
les directives méthodologiques pensées pour eux. L’importance, les buts et les
objectifs de la matiére qu’ils dispensent ne leur sont pas clairement définis, la
motivation n’y est donc pas et I’échec est certain, malgré les multiples auxiliaires
didactiques mis a leur disposition ...Personne ne peut prétendre enseigner
valablement une langue dont il ignore I’importance et dont les objectifs et buts ne lui
sont pas clairement définis. L’enseignement d’une langue doit commencer par la
justification méme de sa raison d’étre...1l est indispensable que le futur professeur
s’en impregne avant d’aller sur le terrain. (1987 :109)

2. Vermutung :

Die Adressaten erhalten eher begrenzte Hilfe von ihren betreuenden Lehrerinnen.

Die liickenhafte Ausbildung der Lehrer an der Ecole Normale Supérieure® hat von den
meisten aktiven Lehrkraften an den Schulen nur eine ziemlich limitierte Hilfeleistung
ermoglicht. So werden zum Beispiel einige Ubungen wie Ausspracheschulung, Aufsatz und
Stilkunde nicht durchgefihrt, gerade weil die Lehrer selber nicht immer in der Lage sind, sie
zu vermitteln. Es besteht also deswegen eine groRe Diskrepanz einerseits zwischen dem, was
in der Lehrerausbildung und der spateren Schulpraxis passiert, andererseits zwischen der

taglichen Unterrichtspraxis und den offentlichen Abschluf3prifungen. Dazu kommen noch

“Die Diskussion anlasslich der Einfihrung des neuen Lehrwerks und neuer Priifungsformen haben gezeigt, dass
ein aktualisierter, regional angepasster Bezugsrahmen fir den Deutschunterricht in Kamerun notwendig ist. Die
dazu seit Jahren angestellten Uberlegungen sollten endlich in verbindlicher Form festgehalten werden.

Der Deutschunterricht in Kamerun braucht eine allgemein akzeptierte, auf die gegebenen Bedingungen
zugeschnittene Orientierungsgrundlage, einen Lehrplan.”

% Im Curriculum der Kameruner Deutschlehramtsstudentinnen fehlen wesentliche Aspekte der Ausbildung eines
Fremdsprachenlehrers bzw. einer —lehrerin wie phonetische Ubungen,, Sprachlaboriibungen,
Fremdsprachendidaktik, Rhetorik, Unterrichtslehre, Stilkunde usw. Sogar die sehr wichtige Referendariatszeit,
die als unentbehrliche VVorbereitungsphase fur den Lehrerberuf sich etwa in die L&nge ziehen sollte, dauert kaum
zwei Monate. Im Laufe dieses Praktikums, das hauptsachlich in einigen Gymnasien von Yaoundé stattfindet, hat
der Referendar bzw. die Referendarin aufgrund der oft zu groRen Zahl von Lehrerkandidaten kaum die
Gelegenheit, vor der Priifung fiinf Probestunden zu erteilen.
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weitere schon angeflihrte Aspekte wie chronischer Blichermangel, wenig verfugbare Zeit,
fehlende Madglichkeit, wegen zu grofRer Klassenstarken, eines individualisierten Unterrichts,
Zuflucht zu allgemeinen Arbeitstechniken wie ritualisiertes Chorlesen, globalisierende
Korrektur von Schiileraufgaben, welche eine profitable Ausbeutung von individuellen
Schiilerressourcen nicht erlauben. Wére das sogar in vereinzelten Ausnahmefallen moglich,
dann fehlt noch bei den meisten Lehrerinnen aufgrund niedriger Lohne zur Zeit die nétige
Motivation: man begnugt sich damit, das zu retten, was noch mit wenig Muhe gerettet werden

kann.

3. Vermutung:

Eine bedeutende Zahl von Lehrern vertritt die Auffassung, dal die verbindlichen
Lernziele und —inhalte in der verfligbaren Unterrichtszeit nicht angemessen behandelt werden

kdnnen

Obwohl die Zahl der kamerunischen Deutschlehrer rapide und dauernd steigt, besteht weiter
der groBe Mangel an Lehrern®. Man ist noch nicht weg von jenem Schauspiel, wo ein
verzweifelter Lehrer vor Riesenklassen unterrichten und unzéhlige Schuler betreuen muf3. Der
Unterricht kann nur darunter leiden . Je groRRer die Klassen sind, desto langsamer und
muhsamer kommt der Lehrende mit seinem Stoff voran . Wenn man weiter die Tatsache
bedenkt, dalR bei der Lehrwerkkonzeption die Autoren keinerlei Ricksicht auf diese viel
zitierte Klage genommen haben, dann kann man sich nicht langer wundern, dal3 am Ende des
Schuljahres nur eine geringe Zahl von Lehrern Uber die vier ersten Lektionen kommen

konnen. Resigniert gelangt SING zu dem Schlul? :

Es ist deshalb bedauerlich, daB der erste Band des neuen Lehrwerks™ bei der in
Kamerun gegebenen Zahl von etwa 55 Jahresstunden in der 4éme so umfangreich ist,

vgl. Dazu MBASSI, op. cit. S. 24:

,.En se limitant par contre aux seuls professeurs avec qualification théorique suffisante, chaque professeur
devrait encadrer 283 éléves environ. En revenant au cas idéal de 40 éleves par professeur, il faudrait donc six
fois plus de professeurs pour encadrer valablement les éléves actuellement inscrits en Allemand.

En se contentant enfin des seuls professeurs avec formation théorique et pratique suffisante, le Cameroun aurait
besoin de onze fois plus de professeurs d’Allemand...”

™ Es geht um das Lehrwerk Ihr und Wir, welches auf Anregung und in Zusammenarbeit mit dem
Bundesverwaltungsamt (Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen Kéln ) und dem Goethe-Institut
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dal3 selbst interessierte Lehrer nicht zu Experimenten in dieser Richtung ermutigt
werden, sondern eher ihr Jahrespensum durchzupauken versuchen.(1994 :38f)

4 . Vermutung :

Ein hoher Prozentsatz von Deutschlehrern vertritt die Ansicht, daR die unterrichtspraktische
Umsetzung der vorgeschriebenen Lerninhalte und Methoden zu wenig Freirdume bietet und
somit die Effektivitat des Unterrichts beeintrachtigt .

In Anlehnung an das, was vorhin angefuhrt worden ist, ist leicht vorstellbar, wie zentralisiert
der Deutschunterricht in Kamerun durchgefiihrt wird. Der Lehrer erhdlt von der Obrigkeit
Vorschriften, welche genau bestimmen, wie schnell, wie weit und zu welcher Zeit er mit
seinem Lehrstoff vorwarts kommen soll. Sogar die Art und Weise, wie er mit seiner taglichen
Unterrichtsarbeit umgehen soll, die Zahl der Schileraufgaben pro Trimester, alles wird durch
Instructions Ministerielles’® festgesetzt; diese selber werden durch weitere sogenannte
»Lehrerhinweise” ergénzt . Der fremde Beobachter kann vielleicht nun begreifen, warum man
in dieses Bildungssystem statt wie friher ,,Conseillers Pédagogiques”, sondern jetzt
»Inspecteurs Pedagogiques* mit Aufsichts-und Kontrollfunktion eingefiihrt hat .

Die genannten ,Lehrerhinweise* sind eigentlich statt Hinweise lediglich eine
Progressionsbeschreibung des Lehrwerks und der einzelnen Lehrschritte. Manchmal werden
sogar die einzelnen Worter und die Gestik des Lehrers, der detaillierte zeitliche Verlauf jeder
Stunde vorprogrammiert . Wer diese Ministerialinstruktionen befolgt, der wird als anstandiger
Lehrer angesehen ;wer sie aber innovativ durchbricht, der erscheint wie ein unordentlicher
Spielverderber. Vor allem der Lehrerstudent, der sich im Laufe seiner miihsamen Ausbildung
diese Vorschriften fleiRRig verinnerlicht, wird sich besonders bemiihen, sich an die genannten
Anordnungen zu halten, falls er noch seine Lehrprobe mit einiger Aussicht auf Erfolg ablegen

will.

Es ist sogar schon behauptet worden, da dem meist als unerfahrenen bezeichneten Lehrer,
damit dieser effizient und ordentlich arbeiten kann, die Sache so vorgekaut werden soll, daR

dieser blofR die verschriebenen programmierten Lehrschritte zu befolgen braucht

(Zentralverwaltung) in Munchen entstand. Das Autorenkollektiv dieses Lehrwerks besteht aus Fachkréften aus
den folgenden Landern: BRD (7), Benin (1), Burkina-Faso (1), Kamerun (2), Cote-d’lvoire (3),
Zentralafrikanische Republik (1), Senegal (2), Togo (1).

72 Es geht um die Instructions Ministerielles N°D/61/MINEDUC/SG/IGP.

163



(SCHRODER: 1984 :69f) . Jedoch ist dabei (ibersehen worden, daR man es, insbesondere in

Kamerun, mit einem &uferst bunten Land, mit sehr unterschiedlichen Arbeitsbedingungen

und Personlichkeiten zu tun hatte, die jeweils speziell behandelt werden sollten’. In einem
thesenhaften Aufsatz haben sich wiederum AMOUGOU-ADA und MBIA mit dieser Frage

beschaftigt ; ihre dritte und vierte Thesen lauten ndmlich :

,»Les manuels scolaires sont des auxiliaires et outils pédagogiques ayant des objectifs
clairement définis et des caractéristiques précises. Les manuels d’Allemand chez nous
doivent apprendre a I’éléve camerounais a penser et a réfléchir en Allemand, c’est-a-
dire a concevoir quelque chose a dire. lls doivent tenir compte du statut particulier du
Cameroun, qui est plutdt un pays officiellement bilingue, des ages et des différentes
origines ethniques des destinataires.” (1987 :4)

Was die Unterrichtsmethoden und anderen VVorschriften anbelangt, schreiben sie weiter:

Une méthode didactique n’est pas un code législatif. Les consignes écrites ne doivent pas étre
considérées comme sacrées, car en pédagogie la somme des connaissances et la méthodologie ne
trouvent leur efficacité, leur raison d’étre en cours que si le professeur garde suffisamment de créativité
personnelle, de docilité a son public, pour faire de son bagage théorique le plus souple des outils...La
méthode doit étre spécifique, adaptée au milieu et ne saurait aucunement étre généralisable et applicable
partout de la méme maniere. (ebd. S.4)

Die Einfuhrung von weiteren interessanten didaktischen Vorstellungsdispositionen, wie zum

Beispiel offenen Lektionseinheiten, kdnnte jedoch wohl im kamerunischen Kontext dazu

kraftig helfen, die verborgenen, immensen Potentialitaten der Adressaten optimal

auszubeuten. Eine ausfiihrliche Prasentation dieser neuen Orientierung erfolgt im Teil 111
dieser Arbeit.

5. Vermutung:

Das

Interesse bzw. Desinteresse der Adressatinnen fir Deutsch ist durch die mit

Deutschunterricht verbundenen Vorteile bzw. durch die geringe Gewichtung des Faches

Deutsch bei den Zentralprifungen bedingt.

3 Vgl. Hierzu insbesondere SING, op. cit. S. 22:

»ES ist einerseits nicht nachgewiesen, dass rigide Unterrichtssteuerung durch einen Lehrplan zu einer
Verbesserung der Unterrichtsqualitat fuhrt. Andererseits lassen sich gerade die in Kamerun wichtigen Lernziele
im padagogischen und personlichkeitsbildenden Bereich gar nicht operationalisieren. Die sehr heterogenen
Ausgangsbedingungen sprechen insgesamt dagegen, dass ein derart konzipierter Lehrplan sich bei der
Unterrichtsplanung direkt umsetzen lasst.”
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Im Kameruner Bildungssystem ist das Angebot von Wabhlpflichtsprachen nicht groR; de
Schiiler bzw. die Schilerin des allgemeinbildenden Schulwesens muf3 hauptsachlich zwischen
Deutsch und Spanisch wéhlen. Die meisten Schulerlnnen wéhlen dann Deutsch, weil dieses
Fach ihnen u.a. einige Vorteile und Entfaltungsmdglichkeiten bietet. Es besteht z. B. die
Madglichkeit einer jahrlichen Bicherspende. Die Deutsch- Adressatinnen erhalten namlich, je
nach Kriterien, die von jeder Schule zu bestimmen sind, und solange der Vorrat reicht,
kostenlose Lehrbilicher bzw. Exemplare von den Jugendmagazinen JUMA oder SKALA. Bei
der Wahl der Pflichtsprache spielt auch der Deutsch- Klub eine entscheidende Rolle, falls es
einen in der Schule gibt. Im Laufe der Jahre haben sich tatsachlich die Deutsch-Klubs als
motivierende Treffpunkte fur die Schulerinnen erwiesen, wobei sie durch verschiedene
kulturelle Veranstaltungen wie Filmvorfiihrung, Theater, Musik usw. die Gelegenheit hatten,
Deutsch zu sprechen bzw. zu héren.

Wenn jedoch anfangs bei den Schilerinnen groRRen Enthusiasmus festgestellt wurde, so hatte
allméhlich diese Begeisterung nachgelassen. Es ist eine Tatsache, dal die Zahl der
Deutschlernenden im frankophonen Schwarzafrika stetig wéchst, was vielleicht ein Zeichen
der entsprechenden Deutschvorliebe sein mag™, dabei ist aber gleichzeitig zu vermerken, dal
es meistens hauptséchlich um Schilerinnen von Anfangsklassen geht, die Deutsch als
Pflichtfach wahlen und es leider sehr friih wieder aufgeben, sobald der Anreiz des neuen
verloren geht bzw. sie vor schlechten Ergebnissen stehen.”

Auch die Gewichtung des Faches Deutsch innerhalb des Facherkanons spielt eine
determinierende Rolle; da die Priifungen ausschliellich schriftlich gestaltet werden,
entscheiden dann die meisten Schilerinnen bei ihrer Wahl oft gezielt und pragmatisch.

Lassen wir eher NGATCHA bestatigen:

Die Trdume vom Studium naturwissenschaftlich- mathematischer Facher haben zur
Folge, dal3 die Schiiler in der Unterstufe der Sekundarschule dem Erlernen der deutschen
Sprache eine geringe Bedeutung beimessen und sich nicht besonders anstrengen. Der dem
Fach zugeschriebene Wert (Koeffizient 1) gegenlber dem von Franzésisch (4), Englisch (3),
Mathematik (4) und Biologie (2) vermittelt den Schulern das Gefiihl, Deutsch kdnne sowieso
ihren aktuellen und zukinftigen Schulerfolg nicht geféhrden...

™ GOMSU, op. cit. S. 171, vgl. Dazu auch NDONG: ,,Deutschunterricht und Germanistik in Afrika. Ein
Uberblick”. In : Mitteilungen 1/91
> MBIA : , Alarmierende Zahlen,... S. 38
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= Zur Beurteilung des Deutschunterrichts durch die Kameruner Lehrenden

Vermutung:

»Eine immer groRere Zahl von Kameruner Deutschlehrenden ist heute der Auffassung, dal
der Deutschunterricht in Kamerun defizitar ist und eine entsprechend dringende griindliche

Reform benétigt”.

Die obige Vermutung ist eigentlich eine logische Konsequenz von allen davor angefuhrten
Aussagen, welche die besorgniserregende Situation des Deutschunterrichts in Kamerun zu
schildern versucht haben. Die zahlreichen im Rahmen dieser Untersuchung zitierten
wissenschaftlichen Arbeiten Uber die Deutschunterrichtsdiskussion in Afrika haben ndmlich
alle die gleiche ausdriickliche Sorge im Visier um die dringende Neuorientierung und die
allgemeine Verbesserung des Kameruner Deutschunterrichts.

Zur Durchfiihrung der Untersuchung

Die reibungslose Durchfiihrung der vorliegenden Untersuchung setzte ihre sorgféltige

Planung voraus; sie sollte organisatorisch und psychologisch gut vorbereitet werden.

Zur QOrganisation

Es ging zuerst darum, die Untersuchung so zu planen, dal3 die zeitlichen und rdumlichen
Bedingungen ginstig waren.

Zeitlich sollte die beste Jahreszeit ausgewahlt werden. Die Trockenzeit, d. h. die Saison, in
der keine groflen Regenfalle jedes Unternehmen unterbrechen bzw. verhindern kdnnen,
erwies sich als besonders passende Zeit. Zu dieser Zeit bieten namlich die klimatischen
Bedingungen bequeme Verkehrsmdglichkeiten, da alle Straen gut befahrbar sind. Terminlich

bedeutete dies einen Vorteil, weil wir unseren Zeitplan einhalten konnten.

166



Raumlich konnten wir auch die Reiseroute der Untersuchung gunstig bestimmen. Unsere
Lehrerbesuche fanden namlich am Anfang des dritten Trimesters des Schuljahres, zwischen
dem 12. April und dem 10. Mai 1996, kurz nach den Osterferien statt. Zu dieser Zeit waren
alle Lehrerlnnen in ihren Schulen erreichbar; es gab keine Fortbildungsseminare und
Inspektionen mehr, die in der Regel zwischen Oktober und Marz durchgefuhrt werden. Das
Schuljahr war noch nicht zu Ende, obwohl sich Lehrerlnnen und Schilerlnnen schon auf die
Prifungen vorbereiteten, die zwei Monate spater anfangen sollten.

Ein weiterer Vorteil bestand darin, dal’ jeder Lehrer bzw. jede Lehrerin nach zwei Trimestern
Unterricht in der Lage war, sowohl Uber die Leistungen seiner/ihrer Schilerlnnen wie auch

Uber die Probleme seines/ihres Unterrichts ausfiihrlich zu berichten.

Zur psychologischen Vorbereitung

In den Augen vieler Leserlnnen konnte die Erwahnung von psychologischen Verhaltnissen
um Rahmen einer solchen Untersuchung tberfllssig erscheinen. Gewoéhnlich gibt man sich
mit den Ergebnissen der Untersuchung zufrieden und kimmert sich kaum um den
psychologischen Zustand der Probandinnen. Wir halten es dennoch fur wesentlich und
unentbehrlich, Uber die psychologische Atmosphare der Befragung zu berichten; diese kdnnte
sich durchaus in den Antworten der Probandinnen widergespiegelt haben.

Zum Zeitpunkt der Untersuchung mussten wir Ricksicht auf eine Reihe von Tatsachen
nehmen:

e Eine derartige systematische empirische Feldforschung hatte es friher in Kamerun nie
gegeben;

e Die Untersuchung fand unmittelbar nach dem ersten Lehrerstreik der Kameruner
Geschichte statt.

e Obwohl ein freundlicher Kontakt zu den Probandinnen bestand, hatte der Verfasser
diese fruher im Rahmen einer Prufung bzw. einer Inspektion mindestens einmal
besucht.

e Die Lehrerinnen sollten auf die Fragen antworten, kurz nachdem sie erfahren hatten,
dal? die Finanzierung ihrer Lehrgange nach Deutschland halbiert wurde.

e Angesichts der herrschenden Situation musste bei den Besuchen der Probandinnen
sehr taktvoll vorgegangen werden. Obwohl jeder zu befragende Lehrer bzw. jede

167



Lehrerin den Fragebogen mit einem Begleitbrief erhielt, schien ein persdnlicher
Kontakt notwendig, um Vertrauen zu erwecken, die groRe Bedeutung der
Untersuchung zu erklaren und vor allem eine ehrliche, kollegiale Stimmung zu
schaffen. Dies sollte sich spater als wesentlich fir die Durchfuhrung der ganzen
Untersuchung erweisen. Wichtig dabei war auf jeden Fall, dal3 die ProbandInnen ihre
eigene Meinung ohne Hemmungen ausdriicken konnten, vor allem Uber Fragen, die
sich auf die Hierarchie, die tagliche Organisation ihrer Arbeit, ihre Karriere und die
Zukunft des Deutschunterrichts bezogen.

Wenn wir die Qualitdt und die Quantitit der Ruckmeldungen beriicksichtigen, kdnnen wir

heute ziemlich sicher behaupten, da die Probandinnen unsere Untersuchung sehr ernst

genommen und entsprechend tberaus ehrlich geantwortet haben.

Zur Datenerhebung und —verarbeitung

= Zur Datenerhebung

Unsere empirische Untersuchung begann am 12. April 1996. Diese Feldforschung sollte bis
10. Mai dauern. Unsere Absicht dabei war, 110 Deutschlehrerinnen an mindestens 45
Schulen Uber ihre Aktivitaten zu befragen. Folgende Lokalitaten wurden besucht :Bafoussam,
Dibang, Douala , Dschang, Efok, Foumban, Mbankomo, Melong, Mfomakap, Mfou,
Nkongsamba, Obala, Soa, und Yaoundé.

Die Durchfuhrungszeit der Datenerhebung bei den jeweiligen Lehrerinnen schwankte
zwischen eineinhalb und zwei Stunden, je nach Antworttempo und Dauer des Einfuhrungs-
bzw. Erkl&rungsgesprachs. Die Gesprache verliefen nicht unbedingt abseits, in der Regel im
Lehrerraum, in einer sehr lockeren Atmosphare und manchmal in Anwesenheit von
interessierten Kolleglnnen anderer Facher. Dies war sogar der Wunsch vieler Befragter.
Vielleicht ist es hier auch nicht Gberflussig hervorzuheben, dass nach fast jeder Sitzung der
Proband bzw. die Probandin von Kolleglnnen, die nicht an der Untersuchung teilnehmen
durften, regelrecht umringt und ausdriicklich beneidet wurde. In den Augen von vielen bildete
schon die Beteiligung an der Befragung eine Art Auszeichnung, daher ihre groRe
Begeisterung.

Die Besuche wurden meistens am Vormittag organisiert, weil wir die Nachmittage fur die

Weiterreise verwenden mussten. Da wir in die Schulen nicht hereinplatzen wollten, fing unser
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Besuch immer mit einer kurzen freundlichen Vorstellung beim Schulleiter bzw. bei der
Schulleiterin an, welcher bzw. welche uns in den meisten Féllen schon bekannt war. Wir
verpflichteten uns auch, zuerst den Grund unserer Anwesenheit und die Bedeutung der
Untersuchung zu erkléren. Der Rest konnte dann reibungslos erfolgen.

Da wir nicht immer ber die einzelnen Stundenplane der Lehrerinnen verfugten, konnte es
passieren, dal zur Zeit unseres Besuchs sich der gesuchte Proband bzw. die Probandin nicht
in der Schule befand. In diesem Fall hinterlieRen wir dem Schulleiter bzw. der Schulleiterin
die Fragebdgen mit den entsprechenden Honoraren, mit der Bitte um Nachsendung des
bearbeiteten Materials, falls wir es auf unsere Ruckreise selber nicht abholen konnten. Wenn
auch bei einigen Schulrektorinnen eine schnelle Riickmeldung erfolgt war, war dies jedoch
bei anderen aufgrund des umstandlichen, unsicheren postalischen Weges problematisch. Das
ist der Grund, warum wir uns am Ende der Untersuchung mit 90 zuriickgegebenen
auswertbaren Fragebdgen zufrieden geben mussten.

Wie bereits erwéhnt, war bei jedem Lehrerbesuch das Vertrauensklima entscheidend. Der
Lehrer bzw. die Lehrerin sollte sich an der Untersuchung freiwillig, aus personlicher
Uberzeugung, beteiligen. Von zentraler Bedeutung fir das Einfiihrungsgesprach mit den
ProbandInnen war unsere Vorstellungsstrategie. VVor jeder Sitzung wiederholten wir zundchst
einmal personlich, was wir schon in dem Begleitbrief ausdriicklich mitgeteilt hatten, dass wir
nicht mit Inspektorenbefugnis, sondern einzig und allein in unserer Eigenschaft als Forscher
erschienen. Wir wiesen dabei jeweils darauf hin, dall wir ihre gutwillige, diskussionsbereite
Expertise bendtigten, um die Feldforschung optimal durchfihren zu konnen. Die
Untersuchung wurde eigentlich prasentiert als ihre Untersuchung, weil sie die Betroffenen
waren: Es ging tatsdchlich auch um ihre eigene Lehrtatigkeit und um die Zukunft bzw.
Orientierung ihres Deutschlehrerberufs. Diese Erlauterungen wirkten dann beruhigend,
erzeugten grol3e Begeisterung und wurden von den Befragten sehr positiv aufgenommen. Sie
waren zweifellos forderlich, um eine Vertrauensbasis herzustellen und die unvertuschte
persdnliche Meinung der Lehrerlnnen mobil zu machen.

Dass uns Vertrauen entgegengebracht wurde, konnten wir unter anderem daran merken, dass
sich endlich die Zungen losten und manchmal mit strengem Urteil an momentan tatigen
Inspektoren nicht zurtickgehalten wurde. Wir selber waren namlich von den Probandinnen als
Inspecteur Peédagogique National d’Allemand bekannt und bis dahin genossen die
Inspektoren eine Art heilige Immunitat. Kein Deutschlehrer bzw. keine Deutschlehrerin in
Kamerun konnte sich 6ffentlich erlauben, und sei es auch nur durch die Blume, irgendeine

tendenziése Meinung Uber die herrschende Hierarchie auszudriicken. Da viele Lehrerlnnen
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diese Etappe Uberbrickt haben, ist dies als grosse Revolution in der Kameruner

Deutschlehrerschaft zu bezeichnen.

Es gab jedoch trotzdem Lehrerlnnen, die weiterhin befurchteten, dall unsere Befragung
irgendwelchen Einfluss auf die Auswahl von kinftigen Lehrgangsanwarterinnen haben
konnte. Solche verstandlichen Befiirchtungen versuchten wir sofort auszurdumen, indem wir
den Befragten strikte Anonymitat zusicherten. Kein Zeichen oder sonstige Anspielung auf die
Herkunft der Antworten durfte ndmlich auf die Fragebtgen gesetzt werden. Trotz dieser
Reihe von Versicherungsmafnahmen sollten wir weiter feststellen, dall gewisse Fragen, die
einigen Probandinnen zu heikel vorkamen, einfach tibergangen wurden. Da die ausgefullten
Fragebdgen nicht unterschrieben zu werden brauchten, vergewisserten wir uns jedoch bei der
Ruckgabe der Befragungsformulare, dal? die gegebenen Antworten nur die unbeeinflusste
Meinung der ProbandInnen vertraten. Die spatere Datenverarbeitung und die nahere Analyse
der Reaktionen auf die Kontrollfragen sollten uns in der Auffassung bestérken, dal} das von

uns gesammelte Datenmaterial als zuverl&ssig anzusehen ist.

= Zur Datenverarbeitung

Die statistische Verarbeitung der 7.650 gesammelten Einzeldaten der Untersuchung wurde an
der Padagogischen Hochschule Freiburg durchgefihrt. Ihre Speicherung erfolgte anhand des
von der Forschungsstelle dieser Institution konzipierten Kaiser-Programms. Fir die
Auswertung wurde das SPSS-Programmpaket verwendet. ,,Es handelt sich dabei um ein
Auswertungsprogramm, das den normalen Anforderungen sozialwissenschaftlicher Analysen
in jedem Fall entspricht, in seinen verschiedenen Versionen eine Vielfalt von Behandlungs-
und Analyseprozeduren einschlieRlich diverser Modifikationsmoglichkeiten bietet und
deshalb in vielen EDV-Abteilungen des sozialwissenschaftlichen Bereiches zum Einsatz
kommt.“(AXNIX 1983:80)

170



6 Deutschunterricht im Urteil der Kameruner Lehrenden

Im folgenden soll erklart werden, wie die recherchierten Daten erhoben und verarbeitet
wurden. Anschliel3end daran geht es auch darum, die Ergebnisse der Untersuchung in

geeigneter Weise bekannt zu geben.

6.1  Reaktionen der Probandinnen beziglich ihrer Motivation zum
Deutschunterricht

Motive fur die Wahl von Deutsch als Unterrichtsfach

Da die Frage nach der Fachwahl von den Probandinnen gewichtet beantwortet werden sollte,
konnten wir den Beweggrund fur die Wahl des Deutschen als Unterrichtsfach dadurch
herausgewinnen, indem wir flr jedes angegebene Motiv die letzten drei entscheidend
zutreffenden Antwortalternativen (,,trifft weitgehend zu*, ,.trifft Gberwiegend zu*, ,, trifft
vollstandig zu*) addierten: Dies sollte eine bessere Klassifizierung und eine genauere
Interpretation der genannten Motive ermdglichen. Den obigen Tabellen sind folgende
Antworten zu entnehmen:

Die Motive, die fur die Fachwahl genannt wurden, zeigen, daf8 der EinfluR der Familie nur
eine sehr untergeordnete Rolle gespielt hat: Nur 12%, also 11 von 90 Befragten, gaben
Familienimpulse als Begriindung an.

Fur 17 Personen war die Wahl des Faches zuféllig.

27 Probandinnen nannten als entscheidenden Faktor die gemeinsame historische
Vergangenheit ihres Landes mit Deutschland.

29 Untersuchungsteilnehmerinnen erwdhnten das persénliche Ansehen als eines der

wichtigsten Motive ihrer Wahl.
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Ein relativ hoher Anteil, 39 Lehrerlnnen, also 44% der Befragten, zitierte die Liebe zu
Deutschland und zu den Deutschen als ausschlaggebendes Motiv bei der Auswahl des
Unterrichtsfaches.

Bei der Uberwiegenden Mehrheit ging es auch um die Sicherung der Existenz. 46
Lehrerinnen, ca. 51% der Probandinnen, betrachteten n&mlich den Deutschlehrerberuf als
sicheren Lebensunterhalt.

Dies war um so wichtiger, als die Beteiligung am Deutschunterricht angeblich viele Vorteile
bietet. Das ist der Grund, warum auch eine sehr bedeutende Zahl der Befragten die
Begriindung ihrer Fachwahl mit den Vorteilen des Deutschunterrichts verbunden hatten: 56
von 90, sozusagen 62% der Untersuchungsteilnehmerinnen, wurden zweifellos von der
Madglichkeit einer Deutschlandreise gelockt.

Eine derartige Reise sollte ihnen spater persdnliche Entfaltungsmoglichkeiten erlauben.

Es ist deshalb nicht (berraschend, dass 74 Personen, praktisch 82% der Befragten, die
personlichen Entfaltungsmoglichkeiten als eines der entscheidenden Motive fir die Fachwahl
angaben.

Da bei so vielen Lehrerinnen die personlichen Entfaltungsmoglichkeiten als determinierendes
Motiv gesehen wurden, ist es auch verstandlich, dal bei ihrer Wahl die meisten
Untersuchungsteilnehmerinnen die persdnliche Motivation in den Vordergrund stellten. Es ist
namlich aufzeichnen, dass eine sehr hohe Zahl von Probandinnen, 75 Lehrerinnen, die
personliche Motivation an zweiter Stelle der Motivrangliste erwéhnte.

Die bisherigen Antworten haben deutlich gezeigt, dass die Motivation fir die Aufnahme des
Deutschunterrichts zuerst realistisch instrumental orientiert war; Die genannten Motive
fihrten tatsdchlich zu einem gemeinsamen Instrument, zu einem einzigen wirklichen
Beweggrund, der deutschen Sprache, zurtick. Es bedarf deswegen keiner ausdriicklichen
Erwéahnung mehr, dal3 bei der Fachwahl die Liebe zur deutschen Sprache einwandfrei der
Ausgangspunkt  und  Schlissel ~zum  Deutschunterricht  war:  Die  meisten
Untersuchungsteilnehmerinnen, 81 von 90, gut 90% der Befragten, nannten namlich ihre
Liebe zur deutschen Sprache als das bedeutendste Motiv fir die Wahl des Deutschen als
Unterrichtsfach.
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Auf Frage 14: ,,Was wiinschten sich die Kameruner Deutschlehrerinnen sonst?*

Winsche und Ambitionen der Kameruner Deutschlehrerinnen

Bezeichnung der Winsche und Ambitionen Antwortalternative

(0) @ @ 3 @)
a) Berufswechsel 62 08 08 03 09
b) Weiterbildung 08 06 11 16 49
¢) Beférderung zu einer héheren Funktion 15 19 14 21 21
d) Beteiligung an der didaktischen Forschung 04 02 15 29 40
e) Einstieg in das Hochschullehramt 17 18 15 19 21

* (0) trifft gar nicht zu
(1) trifft kaum zu
(2) trifft weitgehend zu
(3) trifft Gberwiegend zu
(4) trifft vollstandig zu

Die obige Tabelle enthlt Gibereinstimmend klare Aussagen:

e DaR groRes Interesse am Deutschunterricht bestand, l&sst sich unter anderen
daran ablesen, daR sich wenige Lehrerinnen einen Berufswechsel wiinschten:
Nur 20 von 90, also 22% der Befragten , auf3erten sich fur einen eventuellen
Berufswechsel.

e Ein viel bedeutenderer Anteil, 55 Personen, rund 61% der ProbandInnen, fand
jedoch das Hochschullehramt attraktiv und trdumte von einer Lehrstelle im
Hochschulwesen.

e Dieser Wunsch schien um so stérker zu sein, als fiir die meisten Befragten der
Einstieg in das Hochschullehramt praktisch eine Beforderung zu einer hoheren
Funktion bedeutete. Die Tabelle bestétigt, daf3 56
Untersuchungsteilnehmerinnen, also 62% der Lehrerlnnen, tatsachlich zu einer

hdheren Funktion befordert werden wollten.
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Um eine derartige Beforderung zu genieRen, bendtigen logischerweise die
Befragten eine entsprechende Weiterbildung. Das ist bestimmt der Grund,
warum so viele Befragte die Weiterbildung winschten.

Eine Weiterbildung sollte in den Augen der Lehrerinnen auch eine ausreichende
Beteiligung an der padagogischen Forschung ermdglichen und Selbstvertrauen
wiederherstellen. Wie wir schon am Anfang dieser Untersuchung unterstrichen,
hielt sich die (berwiegende Mehrheit der Deutschlehrerinnen wegen
mangelhafter pddagogischer Ausbildung von der Didaktikdiskussion fern.

Es wird nun verstandlich, daB fiir 84 von 90, sozusagen gut 93 % der Befragten,
die aktive Beteiligung an der padagogischen Forschung die groRte Ambition

bildete. Dies ist Ubrigens leicht kompatibel mit der Liebe zur deutschen Sprache.

Frage 15: Wie beurteilen die Befragten die Produkte aus den folgenden Lé&ndern:

Deutschland, Frankreich, GroRbritannien, Japan, Kamerun, Russland und den U.S.A.

Einstellung der Probandinnen zu eigenen Produkten und zu Produkten aus \West-

Europa, Russland, Japan und Amerika

Herkunftsland Antwortalternative Positive Bewertung
der Produkte 0) (1) (2) (3) 4) geschatzt in %
Amerika (USA) 03 00 08 33 45 50
Deutschland 00 00 01 13 75 83.3
England 06 01 22 48 12 13.3
Frankreich 02 12 30 42 03 03.3

Japan 02 02 05 23 56 62.2
Kamerun 03 36 36 11 03 03.3
Russland 12 22 34 20 01 01.1

* (0) schlecht
(1) minderwertig
(2) ziemlich gut
(3) gut
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(4) sehr gut

Die Frage 15 war eigentlich als Kontrollfrage gedacht. Sie sollte die affektive Seite der

ProbandIinnen beriihren und ihre personliche Einstellung zu den genannten L&ndern

herausstellen. Ubrigens ging es darum zu wissen, ob die Befragten im Vergleich zu ihren

friheren Antworten konsequent waren. Darlber hinaus wollten wir auch sehen, wie sie nach

eigenen subjektiven Kriterien das Zielsprachenland und ihr eigenes Land klassifizierten. Die

Tabelle vermittelt ein bemerkenswert verbluffendes Meinungsbild und lasst eine klare

Rangliste erstellen. Bei der Klassifizierung der L&nder haben wir nur den hochsten Wert

(,,sehr gut™) berticksichtigt. Damit wollten wir eine eindeutige Stellungnahme erlangen. Es hat

sich folgende Reihenfolge ergeben:

An erster Stelle wurden die deutschen Produkte genannt, die von 75 Personen,
84 % der Befragten, als sehr gut bezeichnet wurden;

An zweiter Stelle standen die japanischen Produkte, die von 56 Lehrerinnen, 64
% der Untersuchungsteilnehmerlnnen, ausgezeichnet wurden;

45 Lehrerlnnen, 51 % der Befragten, fanden amerikanische Produkte sehr gut;
An vierter Stelle kam GroRbritannien mit kaum 12 Personen, das sind ca. 13 %
der Teilnehmerlnnen, die englische Produkte fiir sehr gut hielten;

Noch ein Stick zurtick lagen die franzésischen Erzeugnisse, die von bloRR drei
ProbandlInnen, etwa 3 % der Stichprobe, gewrdigt wurden;

Ebenso wie die franzosischen Produkte erhielten auch die Kameruner
Erzeugnisse nur drei Stimmen;

An letzter Stelle stand Russland, dessen Produkte nur einem einzigen Befragten
sehr gut schienen;

Ein Untersuchungsteilnehmer bzw. eine Untersuchungsteilnehmerin verweigerte

vorsichtshalber die Antwort.

Zur Kenntnis des Zielsprachenlandes

175



Frage 16/17: Welche Deutschlanderfahrung hatten die Probandinnen?

a) Zahl der Aufenthalte in der Bundesrepublik Deutschland

Zahl der Aufenthalte Zahl der Lehrerlnnen
0 27

1 29

2 11

3 17

4 6

b) Natur der Aufenthalte

Art der Aufenthalte Zahl der Lehrerlnnen
Studium 24
Fortbildung/Weiterbildung 56
Sprachenwettbewerb, Seminar 5

Privaturlaub 4

Zu den Fragen 16 und 17 liegen folgende Ergebnisse vor:

e Die Uberwiegende Mehrheit der Untersuchungsteilnehmerinnen, 63 (70 %), hatte

sich mindestens einmal in der Bundesrepublik Deutschland aufgehalten;

e Dagegen hatten 27 Lehrerinnen (30 % der Befragten) keine personliche

Deutschlanderfahrung,

e 29 Probandinnen, also 32,2 % der Untersuchungsteilnehmerinnen, gaben nur

einen Aufenthalt in der Bundesrepublik an;

e 11 Personen nannten zwei;

e 17 Lehrerlnnen hatten schon drei Deutschlandreisen hinter sich;

e 6 genossen sogar bereits vier Aufenthalte in Deutschland.

Die obige Tabelle zeigt, dal die Motive der Aufenthalte unterschiedlicher Natur waren:
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e Nur 4 privilegierte Personen (4,4 %) von den 90 Befragten hatten sich einen
Privaturlaub in der Bundesrepublik leisten kdnnen;

e 5 Untersuchungsteilnehmerinnen wurden zu einem Dozentenseminar vom
Goethe-Institut oder als Preistréager eines Sprachenwettbewerbs wahrend ihrer
Schulzeit nach Deutschland eingeladen;

e Einem guten Anteil der Befragten, 24 Personen (26,6 %), wurde die
Deutschlanderfahrung durch das Studium ermdglicht;

e Gut zwei Drittel der Probandinnen mit Deutschlanderfahrung, praktisch 56
Personen (88,8 %), verdankten einer FortbildungsmaBnahme der Zentralstelle
fur das Auslandsschulwesen bzw. des Deutschen Akademischen
Austauschdienstes (DAAD) ihren Deutschlandaufenthalt.

Frage 18: Welchen Kenntnisstand von Deutschland und den deutschen Realitaten hatten die

Befragten?

Kenntnisstand der Befragten bzgl. der deutschen Realitaten

Kenntnisstand der Befragten bezlglich Deutschlands und der deutschen Realitaten

Bezeichnung der Aspekte 0) 1) (@) 3) 4
a) Deutsche Kultur 02 17 33 32 04
b) Bildungswesen 06 27 27 24 06
¢) Lander und Stadte 04 35 42 08 01
d) Geschichte 03 13 30 35 09
e) politisches Leben 04 41 31 11 03
f) deutsche Kolonisation 01 18 36 23 12
g) Sport 05 28 40 15 02
h) soziale Fragen 12 31 35 12 00
i) Neue Bundeslander 37 23 20 06 04
j) deutsche Literatur 05 27 38 19 01
k) Geographie Deutschlands 15 31 23 21 00
I) deutsche Auslandspolitik 32 26 24 08 00

* (0) gar keine Kenntnis
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(1) geringe Kenntnis

(2) ausreichende Kenntnis

(3) gute Kenntnis

(4) sehr gute Kenntnis
Obige Tabelle vermittelt ein ziemlich interessantes Bild:
Nur sehr wenige Befragte, keine 10 von insgesamt 90 Personen erkldren sehr gute Kenntnis
von Deutschland und den deutschen Realitdten zu haben. Bemerkenswert ist auch die
Tatsache, dall einem Dbedeutenden Anteil der Probandinnen bestimmte Aspekte der
Deutschlandkunde eher wenig bekannt bzw. vollig unbekannt schienen. Vor allem die
Geographie, die neuen Bundeslander, die deutsche Auslandspolitik, das politische Leben in
Deutschland tberhaupt, waren flr bis zu 67 % der Untersuchungsteilnehmerinnen Neuland.
Darliber hinaus ist es ebenfalls erstaunlich, dal} die meisten Lehrerlnnen, die jedoch zum
groften Teil alte Germanistinnen waren, ihre eigenen Kenntnisse im Bereich der deutschen
Literatur eher sehr gering schatzten: kaum 19 von den 90 Probandinnen gaben namlich an,
dal sie Uber gute Literaturkenntnisse verfligten. Was den Informationsstand der
Teilnehmerinnen Uber die Gbrigen Aspekte der Landeskunde anbelangt, lasst sich weiter
ablesen, daR sich die iberwiegende Mehrheit der Befragten, 42 bis 65 Probandlnnen, einen
mittelmélkigen Kenntnisstand zuerkannte. Diese bescheidenen Kenntnisse sind vermutlich

abhangig von den meist limitierten Informationsquellen der Lehrerlnnen.

Frage 19: Wie oft lesen die Kameruner Deutschlehrerinnen deutsche Zeitungen?

Klassifizierung der Untersuchungsteilnehmerinnen nach Lesegewohnheiten bzgl.
Deutscher Zeitungen

Lesehaufigkeit n in %

(0) niemals 4 4
(1) selten 14 16
(2) gelegentlich 45 50
(3) monatlich einmal 17 19
(4) wochentlich 10 11
(5) taglich - -
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Fasst man Antwortalternativen (0) - (2) zusammen, so zeigt sich, dal? 70 % der ProbandInnen
mehr oder minder negativ geantwortet hatten. Demgegeniber &uflerten sich 30 % der
Teilnehmerlnnen eher weitgehend positiv. Antwortvorgabe ,, téglich“ wurde aus rein
realistischen Griinden nicht genannt, da in Kamerun deutsche Zeitungen nicht taglich bezogen
werden konnten.

Die Ergebnisse deuten darauf hin, dal die Uberwiegende Mehrzahl der Befragten keine
haufige Lesegelegenheit bzw. -mdglichkeit hatten. Geht man von dieser Feststellung aus, so

lasst sich schon zum guten Teil das Meinungsbild aus den ersten Tabellen rechtfertigen.

Frage 21: Welches sind die Informationsquellen der Kameruner Deutschlehrerinnen?

Informationsquellen der Kameruner Deutschlehrerinnen

Bezeichnung der Quelle 0) 1) (@) 3) ()]
a) Massenmedien 33 25 13 03 15
b) Seminare, Lehrgénge 09 11 19 15 36
c¢) Veranstaltungen aus der Studienzeit 23 18 16 15 18
d) Deutschlanderfahrung 32 13 06 07 32
e) Private Kontakte zu Deutschen 52 17 06 09 06
f) Lehrwerk 07 09 12 13 49
g) Personliche Lektlren 12 20 17 20 21
h) Goethe-Institut 31 16 13 10 20

* (0) trifft gar nicht zu
(1) trifft kaum zu
(2) trifft weitgehend zu
(3) trifft Gberwiegend zu
(4) trifft volistandig zu

e obige Tabelle lasst erkennen, daB fiir die meisten Probandinnen die Lehrwerke
die bedeutsamste Informationsquelle waren. Wie die Zahlen zeigen, entfielen

tatséchlich 54 % der Antworten auf die Lehrwerke als gréRte Informationsquelle.
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e 40 % der Befragten vertraten die Meinung, dafll sie ihre Informationen
uberwiegend aus Fortbildungsmafinahmen gewannen.

e Die drittwichtigste Informationsquelle bildeten die Aufenthalte in der
Bundesrepublik. Gut 36 % der Probandinnen gaben an, daB sie ihre
Informationen ihrer friheren Deutschlanderfahrung verdankten.

e Als viertwichtigste Quelle erwiesen sich personliche Lektiren. 23 % der
Untersuchungsteilnehmerinnen gaben zu verstehen, dall sie sich ihren
Informationsstand durch personliche Recherchen erk&mpft hatten.

e Flr 22 % der Lehrerlnnen galt das Goethe-Institut in Yaoundé als privilegierter
Ort, wo man zu wesentlichen Informationen gelangen konnte.

e Selbstverstéandlich bildeten auch die friiheren Landeskunde- Veranstaltungen aus
der Studienzeit eine weitere Hilfe. Das war der Fall bei gut 20 % der Befragten.

e 17 % der Untersuchungsteilnehmerinnen verwendeten die Massenmedien als
hilfreiche Informationsquelle. Es ist an dieser Stelle vielleicht nicht tberflissig
zu sagen, daB regelmdlig im Kameruner Fernsehen, zwar nicht in
Originalversion, bekannte deutsche Filme Ubertragen werden. Serien wie der
Alte oder Derrick sind mittlerweile fir Kameruner Kinder langst nicht mehr
Neuland. Auch wird die Deutsche Welle in Kamerun gut empfangen.

e Private Kontakte zu Deutschen waren fir die meisten Probandinnen keine
bedeutende Informationsquelle. 58 % der Befragten hielten namlich diese

Kontakte nicht fir sehr informationsreich.

Frage 22: Wie oft lesen die Kameruner Deutschlehrerinnen Bicher im Bereich der

Fremdsprachendidaktik?
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Wie oft die Kameruner Deutschlehrerlnnen Fachbicher lesen

Lesehaufigkeit n in %
(0) niemals 3 3

(1) selten 16 18
(2) gelegentlich 41 46
(3) monatlich einmal 13 14
(4) wochentlich 17 19

In der Tabelle kommt insgesamt deutlich zum Ausdruck, dal3 ein erheblicher Anteil der
Untersuchungsteilnehmerinnen, 46 %, Bucher im Bereich der Didaktik nur gelegentlich lasen.
Demgegenuber gaben 17 Lehrerinnen, 19 % der Befragten, an, daB sie einmal in der Woche
in Blchern nachschlugen, die ihre berufliche Bildung verbessern sollten. 13 Probandinnen, 14
% der Untersuchungsteilnehmerinnen, hatten diese Gelegenheit nur monatlich, wéahrend 16
Befragte verstehen liel3en, daB sie diese Mdglichkeit nur selten erhielten. 3 Lehrerinnen hatten

uberhaupt keine Chance, an Didaktik-Nachschlagewerke zu kommen.

Frage 23: Wie schatzen die Kameruner Deutschlehrerinnen ihre Kenntnisse in den folgenden
Bereichen ein: Lehrplanentwicklung, Unterrichtslehre, Methodik, Schilerbewertung,
Didaktik, Lehrwerkskonzeption, allgemeine Padagogik, Psychologie?

Kenntnisstand der Fachkenntnisse der Kameruner Deutschlehrenden

Bezeichnung der Fachkenntnisse 0) 1) (2) 3 (@))]

Theorie des Lehrplans 28 29 16 16 01
Theorie des Unterrichts 12 25 15 28 10
Methodik 16 15 10 35 14
Schilerbewertung 43 20 07 18 02
Didaktik 20 17 20 28 05
Lehrwerkskonzeption 28 28 16 17 01
Allgemeine Padagogik 07 28 26 16 13
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Psychologie

14 24 26 15 11

Die obige Tabelle vermittelt ein merkwurdiges Meinungsbild:

In den obengenannten Bereichen verfligten ganz wenige Personen (ber sehr gute Kenntnisse.

Gewisse Gebiete wie ,, Schulerbewertung®, ,, Lehrwerkskonzeption®, ,, Didaktik” und ,,

Lehrplanentwicklung” waren schon der Uberwiegenden Mehrheit der Befragten vollig

unbekannt. In der Reihenfolge ergab sich folgendes:

Obwohl sich das Gebiet Methodik als der bestbekannte Bereich erwies, wurde
dieses von nur 16 % der Untersuchungsteilnehmerlnnen vertreten.

Kaum 14 % der LehrerInnen hielten ihre Kenntnisse im Bereich der allgemeinen
Padagogik flr sehr gut.

12 % der Probandinnen gaben bekannt, daR sie sich im Bereich der Psychologie
gut bewegen konnten.

Demgegentiber teilten fast genauso wenige Lehrerinnen, ca. 11 %, mit, dafB sie
ziemlich sichere Kenntnisse im Bereich der Unterrichtslehre besalen.

Die Didaktikkennerinnen konnten sich gerade noch den fiinften Platz erkdmpfen.
Nur 6 % der Befragten gaben namlich an, dal3 sie eine gute Kenntnis davon
hatten.

Am wenigsten bekannt waren die Gebiete , Schilerbewertung”,
Lehrwerkkonzeption“ und ,, Lehrplanentwicklung®, die von jeweils 2 % und 1 %

der Probandlnnen vertreten waren.

Fasst man nun jeweils die Antwortalternativen (0) — (2) zusammen, so zeigt sich deutlich, dal}

die weitaus Uberwiegende Mehrzahl der Untersuchungsteilnehmerinnen eher negativ bewertet

hatte. Die vorgefundenen Ergebnisse deuten namlich darauf hin, daf in den genannten

beruflichen Bereichen die meisten Lehrerinnen keine ausreichende Ausbildung genossen

hatten.

Gesprachspartner der Kameruner Deutschlehrerinnen

Gesprachspartnerinnen n in %
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Freunde/Freundinnen 17 19
Kolleglnnen 66 73
Schlerinnen 72 80
Fachberater 49 54
Deutsche 32 36

Folgendes wird durch obige Tabelle vermittelt:

Die Befragten gaben an, daR sie immer einen bzw. eine Gespréchspartnerin
hatten, mit dem bzw. der sie Deutsch reden konnten;

Am meisten sprachen die Untersuchungsteilnehmerinnen mit ihren
Schilerlnnen. Dies lasst weiter voraussetzen, dal} bei Gelegenheit Deutsch als
Unterrichtssprache benutzt oder zumindest im Unterricht gesprochen wurde;

An zweiter Stelle wurden die Kolleglnnen als weitere Gesprachspartnerinnen
erwéhnt. 66 Lehrerlnnen unterhielten sich gern mit ihren Kolleginnen auf
Deutsch. Es ist tatsachlich bei Fortbildungsseminaren Sitte geworden, dal} die
Lehrerinnen diese seltenen Gelegenheiten ausnutzen, um die Sprache Goethes zu
uben. Diese in der Regel leidenschaftlichen Konversationen auf Deutsch werden
meistens empfunden wie ein Bedurfnis und ein AnlaR, sich vor den Kolleglnnen
anderer Facher auszuzeichnen.

Diese Art Tradition wird auch bei Schulbesuchen von Inspektoren
weitergepflegt? Es ist namlich ublich, dal’ Inspektor und Deutschlehrerinnen auf
Deutsch kommunizieren. Das ist wahrscheinlich der Grund, warum ein
bedeutender Anteil von Befragten, 49 (gut 54 %), die Fachberater als weitere
bzw. potentielle Gespréachspartner darstellten.

Erstaunlich ~ und  Uberraschend  bleibt  jedoch  die  Zahl  der
Untersuchungsteilnehmerinnen, die Deutsch mit Deutschen sprachen; wenn man
die Tatsache in Betracht zieht, dal} in Kamerun die deutsche Bevolkerung nicht
nur sehr gering ist, sondern auch ziemlich zerstreut im Lande lebt, dann ist schon
beeindruckend, dal 32 Lehrerlnnen sprachliche Kontakte zu Deutschen
deklarierten.

Zuletzt genannt werden Freunde bzw. Freundinnen, die schon von gut 19 % der
Befragten als Gespréchspartnerinnen zitiert wurden, was auch nicht weniger

erstaunlich erscheint. Es ist jedoch bekannt, dal3 sich schnell eine sprachliche
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Solidaritat entwickelt zwischen Personen (Medizinerlnnen, Technikerlnnen etc.),
die in Deutschland studiert bzw. dort ein Praktikum absolviert haben, und den
ortlichen Deutschlehrerlnnen. So wird dann jedes zuféllige Treffen zum guten
Anlal3, die deutsche Sprache zu pflegen.

Einstellung der Probandinnen zur Existenz von eventuellen Zielsetzungen fir das Fach

Deutsch in Kamerun

Auf die Frage ,, Verfolgt in Kamerun der Deutschunterricht gewisse Ziele?** wurden folgende

Reaktionen registriert:

Antwortalternative n in %
(1) Die Ziele missen erst jetzt bestimmt werden 13 14
(2) Der Deutschunterricht verfolgt keine prazisen Ziele 18 20
(3) Die vorhandenen Ziele miissen aktualisiert werden 29 32
(4) Der Deutschunterricht verfolgt klare Ziele 30 33

Diese Tabelle vermittelt ein relativ merkwirdiges Meinungsbild und zeigt die grole

Verwirrung, die zur Zeit innerhalb der Kameruner Deutschlehrerschaft herrscht. Die

unterschiedlichen Antworten der Probandinnen auf die Frage nach der Existenz von

eventuellen Zielsetzungen des Deutschunterrichts in Kamerun macht die Unsicherheit der
Lehrkréfte deutlich:

Ein bedeutender Anteil der Befragten verwechselte die Ziele der Lehrblicher mit
den Zielen des gesamten Deutschunterrichts: 30 Untersuchungsteilnehmerinnen
waren namlich tberzeugt, dal der Deutschunterricht in Kamerun klare Ziele
verfolgte.

Wenn man die Antwortalternativen (2) und (3) der Tabelle zusammenninnt,
kommt noch deutlicher zum Ausdruck, dal® mehr als die Hélfte der Lehrkrafte,
47 von 90, gut 52 % der Befragten, eher den Eindruck hatte, daR der
Deutschunterricht in Kamerun unklare Zielsetzungen verfolgt. Bei dieser Gruppe
herrschte sichtbare Unzufriedenheit tber die herrschende Situation, in der sich
der gesamte Unterricht nur an Ministerialinstruktionen orientierte.
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In deutlichem Abstand, mit lediglich 14 % der Befragten, folgte die dritte
Kategorie von Lehrerinnen, die der Meinung war, dal die Ziele des
Deutschunterrichts in Kamerun endlich einmal bestimmt werden massten. Diese
Lehrkréfte bildeten diejenige Gruppe, die am besten informiert war Uber die
wirkliche Situation des Deutschunterrichts in Kamerun. In der Tat mussen die
Zielsetzungen erst definiert, die Lehrpldne entwickelt, angepasste Lehrwerke

und Methoden konzipiert werden.

Frage 30 : Wer sollte die Ziele des Deutschunterrichts in Kamerun bestimmen?

Diese Frage sollte herausstellen, wie sich eigentlich die Kameruner Deutschlehrerinnen das

Management des Deutschunterrichts vorstellen und wie ihre persénlichen Winsche

diesbeziglich aussehen. Die angegebenen Antwortalternativen weisen jeweils auf einen

Aspekt der Organisation des Deutschunterrichts hin:

Wenn man von Deutsch spricht, dann denkt man zuerst an das Zielsprachenland,
an das Land der Deutschen, Deutschland, daher antwortalternative (1);

Die deutsche Sprache wird in Kamerun, aber auch innerhalb des Kameruner
Bildungswesens unterrichtet, deshalb Antwortalternative (2);

Die aktuellen Lehrwerke fur Deutsch in Kamerun sind Regionallehrwerke, die
im gesamten frankophonen Afrika verwendet werden, daher Antwortalternative
(3).

Antwortalternative (4) weist auf die kulturelle Kooperation mit Deutschland hin.
Der Deutschunterricht in Kamerun wird ndmlich zur Zeit von einem deutsch-

Kameruner Filhrungsteam gemanagt.

Meinungsbild der Kameruner Lehrkrafte bezuglich des Managements des

Deutschunterrichts in Kamerun
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Frage 39: Wie oft helfen die Kameruner Deutschlehrerinnen ihren Schilerinnen bei den

Aufgaben?

Hilfeleistung der LehrerIinnen bei der Vorbereitung von Schiileraufgaben

Haufigkeit der Lehrerhilfe Klassenstufe

4e 3e 2e lere |Tle
(0) nie 35 35 53 50 51
(1) selten 8 7 5 6 6
(2) gelegentlich 8 9 16 17 19
(3) haufig 18 25 9 9 7
(4) immer 21 14 7 8 7

Obige Tabelle 1&sst folgende Ergebnisse erkennen:

Sehr wenige Lehrerinnen helfen ihren Schilerinnen bei der VVorbereitung der Aufgaben. Die
uberwiegende Mehrheit der Lehrerlnnen erklart namlich, daR sie ihren Schilerlnnen niemals
geholfen hat. Auch merkt man, daB, wenn Hilfsbereitschaft besteht, sie dann zuerst den
Schilerlnnen niedriger Klassen zugestanden wird. Eine relativ hohe Zahl von 4éme- und
3éme- Lehrerlnnen gibt immerhin zu, daf3 sie regelméaRig bzw. immer ihren SchilerIinnen bei
den Aufgaben hilft.

Frage 40: Wie oft werden die SchilerInnen bestraft?

Haufigkeit der Schilerbestrafung
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Haufigkeit der Lehrerhilfe Klassenstufe

4e 3e 2e lére |Tle
(0) nie 35 30 56 59 74
(1) selten 16 15 17 16 10
(2) gelegentlich 23 27 15 12 5
(3) haufig 15 15 2 3 2
(4) immer 1 3 - - -

Frage 40 war eigentlich als Kontrollfrage zu Frage 38 gedacht; sie sollte priifen, ob das
Meinungsbild aus der friiheren Tabelle mit den Aussagen der Lehrerinnen bezuglich der
Disziplin Gbereinstimmte. Es hat sich folgendes herauskristallisiert:
e Im allgemeinen werden trotz grofler Klassen die Schilerlnnen wenig bestraft.
Die Bestrafung bezieht sich zuerst auf die Schilerlnnen niedriger Klassen, in
den hoheren erscheint sie seltener.
e Eine erhebliche Zahl von Lehrkréften (35 bis 73) erklart, dal sie niemals ihre
Schilerlnnen bestraft hat.
e Demgegeniber bekennen 10 bis 16 Probandinnen, daf sie selten, 5 bis 27 ab und
zu, 2 bis 15 regelmaRig ihre Schulerlnnen bestrafen.
e Nur 1 bis 3 Untersuchungsteilnehmerinnen geben zu, daf sie immer ihre 4eme-
und 3éme- Schiilerlnnen bestrafen.
Vergleicht man nun die letzten Tabellen, merkt man, da die Probandinnen ziemlich
konsequent geantwortet haben. Die Antworten der Lehrerlnnen belegen ndmlich, dalR mit den
Schilerlnnen von Anfangsklassen strenger umgegangen wird, deshalb erweisen sie sich auch
als disziplinierter und fleiRiger als ihre Kameraden hoherer Klassen, die sich weniger
anstrengen. Wenn man in die Schulen zuruckblickt, stellt man tatséchlich fest, dal die
Leistungen der Adressatinnen der niedrigen Klassenstufen (4éme und 3eme) besser aussehen.
Vielleicht ist dies auch abhéngig von der Art der Beziehung zu den Schilerlnnen, wie der
folgenden Tabelle entnommen werden kann.

Frage 41: Lassen Sie sich von Ihren SchilerInnen kritisieren?

Einstellung der Lehrerinnen zu Schilerkritik

Antwortalternative n in %

(0) jegliche Kritik ablehnend 3 3
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(1) Kritik ablehnend 12 13
(2) nicht bereit zu Kritik 10 11
(3) Kritik duldend 58 64
(4) offen gegentiber Kritik 3 3
(5) sehr offen gegeniiber Kritik 4 4

Aus der Tabelle geht hervor, dal? sich die Kameruner Deutschlehrerinnen nicht gern von ihren
SchilerInnen kritisieren lassen:
e In der Tat zeigen sich ganz wenige Untersuchungsteilnehmerinnen, 3 bis 4 %,
offen fur Kritik;
e Die Uberwiegende Mehrheit (64 %) duldet sie, wenn sie sich als notwendig
erweist;
e 25 Lehrerlnnen insgesamt lehnen jegliche Form von Schilerkritik ab.
Fasst man die verschiedenen Reaktionen zusammen, so lasst sich sagen, daR die Schiler-
Lehrer-Beziehungen in Kamerun eher autoritér gepragt sind. Dieser Trend wird auch durch

die néchsten Tabellen bestétigt.

Frage 42 : Wie kennzeichnet sich die Beziehung der Schiilerlnnen zu ihren betreuenden

Lehrpersonen?

Einstellung der Schilerlnnen zu ihren betreuenden Lehrerinnen

Schilerverhalten Meinungsbild der Lehrer

4e 3e 2e lere |Tle

(0) unhoflich - - - - -

(1) scheu 22 14 3 1 1
(2) locker 10 19 21 27 26
(3) distanziert - 10 6 7 1
(4) hochachtungsvoll 23 12 7 9 11

Zu Frage 42 liegen folgende Ergebnisse vor:

Im allgemeinen schatzen die Lehrerlnnen das Verhalten ihrer Schilerinnen positiv ein. Kein
einziges Mal wird ein unhofliches Benehmen signalisiert. Die Schulerlnnen pflegen meistens
eher eine lockere Beziehung zu ihren Lehrerinnen. Es ist namlich merkwirdig, dass in vier

von den finf vorhandenen Klassenstufen das Kennzeichen ,,locker* dominiert. AuRer bei den
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4eme- Klassen, wo vielmehr eine scheue bis hochachtungsvolle Haltung der Schilerlnnen
beobachtet wird, gehen die Lehrerlnnen mit ihren Schilerlnnen relativ locker um. Dies

bestatigt Ubrigens den Trend in der Tabelle, wo in den hoéheren Klassenstufen auch kaum

bestraft wurde.

6.2. Einstellung der Befragten bezuglich der

Deutschunterrichts

Frage 43: Wie werden die Deutschstunden vorbereitet?

Planung und Vorbereitung der Unterrichtsstunden

Durchfihrung des

Schulerverhalten Meinungsbild der Lehrer
4e |3e |2e |lére |Tle
(0) jede zu erteilende Stunde wird improvisiert - - - - -
(1) Fir jede Stunde plane ich nur die Ubungen - - -2 1
(2) Ich mache immer eine stichpunktartige VVorbereitung 6 (17 |17 |12 16
(3) Ich bereite jede Stunde detailliert vor 48 |40 |20 |30 20
(4) Ich Uberlasse eher den Adressatinnen die VVorbereitung der Stunde |2 1 |- - 1

Aus der Tabelle geht hervor, daR die meisten Deutschlehrerinnen fleil3ig arbeiten und

ihre Unterrichtsstunden detailliert vorbereiten. In den niedrigen Klassenstufen wird diese

ausfiihrliche Unterrichtsplanung viel systematischer gefihrt:

e Von den rund 56 Quatrieme-Lehrerlnnen greifen nédmlich 48 auf eine

systematische und detaillierte VVorbereitung zurtck.

e In der Troisieme sind es 40, die genauso fleiig mit ihrem Unterrichtsstoff

umgehen.

e Kein einziger Lehrer bzw. keine einzige Lehrerin gibt an, dal3 die Deutschstunde

improvisiert wird. Ferner merkt man ebenfalls, dal’ in den hoheren Klassen die

stichpunktartige Vorbereitung der Stunde Einsatz findet und daf nur in

Ausnahmeféllen den Adressatinnen die Vorbereitung der Stunde (berlassen

wird.
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Frage 44: Wie oft bereiten die Kameruner Deutschlehrerinnen ihre Unterrichtsstunden vor?

Antwortalternative

Meinungsbild der Lehrer

de |3e |[2e |lere |Tle

(0) nie

(1) selten

1 |- - - -

(2) gelegentlich

1 5 |4 1 -

(3) haufig

36 |35 |22 |23 15

(4) immer

19 |20 |13 |21 24

Die Tabelle enthélt folgende Aussagen:

Frage 45:

Wie vorhin angefuhrt, wird weiter bestatigt, dal} die Lehrerlnnen gewissenhaft
arbeiten und in ihrer Uberwiegenden Mehrheit ihre Unterrichtsstunden haufig
vorbereiten.

In der Quatrieme sind es 36 von insgesamt 57 in dieser Klassenstufe tatigen
Befragten, die meinen, dal sie regelméalig ihre Stunden ausfihrlich planen. 19
erklaren sogar, dal3 sie es immer tun.

In  der Troisieme wird eine d&hnliche Reaktion festgestellt; 35
Untersuchungsteilnehmerinnen betreiben eine haufige Unterrichtsvorbereitung.
In der hoheren Klassenstufen wird ein viel groRerer Fleil3 seitens der Lehrkrafte
festgestellt; tatsdchlich geben sich noch mehr Lehrerlnnen die Mihe, ihre
Stunden immer vorzubereiten. In der Premiere sind es 21 von insgesamt 45
Lehrerlnnen und in der Terminale 24 von 39.

Kein einziger Proband bzw. keine einzige Probandin erklart, dal? er/sie seine/ihre
Unterrichtsstunden nie vorbereit.

In welchem Umfang orientieren sich die Lehrerlnnen bei ihrer

Unterrichtsvorbereitung an:

(a) den Lehrwerken

(b) ihrer eigenen Schilererfahrung

(c) ihrer Lehrerfahrung
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(d) den Zielsetzungen des Kameruner Bildungswesens
(e) ihrer Ausbildung an der ENS bzw. an der Universitét.
(f) den Fachkonferenzen

(9) ihrer eigenen Phantasie

(i) den zentralen Prufungsaufgaben

(j) den Problemen der Adressatinnen

Folgendes Meinungsbild konnte gewonnen werden:

Gewichtung der Antwortalternative

Meinung (@ |(b) |(c) |[(d) @ (O (@ [(h)y () |G
trifft gar nicht zu 2 16 3 30 17 15 7 8 2 10
trifft kaum zu 1 26 9 26 17 13 12 |15 6 (25
trifft weitgehend zu 14 16 8 23 16 22 28 |17 11 |18
trifft Gberwiegend zu 53 26 19 9 24 24 26 |30 28 |22
trifft vollstandig zu 6 51 2 16 16 17 |20 43 |15
N 90 90 90 90 90 90 90 (90 90 (90

e 53 von 90 Untersuchungsteilnehmerinnen (59 %) orientierten sich bei der
Vorbereitung ihrer Unterrrichtsstunde vollstdandig am Lehrbuch;

e 6 (7 %) greifen auf ihre alte Schillererfahrung zurtick;

e 51 Probandinnen (57%) geben an, daB fur sie die Lehrerfahrung eine wesentliche
Vorbereitungshilfe bildet;

e 2 Teilnehmerinnen orientieren sich hauptséchlich an den Zielsetzungen des
Kameruner Bildungswesens;

e Fir 16 Lehrerlnnen sind die Fachkonferenzen und die friihere Ausbildung an der ENS
bzw. an der Universitat sehr wichtige Anhaltspunkte.

e 17 ProbandInnen finden in der Fachberatung eine bedeutende Unterstitzung;

e Neben den o. g. Vorbereitungsquellen trauen auch 20 Untersuchungsteilnehmerinnen
eher ihrer eigenen Phantasie. Eine erhebliche Zahl von Lehrerinnen, 43 (48 %) stellen

aber bei der Vorbereitung der Stunde die Prufungen in den Vordergrund.
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e Lediglich 15 Teilnehmerinnen (17%) haben das Gefiihl, daB bei der VVorbereitung der
Unterrichtsstunde zuerst die Probleme der Adressatinnen beriicksichtigt werden
sollten.

Zusammenfassend 1aBt sich sagen, dal bei der Vorbereitung der Unterrichtsstunde nichts so
viel Bedeutung beigemessen wird wie dem Schulbuch; aus der Mehrheit der Antworten geht
hervor, dal} sehr viele Lehrerinnen sich danach orientierten. Auch zeigt sich ferner, daf in

ihrem Unterricht die meisten LehrerInnen zuerst flir die VVorbereitung der Priifungen sorgen.

Meinungsbild der Befragten beziglich der Lehrstrategien

Frage 46: Was soll Ihrer Ansicht nach das Tempo der Unterrichtsstunde bestimmen?

Die Befragten sollten zwischen folgenden Alternativen wéhlen:

(a) dem geplanten Lehrstoff

(b) der Pflicht der Abdeckung des jahrlichen Lehrplans

(c) der Fahigkeit der Adressatinnen, die erteilten Lektionen zu assimilieren
(d) den schlechten Arbeitsbedingungen

(e) der Vorbereitung zu der Zentralprifung

Gewichtung der Meinung Antwortalternative

(@) (b) (c) (d) (e)
Trifft gar nicht zu 13 14 6 11 1
Trifft kaum zu 20 23 1 5 1
Trifft weitgehend zu 21 17 15 6 6
Trifft Uberwiegend zu 17 6 24 27 25
Trifft vollstandig zu 18 29 44 40 51
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Obige Tabelle vermittelt folgendes:

e 18 Befragte (20%) haben sich fur Antwortvorgabe (a) entschieden und orientierten ihr
Lehrtempo zuerst an ihrem geplanten Stundenentwurf;

e 29 Teilnehmerinnen (33%) haben bei der Durchfuhrung ihrer Unterrichtsstunde zuerst
die Pflicht der Abdeckung des jahrlichen Lehrplans im Visier;

e Eine bedeutende Zahl der Probandinnen, 44 (49%), nimmt durchaus Riicksicht auf das
Lerntempo der Adressatinnen und richtet sich danach.

e Auch nehmen 40 Lehrerinnen (gut 45% der Stichprobe) die sehr schwierigen
Arbeitsbedingungen in Kauf und pladieren fir eine entsprechende Anpassung;

e Jedoch hat, wie schon in den friheren Tabellen zu beobachten war, die Mehrheit der
Lehrerinnen die Vorbereitung zu den Prifungen als erste Aufgabe im Auge.
Entsprechend bestimmen sie ihr Lehrtempo.

Zusammenfassend zu dieser Frage lasst sich sagen, dass die Lehrerlnnen, obwohl sie die
schwierigen Arbeitsbedingungen akzeptieren und sie zu  bewaéltigen versuchen, ihre
Lehrtatigkeit zuerst im Hinblick auf die offiziellen Prifungen organisieren. lhr Lehrerfolg

wird ndmlich an dem Erfolg der Schilerinnen bei den Zentralprifungen gemessen.

Frage 47: Teilen Sie am Anfang der Stunde lhren Schiilerinnen die zu erreichenden Lernziele

sowie den geplanten Stundenverlauf mit?

Antwortalternative n in %
(0) Dieses Verfahren halte ich eher flir unnétig 16 18
(1) Dieses Verfahren ist meiner Ansicht nach Zeitverlust 22 24
(2) Die Lernziele sind zuerst Sache der Lehrkraft und nicht der Schilerlnnen 8 9
(3) Die Lernziele und den Verlauf der Stunde gebe ich selten an 19 21
(4) Am Anfang jeder Unterrichtsstunde gebe ich deutlich die Lernziele bekannt 25 28

Zu Frage 47 ergeben sich anhand von obiger Tabelle folgende Aussagen:
e 16 Teilnehmerinnen (18%) halten es fur unndtig, am Anfang der Stunde den
Adressatinnen die Lernziele und den Stundenverlauf bekannt zu geben;

e Fir 22 ProbandInnen (24%) ist das sogar ein Zeitverlust;




Aus 8 weiteren Antworten geht hervor, dass ein solches Verfahren alleinige Sache und
Wirkungsbereich des bzw. der Lehrenden und nicht der Schilerinnen ist;

Signifikant ist dagegen, dass schon 19 Befragte bekennen, dass sie ihren Schilerinnen
zwar selten, aber doch die zu erreichenden Lernziele und den Stundenverlauf bekannt
geben;

25 Untersuchungsteilnehmerinnen erkléren, dass sie am Anfang jeder
Unterrichtsstunde ihren Schilerinnen die verfolgten Lernziele und den geplanten
Verlauf der Stunde mitteilen.

Insgesamt betrachtet bestatigt sich hier die schon in den friheren Aussagen erwahnte

autoritare Haltung der Lehrenden.

Frage 48: In welchem Umfang verwenden die Kameruner Deutschlehrerinnen folgende
didaktische Hilfsmittel

Didaktisches Hilfsmittel Gebrauchshaufigkeit
nie selten |gelegentlich |h&ufig |immer

(a) Lehrbuch 1 - 1 11 77
(b) Tonbandgerat 79 5 5 1 -
(c) Video 90 - - - -
(d) OHP 88 2 - - -
(e) Fotos/Dias 63 4 17 3 3
() Schallplatten / CDs 88 1 1 - -
(g) Computer 89 - - - 1

Bezlglich der didaktischen Hilfsmittel ergibt sich anhand von der Tabelle folgendes

Meinungsbild:

77 Probandinnen (86%) verwenden immer das Schulbuch als wesentliches
didaktisches Hilfsmittel,

79 Befragte (88 % der Stichprobe)erklaren, dass sie nie Gebrauch vom Tonbandgerét
machen;

Die gesamten 90 TeilnehmerInnen (100%) geben an, dass sie im Unterricht nie Videos

einsetzen;




Ebenfalls teilen 88 von 90 ProbandInnen mit, dass sie im Unterricht den OHP niemals
benutzen.

88 Untersuchungsteilnehmerinnen (gut 98 %) geben an, Schallplatten bzw. CDs im
Unterricht nie einzusetzen;

Ebenso deklarieren 89 Befragte (praktisch 99 % der Stichprobe), dass sie in ihren

Stunden nie Gebrauch vom Computer machen.

Fasst man nun die verschiedenen Antwortgruppen zusammen, so ergibt sich, dass das

Schulbuch sich unbestritten als einziges wesentliches Hilfsmittel fur den Unterricht erweist.

Dies soll wichtige Implikationen in der Orientierung und Durchfuhrung des Kameruner

Deutschunterrichts haben.

Frage 49: Ist der Kameruner Deutschunterricht ein projektorientierter Unterricht?

Folgende Antwortvorgaben standen den Befragten zur Verfugung:

(@) Ja, in meinem Unterricht habe ich immer ein bestimmtes Projekt im Visier

(b) Der Lehrplan sieht die Mdoglichkeit eines projektorientierten Unterrichts nicht vor

(c) Die Arbeitsbedingungen erlauben keinen projektorientierten Unterricht

(d) Die verfligbare Zeit ermdglicht keinen projektorientierten Unterricht

(e) Es fehlt mir die n6tige Motivation daftr

(f) Ich habe keinerlei Erfahrung auf diesem Gebiet

Gewichtung der Meinung Antwortalternative

(@) (b) (c) (d) (€) ()
(0) Trifft gar nicht zu 31 25 18 21 24 50
(1) Trifft kaum zu 10 22 18 18 10 16
(2) Trifft weitgehend zu 5 25 13 17 19 11
(3) Trifft Gberwiegend zu 19 7 5 15 19 3
(4) Trifft vollstandig zu 25 10 35 18 17 9

Die Tabelle enthélt die hierzu ermittelten Ergebnisse:

25 Teilnehmerinnen (28%) behaupten, immer einen projektorientierten Unterricht

durchzufiihren




e 10 Probandinnen (ca. 11 % der Befragten) vertreten die Ansicht, dass der curriculare
Lehrplan keinen projektorientierten Unterricht vorsieht, deshalb darf auch kein Projekt
durchgefuhrt werden.

e 35 Lehrerlnnen (gut 39%) meinen immerhin, dass die vorhandenen
Arbeitsbedingungen einen solchen Unterricht nicht erlauben.

e Ferner sehen 18 von 90 Lehrkré&ften in der knappen verfugbaren Zeit ein wesentliches
Hindernis, um einen projektorientierten Unterricht optimal durchfiihren zu kénnen.

e 17 Teilnehmerlnnen (19 %) fugen hinzu, dass ihnen fir einen solchen Unterricht die
notige Motivation fehle

e Fur 9 Befragte ist es zuerst eine Frage der Erfahrung; sie erkldren, dass es ihnen
einfach an der nétigen Erfahrung mangele.

Versucht man nun die Ergebnisse zum Punkt ,, projektorientierter Unterrichtabschlie3end
zusammenzufassen, so ist zum einen darauf hinzuweisen, dass die meisten
Untersuchungsteilnehmerinnen aus unterschiedlichen praktischen Griinden keinen Gebrauch
davon machen kdnnen; diese Unterrichtsvariante erscheint problematisch, da sie sich von den
Zielsetzungen der Zentralprifungsaufgaben erheblich entfernt, welche jedoch als erstrangige

Préaokkupation der Adressatinnen angesehen werden.

Frage 50: Inwieweit werden im Kameruner Deutschunterricht unterschiedliche Sozialformen
angewendet?

(a) Frontalunterricht

(b) Einzelarbeit

(c) Gruppenarbeit

(d) Partnerarbeit

(e) GrolRgruppenunterricht

Gewichtung der Meinung Antwortalternative

(@) (b) (c) (d) (€)

(0) Trifft gar nicht zu 4 4 3 9 61




(1) Trifft kaum zu 13 16 23 17 10
(2) Trifft weitgehend zu 12 31 30 27 11
(3) Trifft Gberwiegend zu 21 28 28 30 7
(4) Trifft vollstandig zu 40 11 6 7 1

Die Tabelle lasst folgendes erkennen:

40 Untersuchungsteilnehmerinnen (44 % der Stichprobe) geben an, der
Frontalunterricht sei die von ihnen am meisten angewandte Sozialform;

11 Probandinnen dagegen erklaren, dass sie in ihrem Unterricht Gberwiegend
Einzelarbeit einsetzen;

6 Befragte sind der Meinung, dass im Unterricht Gruppenarbeit prioritér sein sollte;

7 weitere denken dagegen, dass Partnerarbeit unentbehrlich sei.

1 einziger Lehrer &uRert sich fir den Gebrauch vom GroRgruppenunterricht.

In diesem Zusammenhang scheint letztendlich der Frontalunterricht sich in Kameruner

Verhaltnissen als einzige realistische Sozialform durchzusetzen.

Frage 52: Welche Sprache(n) dirfen, Ihrer Meinung nach, beim Deutschunterricht Einsatz

finden?

Zu dieser Frage wurde folgendes festgestellt:

Die Uberwiegende Mehrheit der Lehrerinnen, fast 100% der Stichprobe, lehnt
jeglichen Einsatz von einheimischen Sprachen im Deutschunterricht ab;

Eine sehr bedeutende Zahl von Probandinnen findet ebenfalls die Intervention von
Englisch und Franzdsisch als Ausgangssprachen im Deutschunterricht nicht
akzeptabel,

Demgegenuber dulRerten sich viele fiir einen angemessenen Einsatz von Franzgsisch in
den Anfangsklassen (4eme und 3eme);

Immerhin halten merkwdrdigerweise sehr viele Lehrerlnnen den einsprachigen

Fremdsprachenunterricht fur nicht sinnvoll.

Frage 53: Welche Sprache(n) soll(en) , lhrer Meinung nach, als Ausgangssprache(n) im

Kameruner Deutschunterricht gelten: Englisch, Franzosisch oder die einheimischen

Sprachen?




Ausgangssprache n in %
Englisch 7 8
Franzdosisch 74 82
Einheimische Sprachen 9 10

Die Tabelle vermittelt ein klares Meinungsbild:

Frage

Fur die Oberwiegende Mehrheit der Befragten, 74 (82 % der Stichprobe), soll

Franzosisch als Ausgangssprache betrachtet werden;

9 Untersuchungsteilnehmerlnnen duBern sich zugunsten der einheimischen Sprachen;

In den Augen der letzten Gruppe, 7 Probandinnen insgesamt, soll Englisch als mit

Deutsch verwandte und von den Adressatinnen gut bekannte Sprache als

Ausgangssprache angenommen werden.

54: Inwieweit werden Phonetik-

Deutschunterricht eingesetzt?

bzw. Ausspracheiibungen

im Kameruner

Haufigkeit der Ubungen Meinungsbild der Lehrer

4e 3e 2e lere Tle
(0) nie - 3 2 9 14
(1) selten 10 6 3 4 1
(2) gelegentlich 8 11 15 14 19
(3) haufig 14 23 14 12 5
(4) immer 23 15 2 2 2

Zu diesem Punkt l&sst sich sagen, dass im Kameruner Deutschunterricht Phonetik- bzw.

Aussprachelibungen nicht systematisch, sondern eher gelegentlich durchgefuhrt werden.

Diese Ubungen werden vielmehr in den Anfangsklassen (4éme, 3éme), selten in den héheren

Stufen wahrgenommen. Dies ist vielleicht dadurch zu erkl&ren, dass solchen mindlichen

Ubungen keine besondere Relevanz beigemessen wird, gerade weil die Priifungsaufgaben

eher schriftlich gestaltet werden. Ubrigens gehort die Ausspracheschulung nicht zum

Ausbildungsprogramm der Lehramtsstudentinnen der ENS; diese kdnnen deshalb nur

entsprechend das weitervermitteln, was ihnen selbst beigebracht wurde.




Frage 55: An welchen globalen Lernzielen orientiert sich der Kameruner Deutschunterricht?

Die Befragten sollten sich uber folgende Fertigkeiten duBBern: HOrverstehen, Leseverstehen,
Sprachfertigkeit, Schreibfertigkeit und Ubersetzungsfahigkeit .

Fertigkeit Antwortalternative

10% 20% |30% 40% 50% 60% 70%
(a) Horverstehen 29 54 5 - 1 - -
(b) Leseverstehen 23 53 11 1 1 - -
(c) Sprechfertigkeit 21 42 20 4 1 - 1
(d) Schreibfertigkeit 13 41 19 11 4 - 1
(e) Ubersetzung 63 |26 - - - - -

Aus den oben angefiihrten Reaktionen geht hervor, dass sehr viele Lehrerlnnen fiir eine
gleichmaRige Dosierung der Fertigkeiten sind. AuRer der Ubersetzungsfertigkeit, welcher
eine sehr bedeutende Zahl von Befragten eine 10 %ige Quote zuteilt, scheint sich ein Konsens
um eine 20%ige gleichmélige Verteilung zu bilden. Folgendes globales Meinungsbild hat
sich herausgestellt:
e Zum Horverstehen dufert sich die Uberwiegende Mehrheit, 54 Lehrerlnnen (60%), fiir
eine 20 %ige Einrdumung;
e 53 Befragte (59 %) meinen ebenfalls, dass dem Leseverstehen 20% der Stunde
zugestanden werden sollten.
e 42 Teilnehmerinnen (47%) fanden es sinnvoll, dass der Sprechfertigkeit auch 20 %
der verfligbaren Zeit gewidmet wird;
e Ebenso denken 41 Lehrerinnen (46%), dass auch der Schreibfertigkeit 20 % der

Unterrichtsstunde zugeteilt werden sollen.

Frage 56: Wie oft werden authentische Texte im Kameruner Deutschunterricht behandelt?

Haufigkeit Meinungsbild der Lehrer

4e 3e 2e lére Tle

(0) nie 22 25 8 5 12




(1) selten 25 24 14 23 14
(2) gelegentlich 6 7 6 6 6
(3) haufig 2 2 3 3 2
(4) immer - - 5 4 7

Fasst man die Aussagenschwerpunkte zu Frage 56 zusammen, so ergibt sich, dass selten im
Kameruner Deutschunterricht authentische Texte behandelt werden. Geschieht es aber, dann

wird das hdufiger in den Klassen der Oberstufe praktiziert.

6.3 Reaktionen der Befragten beztiglich des Lehrmediums

Frage 58: In welchem Umfang verfiigen die Kameruner Deutsch-Schilerinnen tber das
Lehrbuch

Stufe Meinungsbild der Lehrer

0% |10% |20% 30% | 40% |50% |60% |70% |80% |90% |100%
4e - 5 11 11 7 9 6 1 1 4 2
3e - 12 15 13 7 2 3 2 2 2 1
2e 7 8 7 3 - 5} - 1 3 2 1
lére ) 12 1 7 5 5 2 2 1 1 -
Tle 6 7 1 3 1 4 2 2 5 7 3

Folgendes Meinungsbild hat sich herauskristallisiert:

e 34 von 35 Lehrerinnen (61,81 %) geben an, dass weniger als 50% ihrer Quatriéme-
Schilerlnnen uber ein Lehrbuch verfiigen.

e 47 von 58 Lehrenden in der Troisiéme (81,03%) meinen, dass nicht einmal die Hélfte
ihrer Klasse das Lehrbuch besitzt.

e 67,56 % der Seconde-Lehrerinnen sind ebenfalls der Ansicht, dass nicht einmal die
Hélfte ihrer Schilerlnnen tber das Lehrbuch verfiigt.

e 30 von 41 Lehrenden in der Premiere (73,17%) erklaren, dass weniger als 50 ihrer

Schiilerlnnen ein Lehrbuch besitzen.




Zusammenfassend lasst sich deutlich herausstellen, dass mehr als 50 % der Kameruner

Adressatinnen den Deutschunterricht ohne Lehrbuch besuchen.

Frage 59 : Wer soll, Ihrer Meinung nach, in Kamerun die Lehrwerke flir Deutsch verfassen?

Zu den Verfassern des zugelassenen Lehrwerks

Verfasser n in %
deutsche Autoren - -
die Kameruner Lehrerlnnen 25 28
die Kameruner Fachberater 2 2
ein deutsch-Kameruner Autorenteam 63 70
N 90 100

Die Tabelle lasst folgende Ergebnisse erkennen :

e Kein einziger Lehrer bzw. keine einzige Lehrerin winscht, da in Kamerun die
Lehrwerke flr Deutsch ausschlieplich von deutschen Autoren verfapt werden.

e 25 von den 90 Befragten (28%) meinen, daf das Verfassen von Deutschlehrbiichern in
Kamerun Aufgabe der Kameruner Deutschlehrerinnen sei.

e Nur 2 ProbandInnen (2%) vertrauen den einheimischen Fachberatern diese Aufgabe
an.

e Die Uberwiegende Mehrheit, 63 von 90 Teinehmerinnen (70 % der Stichprobe) vertritt
die Ansicht, die Konzeption von Kameruner Lehrwerken flr Deutsch obliege einem
deutsch-Kameruner Autorenteam.

Vergleicht man nun die obige Tabelle mit den vorhergehenden Tabellen, bestatigt sich der
schon beobachtete Trend: Fir die meisten Kameruner Lehrerlnnen bleibt die ganze
Entwicklung und Orientierung des Deutschunterrichts in Kamerun nur im Rahmen einer

engen Kooperation mit Deutschland denkbar.

Meinungsbild der Lernenden zur Rezeption des Lehrwerks Ihr und Wir



Zusammenfassend zu diesem Punkt l&sst sich anflihren, daf3 das Lehrwerk Ihr und Wir von
den meisten Lehrerlnnen global positiv eingeschatzt wird. Die positiven Einstellungen
variieren je nach Stufe und schwanken zwischen 51 % und 64% der Stichprobe. Es ist aber
dabei hervorzuheben, daf besonders die Lehrbiicher der hoheren Klassenstufen viel negativer

bewertet wurden. Folgendes Meinungsbild hat sich herauskristallisiert.

Einstellung der Kameruner Deutschlehrerinnen dem jetzigen Lehrbuch gegentiber

Klassenstufe Bewertung des Lehrbuches
Negative Stimmen (in%) Positive Stimmen (in %)
4éme 36 64
3éme 37 63
2ne 42 58
1% 41 59
Tle 49 51

6.4 Einstellung der Befragten beztiglich der Evaluation in Deutsch

Zur Fehlerkorrektur

Frage 62: Wie oft werden die Fehler der Schilerinnen vom Lehrer bzw. von der Lehrerin
korrigiert?

Antwortalternative n in %
(1) systematisch 41 46
(2) indirekt 28 31
(3) gelegentlich 15 17
(4) selten 3 3
(5) nie 3 3

Die Tabelle vermittelt folgendes Meinungsbild:

e 41 ProbandInnen, gut 46 % der Stichprobe, geben an, systematisch alle Fehler ihrer
SchilerInnen zu korrigieren.

e 28 meinen, sie greifen eher auf eine indirekte Verbesserung der Fehler zurtick.




e 15 weitere Befragte erklaren, dap sie nur gelegentlich eine Korrektur durchftihren,
e wihrend 3 dies selten tun.
o 3 letzte Teilnehmerinnen fihren an, daB sie Schilerfehler nie verbessern; sie

Uberlassen lieber den Adressatinnen selbst diese Aufgabe.

6.4.2 Zu den Bewertungskriterien

Frage 63: Was soll, Ihrer Ansicht nach, beim Zensieren von Priifungsaufgaben vorrangig
bertcksichtigt werden?

Folgende Antwortvorgaben standen den Befragten zur Verfligung:

(@) Die Suche nach den Fehlern der Schiilerinnen

(b) Die exklusive Beachtung der richtigen Losungen

(c) Die Herausstellung der Kreativitat und der Lernfahigkeit der Adressatinnen

(d) Der Nachweis der Sprachkenntnisse der Kandidatinnen

(e) Die Duldung der Fehler als Bestandteile des Lernvorgangs

(F) Die Sorge um die Klassifizierung von Adressatinnen nach guten und schlechten

Kandidatlnnen.

Gewichtung der Antwort Antwortalternative

(@) (b) (c) (d) (e) ()
(0) trifft gar nicht zu 21 3 2 7 13 35
(1) trifft kaum zu 34 1 10 7 24 35
(2) trifft weitgehend zu 18 12 5 31 23 14
(3) trifft Uberwiegend zu 10 34 28 23 15
(4) trifft vollstandig zu 7 38 45 22 15 4




Diese Tabelle lasst ein ziemlich klares Meinungsbild erkennen. Man stellt zuerst fest, da

unter den Lehrerlnnen keine Einstimmigkeit tber die Konzeption der Prufungsziele herrscht.

In der Reihenfolge konnten folgende Reaktionen registriert werden:

1.

Die meisten Probandinnen, 45 von 90 (50 %), denken, dap beim Zensieren der
Prufungsaufgaben die Suche nach der Kreativitdt und der Lernféhigkeit des
Kandidaten bzw. der Kandidatin oberste Pflicht des Prifers bzw. der Priiferin sein
sollte.

darliber hinaus meint eine bedeutende Zahl von Lehrerinnen, 38 (ca. 42 % der
Stichprobe), dap beim Zensieren von Priifungsaufgaben zuerst auf die Richtigkeit der
Ldsungen geachtet werden sollte.

Eine andere Gruppe von 22 Befragten (25 %) vertritt die Ansicht, es gehe bei der
Prifung in Deutsch zuerst darum, dap der Kandidat bzw. die Kandidatin seine bzw.
ihre Sprachkenntnisse nachweise. Das Zensieren solle entsprechend dazu dienen, den
genauen Sprachkenntnisstand des Kandidaten bzw. der Kandidatin zu bestimmen.

Die nédchste Gruppe von Lehrerlnnen, 15 insgesamt, betrachtet die Fehler der
Schilerinnen als wesentlichen Bestandteil ihres Lernprozesses und pladiert eher dafr,
dap beim Zensieren der Akzent nicht auf die Fehler der Kandidatinnen gesetzt werde.
demgegeniiber denken immerhin 7 Probandinnen, daf die traditionelle Aufgabe des
Zensierens in der Suche nach den Fehlern der Kandidatinnen bestehe.

Fur 4 Befragte schlieplich bleibt das Zensieren ein Meinstrument, mit dem die

schlechten KandidatInnen von den guten zu unterscheiden sind.

Versucht man nun, die verschiedenen Aussagen zu diesem Punkt zusammenzufassen, so

ergeben sie, dap sich tendenziell die meisten Lehrerlnnen fir Antwortvorgabe (c ) gedupert

haben, wobei beim Zensieren von Prifungsaufgaben vorwiegend die Kreativitat und die

Lernkapazitat der Adressatinnen berlicksichtigt werden sollen. Dies ist aber auch abhéngig

von der Struktur der Prifungsaufgaben; vielleicht gibt uns dann die Antwort auf die néchste

Frage ausfuhrlicheren Aufschlup dartber.

Frage 64 : Wie beurteilen die Kameruner Deutschlehrerinnen die Struktur der
Deutschaufgaben bei den Zentralpriifungen?

Zur Struktur der Prufungsaufgaben



Wertung Prifung
(a) BEPC (b) Probatoire (c) Baccalauréat
(1) schlecht 3 6 14
(2) unangepasst 7 26 21
(3) befriedigend 31 35 37
(4) angemessen 27 14 10
(5) gut 22 9 8

Obige Tabelle lasst folgendes erkennen:

a) BEPC
e 3 Lehrerinnen finden die Struktur der Deutschaufgaben bei der BEPC- Priifung
schlecht.
e 7 halten sie fur ungeeignet,
e wahrend sie 31 Befragten (34 %) befriedigend vorkommt.
e 27 weitere Teilnehmerlnnen (30 %) betrachten diese Struktur als angemessen.

e 22 schlieplich haben das Gefiihl, sie sei gut.

b) Probatoire
Hier sieht die Beurteilung schon anders aus:
e 6 Lehrkrafte meinen, die Struktur der Deutschaufgaben bei der Probatoire-
Prifung sei schlecht.
e 26 denken, sie entspreche den Erwartungen der Lehrerinnen nicht und sei vom
alltaglichen Unterricht entfernt.
e Dagegen finden 35 Probandinnen (39 %) diese Struktur befriedigend.
e 14 glauben, sie sei adressatenspezifisch und unterrichtskonform,

e aber fur wirklich gut halten sie nur 9 LehrerInnen.

c) Baccalauréat
e 14 Befragte schatzen, dap die Struktur der Deutschaufgaben bei der
Baccalauréat- Prifung schlecht sei.
e 21 meinen, sie sei nicht unterrichtskonform und entsprechend reformbedurftig.
e Dagegen denkt eine bedeutende Zahl von Befragten, 37 (gut 41 % der
Stichprobe), die jetzige Form der Deutschaufgaben beim Baccalauréat sei

akzeptabel.




e Einer dhnlichen Ansicht sind 10 weitere ProbandInnen, wenn sie diese Struktur
als angemessen beschreiben.

e Zuletzt halten 8 Befragte die genannte Struktur flr gut.
Zusammenfassend lasst sich sagen, dap unter den urteilenden Lehrerinnen keine Einigkeit
uber die Aufgabenkonzeption zu beobachten ist. Wahrend einerseits wenige Lehrerinnen,
insgesamt 23 von 90, kaum 25 % der Stichprobe, die Struktur der Deutschaufgaben fir
schlecht halten, findet sie andererseits nicht ganz die Halfte der Befragten, in diesem Fall 39,
ca. 43 %, gut. Vielleicht hangt diese Meinungsdivergenz der Lehrerlnnen mit ihrer eigenen
Konzeption der allgemeinen Orientierung der Aufgaben zusammen. Naheren Aufschluf tber

dieses Problem erhalten wir durch die Reaktion auf die néchste Frage.

Frage 65: Auf welcher Basis sollen, Ihrer Meinung nach, die Prifungsaufgaben in Deutsch
konzipiert werden?

Meinungsbild der Kameruner Deutschlehrerinnen tber die Konzeption und
Zielsetzungen der Prufungsaufgaben in Deutsch

Antwortalternative n in %

Die Aufgaben sollen sich nur auf das beschranken, was im Laufe des Schuljahres |38 |42
beigebracht wurde

Die Aufgaben sollen sich nach dem Lehrplan im allgemeinen richten 35 |39

Die Aufgaben sollen so konzipiert sein, dap sie die sprachlichen Fahigkeiten der |17 |19

Kandidatlnnen herausfordern

Die Tabelle I&sst sich folgendermafen interpretieren :

e 38 Probandinnen, ca. 42 % der Stichprobe, sind der Auffassung, die
Prifungsaufgaben sollten das beinhalten, was im Laufe des Schuljahres den
Adressatinnen beigebracht worden ist.

e Demgegentiber meinen 35 andere Lehrerlnnen, ca. 39 %, die Konzeption
dieser Aufgaben sollte sich eher nach dem gultigen Lehrplan orientieren.

e Eine niedrigere Zahl von Teilnemerinnen, 17 (etwa 19 % der Stichprobe),
vertritt die Ansicht, die Prifungsaufgaben sollten dazu dienen, die

sprachlichen Fahigkeiten der KandidatInnen herauszustellen zu versuchen.




Diese weitere Meinungsdivergenz stellt naturlich die Frage nach dem Schwierigkeitsgrad der

Prufungsaufgaben, welche mit Genauigkeit in die Prifungshierarchie korrekt eingestuft

werden sollten. Wie sollte denn, nach Meinung der Befragten, eine derartige Einstufung

aussehen?

Frage 66: Wie sollten die Prufungsaufgaben in Deutsch schwierigkeitsmassig eingestuft

werden?

Einstufung der Prufungsaufgaben in Deutsch nach Meinung der Kameruner

Deutschlehrerinnen

Bezeichnung Einstufungsniveau

der Prufung | Oberstufe |PNDS Mittelstufe | Mittelstufe | Grundstufe | Grundstufe
11 | I |

BEPC - - 4 15 45 25

Probatoire 1 4 31 40 11 -

Baccalauréat 8 34 38 8 - -

Bei der Gesamtbetrachtung der verschiedenen Vorschldge kommt keine Einstimmigkeit zum

Ausdruck.

Wahrend einige Probandlnnen, 4 (ca. 4,4 %), die Aufgaben der BEPC-Priifung z. B. in
das Niveau der Mittelstufe Il einordnen wirden, denken andere 15 (17 %), diese
sollten eher dem Schwierigkeitsgrad der Mittelstufe | entsprechen. Eine sehr
bedeutende Zahl von Lehrerinnen, 45, die Halfte der Stichprobe, vertritt die Ansicht,
dap diese Aufgaben dem Niveau der Grundstufe Il entsprechen sollten. Eine letzte
Gruppe von 25 Teilnehmerlnnen schlégt sogar vor, daf3 der Schwierigkeitsgrad dieser

Aufgaben auf das niedrigste Niveau der Grundstufe | heruntergesetzt werden sollte.

Was die Probatoire- Prufung anbelangt, so werden ebenfalls unterschiedliche

Reaktionen registriert: Wahrend z. B. ein Lehrer bzw. eine Lehrerin den
ungewohnlichen Vorschlag macht, daf der Schwierigkeitsgrad der Aufgaben auf das
sehr hohe Niveau der Oberstufe gesetzt werden sollte, raten 4 andere Befragte
dagegen, diese Aufgaben nach dem Modell und mit dem Schwierigkeitsgrad der
PNDS zu erstellen; Eine etwas bedeutendere Zahl von Probandinnen, 31 (34 %),
meint, die Aufgaben bei der Probatoire- Prufung sollten mindestens dem
Schwierigkeitsgrad der Mittelsstufe Il entsprechen. 40 weitere Lehrerinnen (45 %)

sind der Uberzeugung, daf diese Aufgaben eher dem Niveau der Mittelstufe I



untergeordnet werden sollten. 11 Teilnehmerinnen schlagen die Grundstufe Il als

Referenz vor.

Die Situation bei der Baccalauréat-Priifung sieht anders aus. Die meisten Lehrerlnnen
schatzen das Niveau der Aufgaben etwas hoher ein: 8 Untersuchungsteilnehmerinnen
wirden das Niveau in der Terminale-Klasse mit dem der Oberstufe der
Spracheninstitute gleichstellen. Demgegeniber denken 34 Probandlinnen, ca. 38 % der
Stichprobe — da das Baccalauréat diejenige Prufung bleibt, die Zugang zum Studium
verschafft-, dap die Aufgaben bei dieser Prifung dem Niveau der PNDS entsprechen
sollten. Eine weitere Gruppe von 38 Lehrkréaften, ca. 42 %, wirde diese Aufgaben in

die Mittelstufe 11 und 8 schlieplich wirden sie in die Mittelstufe | einordnen.

Fapt man nun das Meinungsbild der Lehrerinnen zusammen, so kristallisiert sich heraus, daf

sich tendenziell die Befragten jeweils fur das Niveau der Grundstufe II, Mittelstufe |1 und

Mittelstufe 11 gedupert haben, welches dann entsprechend den Prifungsaufgaben des BEPC,

der Probatoire bzw. des Baccalauréat zugeschrieben werden kann. Die Bestimmung der

obigen Einstufung ist aber auch abhangig von der Zahl der Unterrichtsstunden und der

Gewichtung des Faches. Deswegen soll die nachste Frage die Lehrerschaft dartiber befragen,

wie sie den Deutschunterricht zeitlich und raumlich gewichten wiirden.

Frage 67: welche Bedeutung wiirden Sie dem Deutschunterricht zeitlich und raumlich
zuteilen?

Meinungsbild der LehrerIinnen tber die aktuelle zeitliche und raumliche Bedeutung des
Deutschunterrichts.

Stufe

Meinungsbild der LehrerIinnen tber die Wochenstundenzahl und
Gewichtung des Faches Deutsch

(0) zu niedrig | (1) niedrig | (2) angemessen | (3) hoch (4) zu hoch

4eme

29 42 17 1 -




3éme 28 49 11 1 -
2nde 31 18 38 2 -
1% 27 25 35 2 -
Tle 34 16 35 3 1

Die obige Tabelle enthalt klare Ergebnisse:

Die uberwiegende Mehrzahl der Lehrerinnen findet die Wochenstundenzahl sowie die
Gewichtung des Deutschen im allgemeinen niedrig; Dies ist ndmlich die Meinung von 71
Befragten (79 %), was die Quatriéme, 77 (85,5 %), was die Troisieme, 49 (54,4 %), was die
Seconde, 52 (58 %), was die Premiére, und 50 (55,5 %), was die Terminale anbelangt. Man
stellt Gbrigens fest, dap die niedrigeren Klassenstufen (4éme und 3eme) auch diejenigen sind,
in denen die Wochenstundenzahl und die Gewichtung des Faches im Gegensatz zu der

enormen Schillerzahl am niedrigsten ist.

Um diese niedrige Zahl von Unterrichtsstunden zu kompensieren, hat sich in Kamerun das
Phanomen der Deutsch-Klubs entwickelt. Diese Klubs haben sich erwiesen als privilegierter
Ort, wo die Schilerlnnen in einer ganz lockeren Atmosphére eine zusétzliche Moglichkeit
erhalten, sich auf Deutsch auszudriicken und die deutschen Realitaten etwas néher kennen zu
lernen. Wenn durch die Veranstaltungen der Deutsch-Klubs viele positive Ergebnisse
registriert werden, so kann man doch nicht immer behaupten, daf3 landesweit grope
Begeisterung zu beobachten ist. Die néchsten Tabellen geben uns nahere Auskunft tber die

Situation der Deutsch-Klubs in Kamerun.

6.5 Einstellung zu den UnterrichtsbegleitmaBnahmen

Frage 68: Gibt es in Ihrer Schule einen Deutsch-Klub?

Antwortalternative n in %

Ja 43 48

Nein 47 52




Frage 69: Welche Aktivitaten werden innerhalb der Deutsch-Klubs durchgefiihrt?

Haufigkeit der Aktivitaten des Deutsch-Klubs
Veranstaltungen | Wettbewerb | Filmvorfiihrung | Theater Ausflige Zeitung
1 x /Woche 2 - 5 8 8
1 x /Monat - 4 1 1 1
1 X /Trimester - - - 5 5
1 x / Schuljahr 2 1 7 10 7
Gelegentlich 2 1 6 9 4

Die obigen Tabellen vermitteln folgendes Meinungsbild:

e Man merkt an den angefuhrten Zahlen, dap Schulen mit Klubaktivitaten fast
Ausnahmen bilden. Obwohl die erste Tabelle die Zahl von 43 Lehrerinnen zeigte,
welche an ihren jeweiligen Schulen einen Deutsch-Klub betreuten, stellt man aber an
der Haufigkeit der Aktivitaten keine besondere Begeisterung fest.

e 5 Hauptaktivititen werden erwahnt:  Sprachwettbewerb, Filmvorfiihrungen,
theaterspiel, Ausfliige und Redaktion von Zeitungen. Der zweiten Tabelle kann leicht
entnommen werden, daf von den Lehrerlnnen erstrangig Ausflige unternommen
werden; Dann kommen in der Reihenfolge die Redaktion von Schilerzeitungen, das
Theaterspiel und in einem eher beschrankten Mape Filmvorfiihrungen und

Veranstaltung von Sprachwettbewerben.

6.6 Einstellung der Probandlinnen zur Fachaufsicht

Frage 72: Wie oft werden die Kameruner Deutschlehrerinnen beaufsichtigt?

Zu den Inspektionen

Wie oft werden die Kameruner Deutschlehrer von den Inspektoren besucht?

Zahl der Inspektionen n in %

Keine Inspektion 14 16
1 Inspektion 26 29
2 Inspektionen 17 19




3 Inspektionen 8 9
4 Inspektionen 13 14
5 Inspektionen 4 4
6 Inspektionen 1 1
7 Inspektionen 1 1
8 Inspektionen 1 1
9 Inspektionen 1 1
10 Inspektionen 3 3
11 Inspektionen 1 1

Die Tabelle vermittelt ein ziemlich merkwirdiges Meinungsbild:

Obwohl es einerseits Lehrerinnen gibt, die im Laufe ihrer Karriere schon mehrmals von
einem Inspektor besucht wurden, findet man auf der anderen Seite Lehrkrafte, bei denen trotz
mehrjahriger Arbeit niemals eine Inspektion vollzogen wurde. Diese Situation konnte
teilweise dadurch erklart werden, dap manchmal die Inspektoren unter sehr schwierigen
Bedingungen wirken missen. So werden aus rein materiellen Griinden z. B. die an weiter
entfernten Schulen tatigen Lehrerlnnen von den Inspektoren kaum besucht, wahrend ihre
Kolleglnnen in den Grofstadten sehr h&ufig beaufsichtigt werden.

Wenn vielleicht seitens der Fachaufsicht Inspektionen gern durchgefiihrt werden, kann man
umgekehrt auch behaupten, dap diese seitens der besuchten Lehrerinnen immer willkommen

geheipen werden? Die Antwort auf diese Frage erhalten wir durch die folgenden Tabellen.

Frage 73: Was halten die Kameruner Deutschlehrerinnen von Inspektionen?

Meinungsbild der Kameruner Deutschlehrerinnen tber Inspektionen

Antwortalternative n in %
Inspektionen sind unentbehrlich 43 49
Inspektionen sind manchmal notwendig 33 38
Inspektionen sind nicht immer notig 11 13
Inspektionen sind wirklich nutzlos 1 1

Fapt man die Reaktionen der Befragten zusammen, so lasst sich feststellen, daf diese sich im
allgemeinen zugunsten der Inspektion gedupert haben. Insgesamt 76 Lehrerinnen (84,4 %)
halten n&dmlich die Inspektionen fur wichtig. Wenn aber den Probandinnen Inspektionen

wichtig erscheinen, bedeutet dies weiter auch, daf3 ihnen die Rolle und Aufgabe der




Inspektoren immer bekannt ist? Aufschluss ber diese Frage gibt uns das Meinungsbild aus

der folgenden Tabelle.

Zu den Inspektoren
Frage 74: Welches ist, Ihrer Meinung nach, die Rolle und Aufgabe eines Fachberaters bzw.

einer Fachberaterin?

Meinungsbild der Kameruner Deutschlehrerinnen tber Rolle und Aufgabe eines

Fachberaters bzw. einer Fachberaterin

Antwortalternative n in %
Ich habe keine Ahnung davon 2 2
Das interessiert mich nicht 4 4
Das habe ich nie wissen wollen 3 3
Davon habe ich nur eine unklare VVorstellung 18 20
Ich weiss nur pauschal, um was es geht 62 70

Der Tabelle kann folgendes entnommen werden:
e Ganz wenige Lehrerinnen, insgesamt 9, teilen mit, dap sie die Aufgaben und Rolle des

Fachberaters bzw. der Fachberaterin ignorieren bzw. sich nicht dafiir interessieren.
e 18 (20 %) geben zu, nur eine unklare Vorstellung davon zu haben.
e Die weit Uberwiegende Mehrheit, 62 von 90 (70 %), erklart, sie habe eine pauschale
Kenntnis dieser Rolle.
Da die meisten von den Aufgaben von Inspektoren wissen, fihlen sie sich entsprechend
berechtigt, von den Inspektoren vieles zu erwarten. Die Reaktionen auf die néchste Frage

sollen Uber die Erwartungen der Lehrkréfte den Inspektoren gegeniiber Aufschluss geben.

Frage 75: Welche Erwartungen haben Sie von den Inspektoren?

Erwartungen der Kameruner Deutschlehrerlnnen den Inspektoren gegeniiber

Folgende Antwortvorgaben standen den Befragten zur Verfligung:
(@) Kontrolle und Evaluation von Lehrtatigkeit

(b) Fachberatung und padagogische Betreuung




(c) Weiterbildung im Bereich der Didaktik und Methodik
(d) Dialog und Erfahrungsaustausch

(e) Versorgung mit didaktischem Material

(f) Befehle, Kritik und sonstige hierarchische Bemerkungen
(9) Informationen Uber die Situation des Deutschunterrichts
(h) Animation und Forderung der Unterrichtsforschung

(i) Modell- und Vorbildfunktion

Die Reaktionen zu den einzelnen Punkten:

Bezeichnung der Erwartungen 0) (1) (2) (3) (4)
Kontrolle und Evaluation von Lehrtétigkeit 20 15 20 10 25
Fachberatung und pédagogische Betreuung 01 05 02 10 72
Weiterbildung im Bereich der Didaktik und Methodik 07 10 06 33 34
Dialog und Erfahrungsaustausch 01 05 07 17 60
Versorgung mit didaktischem Material 04 07 07 23 49

Befehle, Kritik und sonstige hierarchische Bemerkungen |50 19 09 02 10

Informationen Uber die Situation der Deutschunterrichts |04 26 10 21 29

Animation und Forderung der Unterrichtsforschung 03 05 18 23 41

Modell- und VVorbildfunktion 13 01 08 15 53

(0) trifft gar nicht zu

(0) trifft kaum zu

(1) trifft weitgehend zu
(2) trifft Gberwiegend zu
(3) trifft volistandig zu

Frage 76: Wer soll, Ihrer Ansicht nach, in Kamerun die Funktion des Fachberaters bzw. der

Fachberaterin fiir Deutsch ausiiben?

Qualifikationsprofil des Inspektoren bzw. der Inspektorin fir Deutsch nach Meinung

der Kameruner Deutschlehrerinnen

Folgende Profile wurden den Probandinnen vorgegeben und standen zur Wabhl:
(a) Jeder qualifizierte Lehrer bzw. jede qualifizierte Lehrerin mit langjéhriger Erfahrung im

Bereich des Deutschunterrichts




(b) Jeder aktive Deutschlehrer bzw. jede aktive Deutschlehrerin mit der hdchsten
Qualifikation in Deutsch

(c) Jeder qualifizierte Deutschlehrer bzw. jede qualifizierte Deutschlehrerin  mit
geschlossenem Germanistik-Studium und langer beruflicher Erfahrung;

(d) Jeder Deutschlehrer bzw. jede Deutschlehrerin mit ausreichender beruflicher Erfahrung
ohne besondere Berlicksichtigung von Grad bzw. Option des Studiums;

(e) Jeder qualifizierte Deutschlehrer bzw. jede qualifizierte Deutschlehrerin mit langjéhriger
Erfahrung und besonders guten Kenntnissen im Bereich der Fachdidaktik.

Folgendes Meinungshbild hat sich ergeben:

Meinungsbild (0) (1) (2) (3) (4)
Zu Profil (a) 39 30 13 04 04
Zu Profil (b) 22 17 28 14 09
Zu Profil (c) 03 01 08 37 41
Zu Profil (d) 20 11 40 10 09
Zu Profil (e) 02 02 02 15 69

Obige Tabelle vermittelt ein sehr deutliches Meinungsbild.

Die Uberwiegende Mehrheit der Befragten, 69 von 90 (77 %), hat sich fiir das Profil (e)
geédupert. Als FachberaterIn fir Deutsch wiinschen sich die Kameruner Deutschlehrerinnen
jede qualifizierte Lehrperson mit langjahriger Berufserfahrung und besonders guten
Kenntnissen im Bereich der Deutsch-Didaktik. Diese Vorstellung des idealen Fachberaters

bzw. der idealen Fachberaterin fiihrt uns zu der Beurteilung der amtierenden Inspektoren.

Frage 77: Was halten die Kameruner Deutschlehrerinnen von ihren Inspektoren?

Meinungsbild der Kameruner Deutschlehrerinnen dber die Kompetenz der

amtierenden Inspektoren

Antwortalternative
10%|10% |20% | 30% | 40 [50% |60 % |70 % |80 % | 90 % | 100 %
%

(1) sehr kompetent 39 34 4 7 4 - - - - 1 -
(2) kompetent 7 16 32 14 15 9 5 1 - - -
(3) qualifiziert 3 11 3 25 14 12 2 1 - - -
(4) faul 31 18 13 18 5 2 1 - 1 - -
(5) unqualifiziert 53 24 8 4 - - - - - - -
6) nutzlos 74 11 4 - - - - - - - -
(7) null 79 8 2 - - - - - - - -




Die obige Tabelle l&sst folgendes erkennen:

Eine bedeutende zahl von Lehrerinnen, 39 (ca. 43 %), erklart, dap sie in Kamerun
keine sehr kompetenten Fachberater fiir Deutsch kennt. Eine fast ebenso grope Gruppe
von Befragten, 36 (40 %), meint, es gébe unter den Kameruner Inspektoren nur 10 %
sehr Kompetente. 4 Lehrerlnnen schétzen diese Quote auf 20 %, 7 auf 30 % und 4
weitere auf 40 %. Ein einziger Befragter bzw. eine einzige Befragte glaubt, dap sogar
bis zu 90 % der Fachberater sehr kompetente Personen sind.

Wenn nur ganz wenige Befragte den Eindruck erweckt haben, dap in der Kameruner
Fachberatung sehr kompetente Fachkrafte zu finden sind, bekommt man bei vielen
immerhin das Gefiihl, dap unter den Kameruner Fachberatern doch relativ
sachverstandige Leute zu treffen sind. So sehen z. B. 7 Probandinnen tiberhaupt keine
sachkundigen Inspektoren, wéhrend dagegen 16 die Quote von sachverstandigen
Fachberatern auf 10 %, 32 sie auf 20 %, 14 auf 30 % und 15 auf 40 % schatzen. 9
weitere Lehrerinnen glauben sogar, da mindestens die Hélfte der Kameruner
Fachberatung aus sachkundigen Fachkraften besteht, 5 erhéhen diese Quote auf 60 %,
wahrend einer bzw. eine die Zahl von 70 % nennt.

So wie sich die Meinungen der Lehrerlnnen Uber die Kompetenz der Fachberater
voneinander unterscheiden, so unterschiedlich sehen ihre Aussagen uber die
Qualifizierung der betreuenden Inspektoren aus: so meinen 3 Befragte, die Kameruner
Inspektoren seien nicht genug qualifiziert. 11 teilen immerhin mit, nur 10 % seien als
qualifiziert zu betrachten. 3 schatzen diese Quote auf 20 %, 25 auf 30 %, 14 auf 40 %,
12 auf 50 %und 2 auf 60 %. Ein letzter Untersuchungsteilnehmer bzw. eine letzte
Untersuchungsteilnehmerin schatzt die Zahl auf 70 %.

Vergleicht man das obige Meinungsbild mit dem Gber ein eventuelles VVorhandensein
von unqualifizierten Fachberatern, so bekommt man den Eindruck, daf eine
erhebliche Zahl von Probandinnen, 53 von 90 (59 %), der Ansicht ist, es gébe in der
Kameruner Fachberatung keine unqualifizierten Fachkréfte. Immerhin bleibt nach
Meinung von 24, 8 bzw. 4 Befragten 10 %, 20 % bzw. 30 % unqualifiziertes
Fachpersonal zu bedauern.

Ein viel einheitlicheres Meinungsbild lassen die Lehrerlnnen erkennen, was eine
eventuelle Tragheit der Fachberatung anbelangt. Mehr als die Hélfte der Lehrerschaft
(69 %) ist der Ansicht, es sei keine, und wenn tberhaupt, nur geringe Faulheit seitens
der Fachaufsicht zu bemangeln. Dennoch vermittelt eine Minderheit von 25 Befragten



das Gefiihl, es sei bei dem einen oder anderen Fachberater ein gewisses Fehlen von
Arbeitsmoral zu beftirchten.
e Die Probandinnen antworten also konsequent, sie sehen in der Kameruner
Fachaufsicht keine oder doch nur in sehr begrenztem Mafe unbrauchbare Fachkrafte.
Wenn aber von vielen Lehrerlnnen die Fachkompetenz der Inspektoren so wenig bemangelt
wird, soll uns dies deswegen in der Ansicht bestarken, daf3 die Art und Weise, wie diese
Fachkrafte ihre tdglichen Aufgaben bewaltigen, auch so positiv zu bewerten sei? Naheren

Aufschluss erhalten wir vielleicht durch die Reaktionen der Befragten auf die ndchste Frage.

6.7 Einstellung der Probandlnnen zur Lehrerausbildung an der ENS

Yaoundé
Frage 78: Was halten sie von der Organisation der praktischen Eignungsprifung flr die
Lehramtsstudentinnen der ENS Yaoundé?

Meinungsbild der Kameruner Deutschlehrerinnen Uber die Organisation der
praktischen Eignungsprifung fir die Lehramtsstudentinnen der ENS Yaoundé

Antwortalternative n in %
Diese Prufung ist schlecht organisiert 35 39
Sie ist korrupt 2 2

Sie wird willkirlich bewertet 15 17
Sie wird nicht objektiv bewertet 18 20
Sie ist einwandfrei 1 1

Sie ist gut organisiert 4 4

Sie wird objektiv bewertet 15 17

Obige Tabelle vermittelt ein relativ klares Meinungsbild:
e Eine ziemlich hohe Zahl von Befragten, 35 von 90 (39 %) meint, die praktische

Eignungsprifung der Lehramtsstudentinnen der ENS Yaoundé ist schlecht organisiert.

e Eine ahnlich negative Ansicht vertreten 2 weitere Probandinnen, die denken, die
Durchfuhrung dieser Prufung sei korrupt.

e 15 bzw. 18 Teilnehmerinnen finden, daB diese willkirlich bzw. nicht objektiv
bewertet wird.

e Demgegeniber halten 15 Lehrerinnen (17 %) die Bewertung der Eignungsprufung der

angehenden LehrerInnen flr objektiv, wahrend 5 sie als einwandfrei bezeichnen.




Versucht man nun, das obige Meinungsbild der Lehrerinnen zusammenzufassen, so lasst sich
sagen, dap} die Befragten tendenziell eher negativ bewertet haben. 52 Probandinnen, gut 58 %
der Stichprobe, haben namlich ein negatives Urteil gefallt. Es wére deshalb interessant zu
wissen, wie die Lehrerlnnen sonst die allgemeine Ausbildung an der Ecole Normale

Supérieure bewerten.

Frage 79: Wie bewerten Sie die Lehrerausbildung an der ENS Yaoundé?

Meinungsbild der Lehrerlnnen Uber die Lehrerausbildung an der ENS Yaoundé

Antwortalternative n in %
Diese Ausbildung ist schlecht - -
Sie ist Unvollstandig 50 56
Sie ist ungeeignet 17 19
Sie ist vollstandig 6 7
Sie ist angepasst 14 16
Sie ist gut 3 3

Bei der Gesamtbetrachtung der verschiedenen Reaktionen kommt deutlich zum Ausdruck,
dap auch hier die Bewertung der Lehrerinnen tendenziell negativ orientiert ist. Tatsachlich
haben 67 Befragte, ca. 75 % der Stichprobe, negativ bewertet. Wenn die Zufriedenheit mit der
allgemeinen Ausbildung an der ENS bei so vielen Lehrerinnen abfallt, wie steht es dann

besonders mit dem wesentlichen Bestandteil dieser Ausbildung, dem Praktikum?

Frage 80: Was halten Sie von der Organisation des Praktikums flir Lehramtsstudentinnen der
ENS?

Tabelle : Meinungsbild der Lehrerinnen tber das Praktikum der ENS-Studentinnen

Antwortalternative n in %
Dieses Praktikum ist schlecht organisiert 24 27
Das Praktikum ist ungeeignet 3 3
Das Praktikum ist kurz 36 40
Das Praktikum ist unvollstandig 21 23
Das Praktikum ist vollstandig 4 4




| Das Praktikum ist einwandfrei \ 2 \ 2

Eine Zusammenfassung der verschiedenen Meinungen lasst ein weiteres negatives Urteil
erkennen. Tendenziell haben tatséchlich 84 Personen, praktisch 94 % der Befragten,
erhebliche Maéngel bei diesem Praktikum hervorgehoben. Die sukzessiven negativen
Einstellungen kodnnten eine besorgniserregende Zukunft des Deutschunterrichts vermuten
lassen. Ob sich diese Beflirchtungen bestétigen lassen, erfahren wir vielleicht durch die
Antwort auf die néchste Frage.

Frage 81: Wie schatzen sie die Zukunft des Deutschunterrichts in Kamerun ein?

6.8  Meinungsbild der Kameruner Deutschlehrerlnnen Uber die Zukunft des
Deutschunterrichts in Kamerun

Antwortalternative n in %
Dieser Unterricht ist aussichtslos 4 4
Die Situation dieses Unterrichts ist diister 8 9
Die Situation dieses Unterrichts ist ungewiss 38 42
Dieser Unterricht ist aussichtsreich 32 36
Dieser Unterricht ist sehr aussichtsvoll 8 9

Versucht man, in wenigen Satzen die verschiedenen Ansichten der Befragten
zusammenzufassen, so lasst sich sagen, da3 die meisten Probandinnen wiederum einen eher
pessimistischen Eindruck vermittelt haben; 50 Personen haben sich Uber die Aussichten des

Deutschunterrichts in Kamerun negativ geaussert.

Um eine derartig negative Einstellung glaubhaft vertreten zu konnen, sollte man Uber
ausreichende Griinde verfugen, welche auf néherer objektiver Analyse der herrschenden
Situation basieren. Die Reaktionen der Befragten auf die néchste Frage geben uns weiteren

Aufschluss dariber.

Frage 82: Wie schatzen Sie die jetzige Situation des Kameruner Deutschunterrichts ein?

Einstellung der Kameruner Deutschlehrerinnen zu der jetzigen Situation des
Deutschunterrichts

| Antwortalternative n | in %




Die Situation ist katastrophal 7 8

Die Situation ist alarmierend 10 11
Die Situation ist ungewiss 41 46
Die Situation ist befriedigend 32 36

Die Situation ist sehr zufriedenstellend - -

Zusammenfassend l&sst sich sagen, daf der berwiegenden Mehrheit der Lehrerinnen die
heutige Lage des Deutschunterrichts in Kamerun ziemlich besorgniserregend scheint. 58
Befragte (64 %) haben allerdings Befiirchtungen geéussert, was die Durchfiihrung dieses

Unterrichts angeht.

Frage 83: Welche Kolleglnnen sollten, IThrer Meinung nach, fur die Lehrerfortbildung in
Deutschland ausgewahlt werden?

Zur Verfugung der Befragten standen folgende Antwortvorgaben:
(@) Alle jungen Kolleglnnen, die am Beginn ihrer Karriere stehen
(b) Lehrerlnnen mit funfjahriger Mindestberufserfahrung
(c) Alle Deutschlehrerinnen ohne jegliche Diskriminierung von Grad, Berufsalter,
Geschlecht oder Herkunftsinstitution
(d) Alle Lehrerinnen, die niemals in Deutschland gewesen sind
(e) Lehrerlnnen mit sehr guten Deutschkenntnissen
(f) Lehrerlnnen mit geringen Deutschkenntnissen
(9) LehrerInnen, die die besten Leistungen erbracht haben

(h) Die aktivsten Deutschlehrerinnen der staatlichen und privaten Schulen

Meinungsbild der Lehrerlnnen Uber das Profil des fur Deutschland bestimmten
Lehrgangskandidaten bzw. der bestimmten Lehrgangskandidatin

Meinungsbild (0) (1) (2) (3) (4)
Zu Antwortvorgabe (a) 13 08 16 05 48
Zu Antwortvorgabe (b) 30 07 14 31 08
Zu Antwortvorgabe (c) 09 05 14 12 50
Zu Antwortvorgabe (d) 04 07 06 09 64
Zu Antwortvorgabe (e) 19 30 23 10 08
Zu Antwortvorgabe () 17 19 10 24 20
Zu Antwortvorgabe (g) 14 26 24 21 05
Zu Antwortvorgabe (h) 16 16 14 19 20




Laut Tabelle 11-92 drickt sich das Meinungsbild der Lehrerlnnen Uber die Auswahl der

Lehrgangskandidatinnen vorzugsmapig aus:

zuerst solle diejenigen Lehrerlnnen als Kandidatinnen fir die Deutschlandreise
bevorzugt werden, die niemals in Deutschland gewesen sind. Dies ist ndmlich die
Ansicht von 64 Befragten, d. h. 71 % der Stichprobe.

Ebenso zahlreich sind die Stimmen, die sich bei der Auswahl von
Deutschlandkandidatinnen fur die Gleichberechtigung aller Deutschlehrenden
einsetzen. In der Tat denken 50 Probandinnen, gut 56 % der Stichprobe, dap es
durchaus gerecht wére, wenn alle Lehrerlnnen, ohne Berucksichtigung von Grad,
Berufsalter, Geschlecht oder Herkunftsinstitution die gleichen Chancen hatten,
jederzeit ausgewahlt zu werden.

Als dritte Alternative (48,53 %) schlagen die Befragten vor, dap es sinnvoll und
wirksamer ware, wenn junge Lehrerinnen, die am Beginn ihrer Karriere stehen, mit
gleichen Erfolgschancen kandidieren konnten.

Weniger aussagekréftig erscheint jedoch mit gerade 20 Stimmen (22 %) das
Argument, wonach Lehrkrafte mit geringen Deutschkenntnissen bei der
Kandidatenauswahl prioritar behandelt werden sollten.

Merkwirdigerweise aber stimmen genauso viele Untersuchungsteilnehmerinnen
(20,22 %) dafur, dap bei dieser Auswahl eher die aktivsten Lehrerinnen der
Kameruner Deutschlehrerschaft in den VVordergrund gestellt werden.

Mit viel weniger Begeisterung, 8 Stimmen von 90 (9 %), plédieren die Befragten fir
das Beibehalten des aktuellen Auswahlverfahrens, wonach ausschlieplich sogenannte
qualifizierte Deutschlehrerinnen mit funfjahriger Mindesterfahrung ausgewahlt
werden drfen.

Ebenso wenig Uberzeugend klingt die Meinung von 8 weiteren Probandinnen, die
denken, Lehrerlnnen mit sehr guten Deutschkenntnissen sollten bei der Selektion von
Lehrgangskandidatinnen bevorzugt werden.

Die deutlich letzte Alternative mit nur 5 Lehrerstimmen schlégt vor, die Auswahl von
Lehrgangskandidatinnen solle sich an den jahrlich erbrachten Leistungen der
Lehrerinnen orientieren. Nur diejenigen Lehrerlnnen dirften in die engere Auswahl
kommen, deren Schilerinnen sich das Schuljahr hindurch mit den besten Leistungen

ausgezeichnet haben.



Frage 84: Was erwarten Sie, als Deutschlehrerlnnen vom Deutschlehrerverband?

Zur Wahl standen den Befragten folgende Antwortvorgaben:
(a) Beitrag zur Besserung des Status des Kameruner Deutschlehrers bzw. der Kameruner
Deutschlehrerin
(b) Ermoglichung von in- und auslandischen Kontakten
(c) Aktive Beteiligung an der Fachdidaktik- Forschung

(d) Beitrag zur Verbesserung der Qualitat des Deutschunterrichts in Kamerun

Erwartungen der Kameruner Deutschlehrenden von ihrem Verband

Antwortalternative Meinungsbild der Lehrerinnen

(a) (b) (c) (d)
(0) trifft gar nicht zu 4 2 3 -
(1) trifft kaum zu 5 2 - -
(2) trifft weitgehend zu 6 2 4 7
(3) trifft Uberwiegend zu 11 28 29 14
(4) trifft vollstandig zu 64 56 54 69

In der Reihenfolge erwarten die Kameruner Deutschlehrerinnen von ihrem Verband
folgendes:

e Zuerst soll der Kameruner Deutschlehrerverband zur Verbesserung der Qualitat des
Deutschunterrichts in Kamerun beitragen. Diese Meinung kommt von 69 Befragten,
die 77 % der Stichprobe vertreten.

e An zweiter Stelle wiinschen die Lehrerlnnen von ihrem Verband, dap er ihre Rechte
verteidigt und somit zur erheblichen Verbesserung des Status des Kameruner
Deutschlehrers bzw. der Kameruner Deutschlehrerin beitrégt.

e Die Lehrerlnnen erwarten weiter, dap ihnen ihr Verband weitere sowohl in- wie auch
auslandische Kontakte ermdglicht.

e schlieBlich sehen die Lehrerinnen die Rolle des Deutschlehrerverbandes in der aktiven

Beteiligung an der Fachdidaktik- Forschung.

Aber was mup schlieBlich am Kameruner Deutschunterricht gedndert werden, damit er sich

verbessern kann? Die Antwort auf diese Frage entnehmen wir der néchsten Tabelle.

Frage 85 : Was muss, ihrer Meinung nach, am Kameruner Deutschunterricht geandert

werden, damit er sich verbessern kann?



Folgende Antwortalternativen standen den Befragten zur Wahl:
(0) trifft gar nicht zu
(1) trifft kaum zu
(2) trifft weitgehend zu
(3) trifft Gberwiegend zu
(4) trifft vollstandig zu

Aspekte des Kameruner Deutschunterrichts, die nach Meinung der Deutschlehrerinnen

dringend verbessert werden mussen

Aspekte des Deutschunterrichts Antwortalternative

) L 1@ @) (4
Zahl der Unterrichtsstunden und Gewichtung des 5 11 8 27 38
Faches
Unterrichtsmethoden 3 5 20 19 42
Lehrwerke 11 14 29 15 20
Struktur der Prifungsaufgaben 4 7 24 16 38
Ausbildung der Deutschlehrerlnnen - 5 14 70
Unterrichtsbedingungen - 1 5 17 66
Management des Faches 1 1 28 31 28
Fortbildung der Lehrerinnen - - 7 21 61
Lernmethoden 2 4 14 31 38
Lehrplane 2 11 22 22 32

Frage 85 war nicht nur als Kontrollfrage gedacht, sondern sie beabsichtigte auch, die
gesamten Aussagen der Lehrerlnnen am Ende der Befragung zusammenzufassen; lhre
Beantwortung sollte einen Uberblick Uber die Hierarchie der Probleme des Kameruner
Deutschunterrichts geben sowie die versteckten Winsche der Lehrerinnen herausstellen. In
der Reihenfolge der Dringlichkeit missen, nach Meinung der Lehrerinnen, folgende Punkte
verbessert werden:

e An erster Stelle steht die Ausbildung der Lehramtsstudentinnen an der ENS; diese
erweist sich fir die Uberwiegende Mehrheit von Befragten, 70, als prioritar.

e An zweiter Stelle werden die schlechten Arbeitsbedingungen zitiert, die in den Augen
einer erheblichen Zahl von Probandinnen, 66 von 90, auch dringend verbessert
werden missen.

e Die Fortbildung der aktiven Lehrerinnen bildet die ndchste Prioritat. Fir 61

Untersuchungsteilnehmerinnen muss auch sie in Zukunft besser organisiert werden.




e Eine relativ grope Zahl von Lehrerinnen, 42, denkt, daf ebenfalls die
Unterrichtsmethoden revidiert werden missen.
Erstaunlicherweise aber scheinen fur nur wenige Personen, zwischen 20 und 38, Anspriiche
wie Erhohung der Gewichtung des Faches, Anderung der Struktur der Priifungsaufgaben,
Erforschung neuer Lernmethoden, Elaborierung von angepaften Lehrwerken und —plénen
sowie Humanisierung von Fachmanagement bzw. — Aufsicht ein dringendes Problem zu sein,

was zum guten Teil den vorhin angefiihrten Aussagen der Lehrerlnnen widerspricht.

7 Lektionen einer empirischen Untersuchung

Dieses Kapitel stellt keinen Versuch einer Zusammenfassung aller bisherigen erhobenen
Befunde dar. Im Anschluss an die Reaktionen der Probanden auf die Fragen wurde namlich
schon jeweils eine Zusammenfassung gegeben, aus der die wichtigsten Ergebnisse zu
entnehmen sind; eine an dieser Stelle gedrangte Ubersicht konnte deshalb uberfliissig
erscheinen und wirde nichts Neues erbringen. Statt dessen soll nun ein paar Lektionen

gezogen, die zur spateren Neuorientierung verhelfen werden.

7.1 Lektionen bezuglich des Lehrpersonals

Aus der Untersuchung geht hervor, dap die Kameruner Deutschlehrerschaft relativ jung,
qualifiziert, aber padagogisch weniger kompetent ist. Dieses Personal hat im allgemeinen
auch eine positive Einstellung zur deutschen Sprache und zum Deutschunterricht. Diese
gunstige Haltung, welche durch eine grosse Anfangsmotivation charakterisiert wird, geht
jedoch im Laufe der Zeit aufgrund der zahlreichen Probleme, ziemlich schnell verloren.

Als Hauptprobleme der Kameruner Deutschlehrerschaft kénnen pédagogische Inkompetenz
wegen lickenhafter Aus- und Fortbildung, institutionalisierte Ungleichheit als Konsequenz
der etablierten Diskriminierung und der damit verbundene Motivationsverlust erwahnt

werden.



Trotz ihrer Uberwiegenden Anzahl und der beachtlichen Tatsache, daf sie theoretisch besser
qualifiziert und viel junger als ihre mannlichen Kollegen sind, hat sich aus der Untersuchung
herauskristallisiert, da3 die Kameruner Deutschlehrerinnen diskriminiert werden. Sie haben
nicht nur schwierigeren Zugang zu héheren Funktionen — die erste und einzige Lehrerin in der
Fachaufsicht wurde ndmlich erst 1995, also zehn Jahre nach dem ersten Mann zur
Provinzinspektorin beférdert-, sondern sie werden auch, als zuféllige Alternativliésung, nur
zbgernd in die engere Auswahl von Deutschland- Lehrgangskandidatinnen genommen. Dies
konnte vielleicht u. a. einer der Griinde sein, warum einerseits gerade die Probandinnen der
Fachaufsicht bzw. der allgemeinen Durchfiihrung des Kameruner Deutschunterrichts
gegenlber ein besonderes strenges Urteil geféllt haben. Andererseits stellt man gleichzeitig
fest, dap in ihrem Dienst die Frauen nicht nur weniger belastet werden, da sie viel weniger
Stunden erteilen und noch weniger Klassen an stadtischen Schulen betreuen, sondern auch
diejenigen sind, die mehr Disziplinprobleme haben und zudem noch schlechtere
Schulerleistungen aufweisen.

Wenn im Kameruner Deutschunterricht Lehrerinnen aufgrund ihres Geschlechtes gering
geschatzt werden, so leiden noch mehr Lehrerlnnen mit niedrigerer Qualifikation und
besonders die Kolleglnnen aus dem Privatschulbereich unter schwer beschreiblicher
Exklusion; diese werden wie Personal letzter Klasse behandelt und koénnen sich in keiner
Weise irgendeine aussichtsreiche Laufbahn erhoffen.

7.2 Lektionen beztiglich der Adressatinnen

Aus der Studie konnte gewonnen werden, dap die Probleme der Lehrkrafte sich auf die
Leistungen und Motivation der Lernenden direkt auswirkten. Auch der ziellose, allgemeine
und eintdnige Charakter des Unterrichts sowie seine Zusammenhanglosigkeit mit friiheren
sprachlichen Kenntnissen der Adressatinnen, der akute Mangel an Lehrmaterial und nicht
zuletzt die willkdrlich zensierten Prufungsaufgaben machen die Anfangsbegeisterung der
Lernenden zunichte.

Gewisse gunstige Pradispositionen der Adressatinnen wie etwa die Anwendung ihres
fabelhaften Gedachtnisses, ihre grofe Kapazitdt und Bereitschaft, mehrere Sprachen zu
lernen, wurden nicht angemessen genutzt. Dies bedeutet konkret:

¢ die Rehabilitierung afrikanischer, naturlicher Lernmethoden;

e die Bestimmung eines anzustrebenden Qualifikationsprofils der Adressatinnen;



die n&here Berlcksichtigung der Umwelt und Weltanschauung der Lernenden im
Unterricht;

die Orientierung des Unterrichts nach der Loésung von spezifischen, potentiellen
Problemen der Adressatinnen und nach ihren Lernbedirfnissen. Dieser letzte Aspekt
setzt eine Erweiterung des Angebots auf andere Fachbereiche und Zweige, eine
Neuorientierung der Lehrerausbildung und selbstverstandlich eine Neubestimmung

der Lehrerrolle voraus.

Es ist namlich frappierend festzustellen, dap der aktuelle Lehrplan fir Deutsch in Kamerun

nicht nur kein einziges Problem l6st, sondern auch die Identitdt und das Profil der

Adressatinnen untergrabt. Die Verfasserlnnen des Lehrplans gehen davon aus, daf3 diese

Angaben selbstverstandlich sind. Dieser Lehrplan berticksichtigt nicht die Situation in Europa

heute und noch weniger die Bedlrfnisse im Bereich des Erlernens des DaF in Kamerun,

obwohl sich zahlreiche Mdoglichkeiten bieten. Wir koénnen u. a. folgende potentielle

Adressatinnen zitieren:

Neben den jetzigen Adressatinnen, Schilerlnnen von naturwissenschaftlichen und
technischen Zweigen, die spater in Deutschland bzw. in einem anderen
deutschsprachigen Land studieren wollen;
Schilerlnnen aller Branchen und Zweige, die spater an der Universitat (iber Kamerun
forschen wollen; deutsche Sprachkenntnisse sind namlich erforderlich, wenn man die
Entstehung von vielen Kameruner Phdnomenen verstehen will. Wir denken z. B. an:

- das eingeborene und das koloniale Recht

- die Grenzziehung

- die Migrationsbewegungen

- die Einfihrung der Landwirtschaft und der Rentenkulturen

- die Plantagenarbeiten

- die Erbauung von Stadten, Gefangnissen usw.

- die Verwaltungseinteilung
- den Einfluss des Deutschen auf die einheimischen Sprachen

- die christlichen Missionen

- den Strapen- und Eisenbahnbau

- das Gesundheitswesen usw.
Studentlnnen  der  Politikwissenschaft ~ (IRIC), der  Dolmetscher-  und
Ubersetzungsschule in Buéa, der Militarhochschule (EMIA), der Soziologie, der

Anthropologie und der Geschichte usw.



Wenn man die Orientierung des heutigen afrikanischen Deutschunterrichts in Betracht zieht,
dann stellt sich mit Nachdruck die Frage nach seiner Effektivitat, Nutzlichkeit, Brauchbarkeit
und vor allem Anwendbarkeit. Der Sprachunterricht soll die Adressatinnen beféhigen, die
sprachlichen Aufgaben zu erflllen, welche die Zukunft ihnen stellen wird (WEISBERGER
1974: 137); dies setzt voraus, dap diese kiinftigen sprachlichen Aufgaben der Lernenden im
voraus identifiziert und beschrieben werden. Anders ausgedriickt sollen die Ziele, d. h. die
Vorstellungen ber das sprachliche Verhalten der Adressatinnen in bestimmten
Zukunftssituationen klar formuliert werden. Die grope Schwierigkeit der Kameruner
Deutschlehrerinnen besteht ndmlich in der Entwicklung eines richtigen Curriculums fir den
Deutschunterricht, wobei die Fragen nach den Mdglichkeiten einer *’Operationalisierung’’
von Lernzielen und nach den Chancen fir die Erreichung eines allgemeinen Konsens ber die

grundlegenden Zielvorstellungen dieses Unterrichts zentral sind.

7.3 Lektionen bezlglich der Durchfiihrung des Deutschunterrichts

Als weitere Lektionen kdnnen wir folgende Aspekte einfiihren:

e den direkten Einbezug der einheimischen Ausgangssprachen anstelle des irrtimlich
hochgepriesenen Franzésischen;

e die Orientierung an den tatsachlichen Bedirfnissen der Adressatinnen, was eine
entsprechende Erweiterung des Deutsch-Angebots auf die technisch — wirtschaftlichen
bzw. technisch- beruflichen Zweige und einen spezifischen, fachbezogenen Unterricht
voraussetzt;

e die Professionalisierung der Lehrerausbildung durch eine gezielte Einfuhrung des
DaF- Studiums, die regelmassige Haltung von Fortbildungskursen fur alle Kameruner
Deutschlehrer;

o die Diversifizierung der Inhalte und der Lehr- /Lernstrategien;

e den starken Einsatz des kontrastiven Ansatzes im Deutschunterricht;

e die Forderung der DaF- Forschung in Afrika;

e die Entwicklung einer bestimmten Sprachen- bzw. Fremdsprachenpolitik in Kamerun;

e die Einfuhrung eines vollstandigen Fremdsprachenunterrichts, welcher alle Aspekte,

alle Sprachfertigkeiten und — Kompetenzen mit einbezieht.



7.4 Zusammenfassung

Zusammenfassend kann gesagt werden, daf, wenn der Kameruner Deutschunterricht an
Quantitat gewonnen hat, so hat er ebenso an Qualitéat verloren. So, wie dieser Unterricht im
Moment durchgefihrt wird, ist er kiinstlich, nutzlos und frustrierend; er leidet an zahlreichen
Problemen, padagogischer Inkompetenz und Orientierungslosigkeit. Er bendtigt folgerichtig

eine dringende, grundsatzliche Neuorientierung und eine neue positive Mentalitéat.

Zur Neuorientierung des Deutschunterrichts in Kamerun



8  Uberlegungen zur Entwicklung eines curricularen Rahmens
fur den DaF-Unterricht in Kamerun

8.1 Definition, Funktionen und Aufgaben des Lehrplans

Definition

Diese Untersuchung bedient sich der Definition der Bund-Lander-Kommission, welche den
Lehrplan versteht als ,, ein System fir den Vollzug von Lernvorgangen im Unterricht in
Bezug auf definierte und operationalisierte Lernziele® (KELLER, NOVAK 1988: 59). Der

Lehrplan umfasst insofern:

»Lernziele (Qualifikationen, die angestrebt werden sollen);

Inhalte (Gegenstande, die fur das Erreichen der Lernziele Bedeutung haben);

Methoden (Mittel und Wege, um die Lernziele zu erreichen);

Situationen (Gruppierung von Inhalten und Methoden;

Strategien (Planung von Situationen);

Evaluation (Diagnose der Ausgangslage, Messung des Lehr- und Lernerfolgs mit objektivierten
Verfahren)*.

( KELLER, NOVAK, ebd. S. 59)

Funktionen

So gesehen hat der Lehrplan zuerst einen informativen Charakter und beschreibt in Menge,
Tiefe, Breite die Organisation des ganzen Unterrichtsverfahrens, er erscheint wie ein

schriftliches Dokument fiir Schule, Fachaufsicht, Lehrende, Lernende und Eltern, wird
entsprechend mit wichtigen Funktionen versehen. Was die spezifische Situation Kameruns



anbelangt, fuhrt SING (op. cit., S. 20) acht wesentliche mdgliche Funktionen von Lehrplanen

auf;

»Legitimation fiir politische, administrative und unterrichtliche Entscheidungen im Schulsystem,
Grundlegung fur Innovation- und Stabilisierungsprozesse im Bildungswesen,

Koordination der Arbeit im Schulsystem und in einzelnen Schulen,

Grundlegung fir Unterrichtsplanung und -vorbereitung,

Ermdglichung von Evaluation und Selektion im Schulsystem,

Konstituierung eines Curriculumelementes der Lehreraus- und -fortbildung,

Information verschiedener Adressatengruppen tber Ziele des Unterrichts in der Schule;
Garantie und Markierung curricularer Freirdume®.

Aufgaben

Die oben erwahnten Funktionen sollen wiederum in konkrete Aufgaben umgesetzt werden, in

diesem Sinne konnten, schwerpunktartig, z. B. dem Lehrplan fir Deutsch in Kamerun

nachstehende Auftrdge erteilt werden:

Landesweite Koordination der Arbeit im Fachbereich Deutsch; dies setzt folgerichtig
eine genaue Beschreibung der Aufgaben und Rollen der jeweiligen Interessenten
(Lehrende; Lernende, Fachaufsicht, Bildungsinstitutionen);

beratende Unterstitzung in der Lehrerfortbildung und der alltdglichen Lehrtatigkeit,
indem ginstigere, angepasste Verfahrenswege und wirksame Strategien suggeriert und
innovative Veradnderungen ermutigt werden;

angemessene Dosierung und Harmonisierung des Schwierigkeitsgrades bei den
Prufungsaufgaben, indem eine gewisse Niveaugarantie angestrebt wird;

allméhliche Beseitigung der gravierenden Verwirrung und  des etablierten
Unsicherheitsgefuhls, indem deutlich beschriebene Anhaltspunkte festgelegt werden;
Schaffung einer akzeptablen Grundlage fiir die notwendige, vielseitige Entfaltung der
Personlichkeit der Kameruner Deutschinteressenten.

Falls im Kameruner Bildungssystem Lehrplédne solche wichtigen Aufgaben (bernehmen

wirden, wére es im Rahmen dieser Untersuchung sicher von zentraler Bedeutung zu erfahren,

welches Gewicht dann dem Deutschunterricht eventuell beigemessen werden kdnnte bzw..

welche pertinenten Zielsetzungen damit verbunden werden kdnnten.



Allgemeine Zielsetzungen des Deutschunterrichts in Kamerun

Folgende allgemeine Zielsetzungen scheinen uns insofern adéquat und pertinent fur den

Deutschunterricht in Kamerun zu sein:

Als Bestandteil ihrer Geschichte soll den jungen Kamerunerinnen der
Deutschunterricht dazu verhelfen, die Entstehung und Vergangenheit ihres Landes zu
erforschen und zu entschliisseln und sich mit ihr auseinander zu setzen, damit sie ihre
jetzige Lage besser verstehen und die Zukunft mit Aussicht auf Erfolg gestalten
kdnnen.

Als Komponente des gesamten Curriculums soll dieser Unterricht dazu beitragen, die
jungen Kamerunerlnnen, dazu zu bringen, zuerst in den eigenen kulturellen Werten
und der eigenen Umwelt Wurzeln zu schlagen, damit sie dann bereit und in der Lage
sind, durch Wissenschaft, Technologie und Forschung, im Einklang mit den
Beschllssen der Etats Généraux de I’Education, aus der fremden Kultur Nutzen zu
ziehen.

Der Deutschunterricht soll den jungen Kamerunerinnen deswegen zu einer gewissen
Beherrschung der deutschen Sprache verhelfen, welche ihnen eventuell bei der
Bewaltigung personlicher, wesentlicher Fragen sowie spaterer Anspriche und
Bedurfnisse des aktiven Lebens behilflich sein kann. Dies setzt voraus, dass bei den
Adressatinnen alle wichtigen Teilfertigkeiten und sprachlichen Teilsysteme so weit
wie notig entwickelt werden, damit sie in der Lage sind, tatsachlich in der
Fremdsprache zu kommunizieren bzw. Anspriichen der Prifungen auf nationaler wie
internationaler Ebene zu gendigen.

Indem er bei den Adressatinnen intellektuelle Fahigkeiten und gewisse Tugenden wie
Kreativitdt, Gemeinschaftsgeist, Ausdauer, Pflichtbewusstsein, Respekt vor dem
Fremden, Solidaritit und Kooperationsbereitschaft entwickelt, soll  der
Deutschunterricht ihre Personlichkeit formen und auf diese Weise den Weg zu ihrer
klnftigen sozio-professionellen Entfaltung ebnen.

Als Faktor der Personlichkeitsentwicklung und Emanzipation der jungen
Kamerunerinnen soll ihnen der Deutschunterricht auBerdem helfen, ihre Bereitschaft
und Fahigkeit zur Kommunikation und Volkerverstandigung zu vergréRern. Somit soll
dieser Unterricht dazu beitragen, dass der bzw. die Lernende ,, im exemplarischen
Umgang mit der deutschen Sprache und Kultur lernt, dass es unterschiedliche

Sichtweisen, Verhaltensformen und Wertsysteme gibt und so Vorurteile abbauen und



Toleranz  und  Verstdndnisbereitschaft fremden  Kulturen und  Menschen
unterschiedlicher  Nationalititen und ethnischen Zugehorigkeiten gegeniber
entwickeln kann®. (SING, op. cit., S. 42)

e Durch die Eintbung des Umgangs mit anderen Kulturen soll schliesslich der
Deutschunterricht die jungen Kamerunerlnnen dazu beféhigen, die grosse ethnische
Heterogenitat Kameruns und durch standige Gegentberstellung, die Bedeutung der
bisher verachteten einheimischen Sprachen tberhaupt bewusster zu erleben und zu

akzeptieren (vgl. auch SING, op.cit., S. 44)

Die so angestrebten Zielsetzungen konnten nur operationalisiert werden, wenn
Rahmenbedingungen deutlich definiert sind bzw. dem Unterricht gewisse Prinzipien zugrunde
liegen. Ausgehend von der in den Teilen 1 und Il geschilderten Situation des
Deutschunterrichts in Kamerun schienen uns folgende Leitlinien geeignet, um die Chancen

und Potentialitaten der Kameruner Deutschinteressentinnen zu optimieren:

8.1 Rahmen und Grundprinzipien des Kameruner Deutschunterrichts

Die Lernerzentriertheit

Dieses erste Prinzip soll den Lerner bzw. die Lernerin in den Mittelpunkt der Lehr-
/Lerntatigkeit stellen und allméhlich dazu fihren, auf jene Sichtweise zu verzichten, die vom
Lernstoff ausgeht und alles auf die Lehrperson konzentriert. Der Deutschunterricht in
Kamerun soll aufhéren, als ,,One-man-show-Inszenierung* angesehen zu werden, wo eine
schlecht ausgebildete, sich stark auf das Lehrbuch stltzende und dauernd im Vordergrund
stehende Lehrperson den Kapellmeister spielt und sich von naiven Kindern bewundern l&sst.
Der Lehrer bzw. die Lehrerin soll nun die Rolle eines im Hintergrund wirkenden Regisseurs
bzw. einer Regisseurin tbernehmen und den Adressatinnen die Biihne tberlassen, die dann zu
wahren Akteuren werden sollen. Ein derartiger Rollenwechsel setzt nattrlich voraus, dass in
erster Linie auf die Bedurfnisse, Lernbedurfnisse und Interessen der Adressatinnen Riicksicht

genommen wird.



Die Bedurfnisorientiertheit

Obwohl im Rahmen des Kameruner Deutschunterrichts eine grol3e Vielfalt von individuellen
Bedurfnissen, Interessen und Zwéngen aufgelistet werden kann (vgl. SING, op.cit. S. 42f),
lassen sich, aufgrund vieler Gemeinsamkeiten leicht Gruppen bilden. ,,Eine Gruppe ist
dadurch bestimmt, dass bei denjenigen, die ihr gehoren, eine weitgehend gleichartige
Kombination von Bedirfnissen und Zielen vorliegt. Die Gruppen werden grolRer oder kleiner
sein, je nachdem, ob es sich um gemeinsame allgemeine oder spezielle Bedirfnisse handelt*
(BALDEGGER 1980:11). Im Sinne des nachstehenden Lehrplans werden die vier
verschiedenen Gruppen- wenn wir weiter annehmen, dass in Kamerun der Deutschunterricht
diversifiziert werden und sich auf weitere Zweige ausdehnen soll-, nach den spezifischen
Sprachlernbedirfnissen (praktische, handlungsbezogene Bedurfnisse, kognitive Bedurfnisse,
Kontaktbedirfnisse) bestimmt. Die daraus folgenden Unterrichtsorganisation und -inhalte

sollen also konzipiert werden fur:

1. eine gemeinsame Grundstufe (4e, 3e, 2nde)
2. jeweils eine weitere Stufe (1ére, und Tle) fir:
2.1 die literarischen Zweige

2.2 die wissenschaftlichen Zweige

2.3 die technisch-wirtschaftlichen bzw. technisch-beruflichen Zweige.

Wenn auch durch die Diversifizierung des Angebots das Problem der Anpassung
einigermafen geltst wirde, bliebe noch die andere Frage nach der Garantie des Niveaus
offen. Man sollte sich allmahlich der Situation annahern, in der auch in Kamerun bzw. in
Afrika die Prufungsaufgaben in Deutsch mit den Priifungsaufgaben aus den europdischen

internationalen Spracheninstituten gleichberechtigt nebeneinander stehen.

Die Orientierung am internationalen Level

Wenn jede mit Fremdsprachenunterricht beschaftigte Institution annimmt, dass das Erlernen
einer Fremdsprache ein kontinuierlicher Prozess ohne erkennbare Einschnitte und
Stufeniibergénge bildet (Goethe-Institut 1972:2) und jedoch gleichzeitig der Frage nach der
Unterrichtsorganisation in kleineren und groReren Einheiten nicht entgehen kann, so soll
ebenfalls angegeben werden, wie die Unterrichtsprogression und Klasseneinteilung aussieht

und worauf sie sich tberhaupt stiitzt. Mit anderen Worten, es soll prazisiert werden, wie das



Rahmenprogramm (Lehrziele, Methoden, Lehrstoff u.a.) mit Angaben (ber die
Leistungsanforderungen, denen die Absolventinnen der jeweiligen Stufen zu geniigen haben,
und Uber die Formen der Evaluierung, ausgewéhlt wurde. Damit die Kredibilitat der kunftigen
Prifungsaufgaben in Deutsch gesichert und das jeweils angestrebte Niveau erreicht wird,
wurde im Rahmen dieser Untersuchung auf bereits bewéhrte, anerkannte, erarbeitete
Stoffkataloge des Goethe- bzw. Herder-Instituts zurlickgegriffen. Durch die bewusste
Auswahl von auf die Grund- bzw. Mittelstufe stitzenden Stoffkatalogen beabsichtigten wir
im Grunde, das so oft aufgeworfene Aquivalenzproblem zu I6sen bzw. potentiellen

Kandidaten der PNDS wirksam den Weg zu ebnen.

Die Ganzheit des Unterrichts

Angestrebt wird die Entwicklung sdmtlicher Sprachkompetenzen (Ho6ren, Sprechen, Hor-
Sehen, Lesen, Schreiben und zusatzlich Ubersetzen), wenn auch mit unterschiedlichen
Akzenten. So konnte z. B. im Anfangsunterricht die Betonung auf die so oft vernachlassigte
Ausspracheschulung verschoben bzw. audiolinguale Verfahren bevorzugt werden, wéhrend in
hoheren Klassenstufen vor allem Leseverstehen und Ubersetzen etwas stirker geschult
werden koénnten. Auf jeden Fall scheint es erforderlich, dass endlich nicht nur auf die in
Kamerun so verbreiteten und sich nur auf zwei Kompetenzen (Lesen und Schreiben)
beschrankenden Unterrichtsverfahren zuriickgegriffen wird, und dass sich Lehrerinnen und

Adressatinnen auch an den ganzheitlichen, lebendigen Fremdsprachenunterricht gewéhnen.

Die Férderung der Schulerautonomie

An dieser Stelle geht es darum, dass schileraktivierende Unterrichtsverfahren gefordert
werden und dass allmahlich die zahlreichen, hemmenden Zwénge sowie die zu groRe
Autoritdt des bzw. der Lehrenden abgebaut werden. Anstelle dessen soll gezielt die
Kreativitdt der Adressatinnen gefordert werden durch Einfuhrung von Projektunterricht,
offene Lektionseinheiten (Distanzierung vom Lehrbuch), Freiarbeit, Forderung des
Spieleinsatzes (Lernspiele, Lesespiele, Raétselspiele, Quizspiele usw.), Betonung von
aullerschulischen Aktivitdten und Partner- bzw. Gruppenarbeit, h&ufige Organisation von

Unterrichtsbegleitveranstaltungen (Sprachwettbewerbe, Theater, Reportagen,



Literaturwettbewerben, Erforschung der deutsch-Kameruner gemeinsamen Geschichte durch
die Schilerinnen usw.), die hohe Anspriiche stellen und den vollen Einsatz und die volle
Verantwortung der Adressatinnen verlangen. Selbstverstandlich heillt dies, dass den
Lernenden im voraus wirksame Lerntechniken und -strategien beigebracht werden. Auch
sollten nun die Schilerlnnen in ihren Klassenzimmern dber leicht anwendbare
Orientierungshilfen  und  Lernstitzen  (bunt  angefertigte  Deklinations-  bzw.
Konjugationstabellen, Bilder, Poster usw.) verfligen. Bisher wurde von den Schiilerinnen
(auch im Anfangsunterricht) verlangt, dass sie alles auswendig lernen, selbst wenn sie es nicht

verstehen.

Die Anschaulichkeit des Unterrichts

Afrikanische Denksysteme basieren auf konkreten Erfahrungen und afrikanische Padagogik
stitzt sich vorwiegend auf erlebte, fapbare, analog beschriebene, exemplarische Situationen
(vgl. MOCK 1979). Fremdsprachenunterricht in Kamerun sollte folglich so anschaulich, so
pragmatisch und so realitatsnah wie mdglich gestaltet werden. Abstrakt formulierte und
schlecht vorstellbare fremde Situationen sind entsprechend anzusehen als zusétzliche
Schwierigkeiten fur die in der Regel schon stark geforderten Adressatinnen. In diesem Sinne
fuhren wir in den nachsten Abschnitten (8.4) die Thesen zum kontrastiven Ansatz zahlreiche

Beispiele an.

Die eigene Herstellung von didaktischem Material

Die Zeit ist gekommen, wo auch der Fremdsprachenunterricht in Afrika den Ortlichen
Realititen, Umwelt und Ortsbedingungen angepasst werden muss’. Dies setzt eine
Eigenproduktion von didaktischem Material voraus. Es geht nicht mehr darum, dass von
anderen und fir andere Verhéltnisse hergestellte und darum schlecht adaptierbare Produkte
von Afrikanern passiv weiter konsumiert werden. VVon den afrikanischen bzw. Kameruner

Lehrerinnen wird Kreativitat, Flexibilitat und groRe Anpassungsfahigkeit verlangt; diese

! Dies ist langst der Fall in Asien, wo seit Jahrzehnten von Einheimischen Lehrbiicher herausgegeben werden
(vgl. KELZ 1982; Kim 1993)



sollen die vorerst vorhandenen Mdglichkeiten optimal ausnutzen, um neues Material
herzustellen. Beispielsweise konnte die fir fremde Lernerinnen so schwer verstandliche
wissenschaftliche Deutsch-Grammatik so vermittelt werden, dass auf &hnliche und bereits
bekannte Strukturen der einheimischen Sprachen zurtickgegriffen wird. Solche Beispiele sind

auf weitere Teilgebiete des Fremdsprachenunterrichts ausdehnbar (vgl. 8.4)

Deutsch-Kameruner bzw. afrikanisch-europaischer Kontext

Da Lernerherkunftsland und Zielsprachenland einen unterschiedlichen sozio-kulturellen
Hintergrund haben und deswegen beide im Lernprozess bzw. Inventar gleich beriicksichtigt
werden sollten, ist es erforderlich, dass das ganze Unterrichtsverfahren kontrastiv erfolgt und
sich auf Vergleiche bzw. Parallelsituationen stiitzt. Dies bedeutet jedoch nicht, dass bei der
Auswahl der sprachlichen Exponenten (sprachliches Ausdrucksmittel, Sprechakte, Begriffe
usw.) —ausgenommen der Fall von sprachspezifischen bzw. fachorientierten Beschreibungen-,
auf Universalien verzichtet wird. Der nachstehende Lehrplansvorschlag stellt infolgedessen
ausgewahlte, nitzliche, brauchbare Sprechakte und Notionen zur Verfligung, die durch die
metasprachliche Verwendung von Ausdriicken der Umgangssprache benannt und identifiziert
werden und Ubrigens aus dem friheren Erlernen anderer Sprachen (Franzésisch, Englisch,
Muttersprache) bereits bekannt sind. Was die tibrigen Unterrichtsbereiche anbelangt wie etwa
Phonetik, Lexik, Grammatik, Thematik (Realienkunde, Kulturkunde, Landeskunde,
Literaturkunde), soll moglichst auf einheimische Sprachen bezogene, deutsch-Kameruner
bzw. auf afrikanisch europdische Register und Situationen zuriickgegriffen werden. (vgl. auch
8.4).

Die Flexibilitat

Obwohl das von uns vorgeschlagene Inventar von der Analyse der spezifischen Situation in
Kamerun ausgeht und dadurch beabsichtigt, als ausgedachte Orientierungshilfe moglichst die
groften Probleme des Deutschunterrichts in Kamerun zu beseitigen und somit den Problemen
der Adressatinnen einigermalien entgegenzukommen, ist es jedoch keineswegs als Non-plus-
ultra anzusehen und will auch keinerlei Anspruch auf irgendwelchen kanonischen Charakter

erheben. Die zuvor erwéhnten Prinzipen Lernerorientiertheit, Schilerautonomie, deutsch-



Kameruner Kontext, Bedurfnisorientiertheit, Anschaulichkeit usw. setzen selbstverstandlich
eine gewisse Flexibilitat voraus; folglich koénnen sich in mancher Hinsicht die
vorgeschlagenen Leitlinien als anpassungsbedurftig bzw. ergénzbar erweisen. In diesem
Sinne gilt auch hier einigermaBen das Motto des europdischen ,, Kontaktschwelle DaF* —

Konzeptes, welches den Entwurf eines Rasters bietet,

»der es ermdglichen soll, rational und begriindet Entscheidungen zu treffen, das schlief3t ein: begriindet
auszuwahlen, zu verandern oder zu ergénzen®.
(BALDEGGER 1980:14)

8.2 Spezifische Lehr-/Lernziele

Grundstufe (4e, 3e, 2¢e)

Die Grundstufe hat das Ziel, elementare Systemeigenschaften der Sprache vorzufiihren und
einzuiben (Goethe-Institut 1972:3). Die damit verbundene Lehr-/Lernziele konnen

folgendermalien zusammengefasst werden:

Das angestrebte Niveau ist das der Grundstufe Il der deutschen Spracheninstitute; am Ende
dieser Stufe sollen die Adressatinnen in der Lage sein,

e linguistische sowie kommunikative Grundkompetenzen nachzuweisen; in anderen
Worten, elementare Texte des Grunddeutschen intonationsgerecht und phonetisch
korrekt zu lesen und sie sinngemé&R zu entschlisseln einerseits, andererseits tber einen
ausreichenden, registerneutralen Wortschatz zu verfugen, der sich an der natdrlichen
Sprache bzw. an den wesentlichen Formen der gesprochenen Umgangssprache
orientiert, aber nach allen Registern hin offen und entwicklungsféhig bleibt, und ihn
anzuwenden.

e Die Kameruner Adressatinnen dieser Stufe sollen imstande sein, Alltagsszenen aus
dem deutschsprachigen sowie afrikanischen Kulturraum aufzunehmen und zu
beschreiben;

e sie sollen ausserdem dazu fahig sein, eventuellen Gesprachspartnern gegentber
Identitatsmerkmale, Funktionsrolle und affektive Einstellung mitzuteilen und

umgekehrt entsprechend zu reagieren.



Die inhaltlichen und methodischen Bestimmungen des obigen Programms sollen von
nachstehenden Fertigkeiten abgeleitet werden:

Zum Horverstandnis

Durch Ausbildung eines Horverstandnisses geht es darum, die Lernenden dieser Stufe zu
befdhigen, kirzere, in normalem Sprechtempo gegebene, nicht fachspezifische Mitteilungen
aus alltaglichen Situationen bei ein- oder mehrmaligem Hoéren richtig zu erfassen (vgl.
Goethe-Institut, op.cit., S.3). Die so umschriebene Ubungsform setzt voraus, dass die
Kameruner Schilerinnen an authentische Hortexte, an normale Sprechgeschwindigkeiten,
auch an weniger deutliche Artikulation wie sogar an verschiedene Auspragungen des
Uberregionalen Standards gewohnt sein sollen. Auch wenn sie keinen direkten Kontakt zu
Muttersprachler haben, haben sie das Recht, die Sprache so kennen zu lernen, wie sie ist und

nicht wie sie ihnen bis dahin ideell dargestellt wurde.

Zur Sprechfertigkeit

Die Kameruner Lernerlnnen der Grundstufe sollen dazu fahig sein, spontan, in einfacher,
verstandlicher und maoglichst angemessener Form, ihre Bedurfnisse, Winsche, Absichten,
Erfahrungen, Meinungen, Plane oder Geflihle zu &uflern (vgl. BALDEGGER, op. cit., S; 26);
die Schulung der Sprechfertigkeit soll sie dazu bringen, sich in kirzeren, nicht
fachspezifischen, alltdglichen Mitteilungen mdoglichst regelgerecht und in einer das

Verstandnis sichernden Aussprache auszudriicken (Geothe-Institut, op. cit., S. 3)

Zum Leseverstandnis

Die Adressatinnen sollen imstande sein, durch kursorisches Lesen mehr oder weniger kurze,

einfach geschriebene Texte in ihrem Zusammenhang inhaltlich zu erfassen. Dabei geht es



nicht unbedingt immer um integrales Verstehen, sondern um Entnahme von nitzlichen,
wesentlichen bzw. notwendigen Informationen einerseits aus bestimmten Textarten( Schilder,
Karten, Prospekte, Formulare usw.), andererseits aus nicht fachspezifischen, einfachen bis

mittelschweren unbekannten Texten.

Zum schriftlichen Ausdruck

Die Schulung dieser Fertigkeit soll in der Ausbildung des Vermdgens bestehen, im Rahmen
des angeeigneten Sprachmaterials einfache Sachverhalte vorwiegend regelgerecht schriftlich

auszudricken.

Mittelstufe (1ére, Tle)

Ziel der Ausbildung in dieser Stufe soll das Erreichen eines méglichst mit der Mittelstufe |1
der deutschen Spracheninstitute gleichgestellten Niveaus durch die Lernenden sein. Dabeli
geht es darum, dass nicht nur die zuvor erworbenen Fahigkeiten weiter entwickelt und
verstarkt werden, sondern auch, dass bei einer ausgewogenen Entwicklung der vier oben
erwéhnten sprachlichen Fertigkeiten am Ende des Zyklus der Umfang der Schreibfertigkeit
und insbesondere des Leseverstandnisses grofier ist als der beiden erstgenannten Fertigkeiten.
Dazu soll zusatzlich das Ubersetzen insbesondere von Texten aus dem Deutschen in andere

bereits bekannte Sprachen geschult werden.

Das Erreichen dieser Ziele setzt voraus, dass am Ende des Lernprozesses die Adressatinnen in
der Lage sind,
o effektiv auf Deutsch zu kommunizieren, indem sie sich der erworbenen Aussprache,
eines bedurfnisbedingten Grundwortschatzes, der wesentlichen Sprechakte und der
Grundstrukturen der deutschen Grammatik mindlich und schriftlich regelgerecht

bedienen;

Zum Ausspracheunterricht



An dieser Stelle geht es darum, eine im afrikanischen Fremdsprachenunterricht langst
etablierte schlechte Gewohnheit zu beseitigen. Viele Lehrerlnnen, und mit ihnen leider auch
noch mehr Lehrbuchautorinnen, halten den Ausspracheunterricht in Afrika fur Gberfllssig; sie
geben an, die Adressatinnen hatten limitierte Mdoglichkeiten, mandlich auf Deutsch zu
intervenieren und sollten sich deshalb mit einem oberflachlichen Anfangsleseunterricht
zufrieden geben. Fir sie sei wichtiger, dass sie sich auf das Schriftliche konzentrieren; zum
Sprachunterricht gehorte also kein Ausspracheunterricht. Wenn man alle bisherigen
zugelassenen Lehrwerke fur Deutsch in Afrika néher betrachtet, merkt man, dass der
phonetische Teil tatsachlich tbergangen worden ist. Sogar in der Lehrerausbildung vermisst
man phonetische Ubungen und Sprachlaborarbeiten, so dass manche fertig ausgebildeten
Lehrerinnen eine schwer korrigierbare afrikanische Aussprache angenommen haben und so
wahrend ihrer Lehrtatigkeit ihren Adressatinnen alles andere als die korrekte deutsche
Aussprache beibringen. Leselibungen werden dann zu echten Katastrophen und Diktate so
weit wie moglich vermieden.

Zum Anfangsunterricht sollte deshalb eine systematische, permanente Ausspracheschulung
gehdren, welche mit einem phonetischen Kurs beginnen konnte. Besonders in den
Anfangsklassen muss vermieden werden, dass sich Fehler einschleifen, die sich spater nur
schwer oder gar nicht mehr Kkorrigieren lassen; hierbei kommt der Entwicklung der
Eigenkontrolle der Adressatinnen besondere Bedeutung zu. Sogar in den hoheren Stufen sind
Aussprachekorrekturen  unentbehrlich.  Ausspracheunterricht ist aber nicht nur
Ausspracheschulung, er ist auch zuerst Horschulung. Die Lernenden kdnnen nur das richtig
aussprechen, was sie richtig verstanden haben. Dabei ist die Differenzierung stets bedeutender
als die Reproduktion und Produktion; in anderen Worten, der bzw. die ,,Lernende muss mehr
Varianten des deutschen Lautinventars horen als selbst produzieren kénnen* (Goethe-Institut,
op.cit, S.12). Wie bei den brigen Fertigkeiten auch kénnen Aussprache- und Hdérschulung
nur erfolgreich sein, wenn die zustdndige Lehrperson kompetent ist, d.h. zuvor eine gute
Ausbildung genossen hat.

e Es wird von ihnen erwartet, dass sie, je nach Fachrichtung und Zweig, allgemeine
bzw. fachspezifische, in mittelschwierigem Deutsch verfasste Texte lesen und
verstehen und sich dariiber &uflern sowie auf direkte Ansprache bzw. auf Hortexte,
Filme etc. mundlich oder schriftlich reagieren kénnen.

e Sie sollen auf jeden Fall in der Lage sein, mit einem eventuellen, deutschsprachigen

Kommunikationspartner, sei es in authentischem oder simuliertem Umfeld, Uber



Alltagsthemen und Aspekte zu diskutieren, die sich auf Literatur, Technik, Tradition,

Kultur, Geschichte, Wirtschaft, Politik, Technologie, Arbeitswelt usw. beziehen.

8.3 Wie konnen die einheimischen Sprachen im Kamerun DaF-
Unterricht eingesetzt werden?

Auf die Kameruner Praxis angewandt mochten wir ganz konkret einige Beispiele aus der
Phonetik, der Grammatik und der Lexik im Deutschen und in Kameruner Sprachen auflisten,
die mit Erfolg in einem kontrastiven Ansatz eingesetzt werden kdnnen. Wir werden
hauptsachlich fiinf Sprachen: die Ewondo-, die Eton-, die Duala-, die Fufulde- und die

Dabasprache als Ausgangsprachen heranziehen, die wir etwas ndher gelernt haben.

Phonetik

Es ware sinnvoll, wenn man bei der Einlibung der deutschen Aussprache ahnlich oder gleich

klingende Kameruner Worter in Betracht ziehen wirde:

Deutsch Kameruner Sprachen
* aa/au schauen, kauen ptaw (grillen ) (daba-sprache)
bdaw (unbeweglich) (daba-Sprache)
* ab/ ai, ei, ay, ey

Meier, Mai kai (Fluchwort in Fufulde)

meiden asai (leugnen in Eton)
* acloy, au, oi, ei
scheu koi (Affe in Eton)

Eule zoi (Wolf in Eton)

Gebdaude ngoi (Tausendflssler in Eton)



*b/ 6- Laut (geschlossen)

Ol, Vogel Ngamaleu, Keutcha (Bamileke —Namen)
Béhme, bose Fezeu, Tekeu (Bamileke —Namen)
* ¢/ a- Laute
- kurzes a: Kamm fam (Mann in Ewondo)
* d/ e- Laute
- kurze e (g) : nett, Klett nted (krank in Ewondo)

aféd (schlieRen in Ewondo)

- langes e (e); Tee eeh! (Ausdruck des Mitleids in Beti)

* e/ p —Laute (p)

- Papier, Pirat, Puppe pola (Wunde in Duala)
- Pumpe pub (sauber in Eton)
- pf Pferd, Pfanne pfu (sterben in Ghomala)

Weitere Gemeinsamkeiten dirfen eingefuhrt werden, namlich:

e Alle Vokale und Umlaute werden immer kurz und offen vor ng (n ) ausgesprochen

wie etwa in:
Deutsch Kameruner Sprachen

€ lang akasig (Rheumatismus in Ewondo)
eng akeng (geschickt in Ewondo)
singen eding (Liebe in Beti)

e Alle Vokale werden lang ausgesprochen, sobald sie als Doppelvokale erscheinen:

z.B. (aa: a:) ee (e:)

Staat epkaas (Loffel)
Klee eeh! (Ausdruck des Mitleids bei den Beti
e 0-laute
- kurz und offen z. B. Gott akobo (sprechen in Ewondo)

- kurz und geschlossen z. B. Tomate debo (Frau in Fufulde)



1, ng, nk —Laute
Bei diesen Nasenlauten, bei denen oft der bzw. die afrikanische frankophone Lernende
falsche Entsprechungen im Franzésischen sucht, sollte der einheimische Lehrer bzw. die

Lehrerin direkte Entsprechungen in den Ausgangsprachen finden: z.B.

- fur ng Mango, Ingo Atango (Beti-Name), Matango
- fur pk lenken, denken nkeng (Musikinstrument)
- flir eng, lang, Inge akeng (Zeremonie), lay (lesen)

tay (Kalkal), nay (grof? werden)

Bei dem Zahnlaut s (ze) wie etwa in Wortern wie Hase, Nase, Oase usw., sollte man die
Entsprechung in Kamerun bei Wortern wie zog (Elephant), zeze (nichts), zéé (Panther) oder

Zebaze (Name) finden.

Bei dem Afrikaten Z, der dem afrikanischen Schuler oft grofle Schwierigkeiten bereitet, wie
bei Zahl, Zug, zuriick usw., findet man Kameruner Entsprechungen bei Wortern wie tsit

(Fleisch bzw. Tier), tsetsat (wenig) oder Tsafack, Tsanga (Namen).

Es gibt aber nicht nur Ahnlichkeiten und Gemeinsamkeiten, man trifft auch im phonetischen
Bereich wesentliche Unterschiede zwischen Deutsch und den Kameruner Sprachen. Im
Gegensatz zum Deutschen sind die kamerunischen Sprachen Tonsprachen, in denen
unterschiedliche Tone auftauchen:

z.B. -zam (Raphia), zdm ( Geschmack), zam (Lepra)

- mvoé (Freund), mvoe( Friede), mvoe (Antilope)
Deutsch ist zwar keine Tonsprache, aber die deutschen Worter bzw. Sétze sind mit Akzenten
versehen. SchlieBlich zu diesem Punkt darf auch unterstrichen werden, dass wie im Deutschen
alle Buchstaben in den Kameruner Sprachen ausgesprochen werden.

Lexik

Die grofie Schwierigkeit bei der Wortschatzvermittlung besteht darin, dass die afrikanischen

Adressaten viel Zeit brauchen, um den Zusammenhang zwischen dem Bezeichnenden und



dem Bezeichneten zu verstehen. In ihren Kopfen laufen ganz komplizierte Vorgéange ab. Flr
sie besteht eine Einheit zwischen Wort und Realitdt, denn fir den Afrikaner bzw. die
Afrikanerin fallen Wort und Zeichen mit dem Bezeichneten zusammen. Beim Gebrauch der
afrikanischen Sprachen sind die Worter gleichzeitig die Dinge, die sie bezeichnen. Hier deutet
sich an, dass es im Grunde eine Unubersetzbarkeit zwischen den afrikanischen und den

europaischen Sprachen gibt.

Wenn man z. B. in der Duala-Sprache w’e bobe sagt, so kann man das nicht allein verstehen
oder Ubersetzen mit ,, Du bist bose”, sondern genauso gut mit ,, Du bist das Bdse“. Der
Ewondo-Satz z.B. zamba ane ngol ist nicht nur zu verstehen als ,,Gott ist barmherzig, sondern
vielmehr als* ,,Gott ist die Barmherzigkeit“. Hinter jedem Wort steht die Realitat; jede
Abstraktion ist also ausgeschlossen. Die abstrakten Begriffe werden durch erlebte, bekannte
Erfahrungen ausgedriickt. Das fast banale Wort ,,Schiler” z. B. muss konkret tibersetzt bzw.
interpretiert werden, um dann verstanden zu werden, wie etwa in : ,,die Kinder der Schule®.
Dieses Wort wird tatséchlich auch so in allen Kameruner Sprachen tibersetzt.

z. B. in Ewondo: - bongo be sikulu die Kinder der Schule (also die Schiler)

- bébégeé bikpa die Trager von Dienststabzeichen (die Soldaten)

Um zu meinen: ich bin froh oder noch sonst die Freude auszudriicken, sagt man in Ewondo
z. B. nnem oné ma minkok (wortwdrtlich : mein Herz ist Zucker). Wut dagegen wird mit
Feuer umschrieben: ich bin witig oder zornig wére dann durch: nnem wadig ma abum

(wortwdrtlich: das Herz brennt mir ein Feuer im Bauch an).

Der Fremdsprachenlehrer bzw. die -lehrerin sollte dieser Schwierigkeiten der Adressaten
bewuft sein und etwas Geduld nachweisen; diese brauchen viel Zeit, weil sie manchmal sehr
komplizierten Mechanismen ausgesetzt sind und standig Hin- und Heriibersetzungen machen
mussen. Diese Situation wird noch schwieriger fur sie, wenn es um unbekannte Phdnomene
geht, von denen sie keinerlei Vorstellung bzw. Entsprechung haben. Begriffe wie z. B. :

Brieftrager, Schnee usw. werden dann schwer einzufiihren.



Grammatik

Die Schwierigkeiten der Adressatinnen sind unterschiedlicher Natur und betreffen
Phéanomene, die fur sie neu und unbekannt sind: z. B. die Deklination des Adjektivs, die
Flektion der Worter im Allgemeinen im Deutschen, die Konjugation von Verben, noch
schwieriger fir sie ist der deutsche Satzbau und vor allem der Gebrauch des
geschlechtsspezifischen Possessivpronomens. Anhand einiger Beispiele mdchten wir das
ganze illustrieren; wir werden Deutsch mit Ewondo vergleichen; das Ewondo-Beispiel ist auf

die Ubrigen Kameruner Bantu-Sprachen ausdehnbar.

Die Wortarten

Deutsch Ewondo
10 Wortarten, davon 6 flektierbar: 9 Wortarten, alle sind unflektierbar:
- Verb - Verb
- Nomen - Nomen
- Artikel - Pronomen
- Pronomen - Adjektiv
- Adjektiv - Numerale
- Numerale - Praposition
- Praposition - Konjunktion
- Konjunktion - Adverb
- Adverb - Interjektion
- Interjektion ( Der Artikel ist unbekannt)
Beispiele
* Ich sehe die Frau mayen mininga (ich sehe Frau)
eine Frau
* das kleine  Kind kommt man mongo azu (klein Kind kommt)

ein kleines Kind kommt




Konjugation

Wahrend das Deutsche bei der Konjugation des Verbs das Personalpronomen und die Endung

des konjugierten Verbs andert, andert die Ewondo-Sprache nur das Personalpronomen.

Beispiel:

ich  gehe make
du gehst, sie gehen wake
er, sie, es geht aake
wir gehen biake
ihr geht miake
sie gehen baake

Im Gegensatz zum Deutschen kennt das Ewondo keine Hoflichkeitsform. Wahrend sich das
Deutsch vorwiegend Wortendungen bedient (wie etwa das Infinitiv in en oder n oder noch

sonstige Beugung), beutet das Ewondo meistens den Wortanfang aus. Beispiele:

- schreiben atil
- sehen ayen
- angeln alop

Das Zeichen des Infinitivs ist also en oder n im Deutschen, in Ewondo aber a am
Wortanfang.

Deutsch benutzt Vollverben, zwei Hilfsverben (sein und haben) und sechs Modalverben
(wollen, mogen, durfen, missen, kénnen und sollen), das Ewondo hat auch Vollverben, aber
bloR zwei Hilfsverben abélé (haben) und ayi (wollen)); sein erscheint also nicht als Hilfsverb
in Ewondo, das statt sechs, nur drei Modalverben adizz (mdgen), afém (nicht mégen) und atam

(winschen) kennt.

Beispiele
Ich will gehen
mayiké
Ich werde gehen

Ich muR schreiben mabélé na matil (ich habe dal3 ich schreibe)



Im Gegensatz zum Deutschen ist die Satzstruktur in Ewondo gleich; jedes Wort bleibt an

seiner Stelle und kann auf keinen Fall den Platz eines anderen nehmen.

Beispiel:

- du kannst morgen kommen oné azu okiri

- morgen kannst du kommen oné azu okiri

- kannst du morgen kommen? Ye oné azu okiri?
=  Tempus

Deutsch wie Ewondo bedient sich drei Tempusformen, die sich auf ein gegenwartiges, auf ein
vergangenes oder auf ein kiinftiges Geschehen beziehen. Der Unterschied besteht jedoch
darin, dalR wahrend Deutsch zum Ausdruck der Vergangenheit ein Plusquamperfekt, ein
Préteritum oder noch sonst ein Perfekt benutzt, bedient sich die Ewondo-Sprache nur des

Perfekts und des Préateritums.

Auch was die Zukunftsformen angeht, kennt Deutsch ein zukiinftiges Prasens (z. B. Morgen
fahre ich nach Rom), ein Futur I (ich werde morgen reisen) und ein Futur Il (z. B. ich werde
geschrieben haben). Die Ewondo-Sprache dagegen kennt einfach eine einzige Futurform, das
Futur I.

Beispiel: ich werde gehen mayiké
Jedoch ist die Bildung des Imperativs im Deutschen und in Ewondo gleich:
Schreib mir einen Brief til ma kalara

Im Gegensatz zum Deutschen, in dem vier Moden vorhanden sind (das Infinitiv, das
Indikativ, das Konjunktiv und das Imperativ), findet man in Ewondo nur drei Moden (das
Infinitiv, das Indikativ und das Imperativ). Es gibt kein Konjunktiv.



Pluralbildung

Die deutsche Sprache bildet bekanntlich den Plural mancher Worter, indem sie dem Wort im

Singular verschiedene Endungen anhangt:

Staat Staaten
Jahr Jahre
Kind Kinder

Das gleiche Phanomen geschieht auch in Ewondo; aber es geschieht keine Anderung am
Wortende, sondern am Wortanfang, so etwa in Wortern wie:

Singular Plural

nkon (Schwanz) minkon

mot (Mensch) bot

mininga (Frau) bininga
éle (Baum) bile

mongo (Kind) bongo

Wie im Deutschen bleiben auch in Ewondo einige Worter im Singular wie im Plural gleich,
allerdings spielen der Artikel und das Verb im Deutschen zur Unterscheidung des Singulars
vom Plural eine wesentliche Rolle. In den meisten Kameruner Sprachen, in denen der Artikel
unbekannt ist, kann nur der Kontext oder der Ton dem Horer bzw. der Horerin oder dem
Leser bzw. der Leserin helfen, den Singular vom Plural zu unterscheiden. So kennt man z. B.

deutsche Satze wie:

Singular Plural

Das Médchen kommt die Madchen kommen
Der Lehrer geht die Lehrer gehen

Der Wagen hélt die Wagen halten

Auf diese Weise kdnnte man auch Ewondo-Worter bzw Sétze auffihren, die dieselbe
Pluralbildung erfahren:

Zum Beispiel:



Singular Plural
Ngan yazu (ein Krokodil kommt)  ngan yazu (Krokodile kommen)
kos ené mbeng (der Fisch ist gut)  Kos éné mbeng (die Fische sind gut)

z0g etélé (der Elefant steht) z0g étélé (die Elefanten stehen)

Wortstellung

Gemeinsamkeiten konnten der Kameruner Deutschlehrer bzw. die Kameruner —lehrerin auch
finden bei der Einubung der Wortstellung im Deutschen. Bekanntlich steht meistens das
attributive Adjektiv im Deutschen vor dem Substantiv wie etwa bei folgenden Beispielen:

Ein kleines Kind

Ein guter Mann

Ein grofler Baum

Eine junge Frau

Es darf also praktisch im Deutschen niemals gesagt bzw. geschrieben werden: ein Mann gut
oder ein Baum grol3 usw., was Ubrigens im Franzdsischen mdglich ist:  une bonne journée
oder une journée bonne, un bonnet blanc oder un blanc bonnet etc.

Um falsche negative grammatikalische Interferenzen bei dem Kameruner Schuler bzw. bei
der Kameruner Schilerin, der bzw. die schon franzésischeVorkenntnisse vorweist, zu
vermeiden, sollte man ihn bzw. sie lieber auf die gleichen grammatikalischen Fakten seiner
bzw. ihrer eigenen Sprache aufmerksam machen, was die Stellung des attributiven Adjektivs

betrifft. So sagt man korrekt in Ewondo zum Beispiel:

man mongo (ein kleines Kind)

mbembe mot (ein guter Mensch)

Es darf hier (wie auch im Deutschen) nie gesagt bzw. geschrieben werden: mongo man (Kind

klein) oder mot mbembe (Mensch gut)

Weitere Gemeinsamkeiten, wie etwa die Bezeichnung des Alters, trifft man im Deutschen und
in Ewondo:

Wahrend z.B. die Franzosen sagen: il a dix ans



Sagen die Deutschen: er ist zehn Jahre alt

Die Ewondo sagen: ané mimbu awdm ( er ist Jahre zehn).

Die Grammatikmodelle

Die Grammatikmodelle bereiten manchen Sprachenlehrern viele Schwierigkeiten; diese
wissen nicht immer wie viele Modelle es gibt bzw. welches sie wirksam einsetzen kdnnen. Es
ware vielleicht deswegen interessant, zuerst einen schnellen Uberblick Gber die bekanntesten
Modelle zu geben, bevor gepriift werden kann, welches bzw. welche zu dem Kameruner

Kontext passen wiirde.

=  Die traditionelle Grammatik

Sie erinnert an die lateinische Grammatik und orientiert sich danach. Sie gliedert die Sprache
in verschiedenen Wortarten, analysiert die Satze nach der Subjekt- Pradikat-Relation (wie das
der Fall in der alten franzosischen analyse logique war). Dieses Modell verlangt schon eine
gute Kenntnis der Sprache und ware, unserer Meinung nach, eher fiir das spatere Studium

gedacht.

= Die Signalgrammatik

Die Signalgrammatik dagegen, die mit Hilfe von Signalwdrtern grammatische Regularitaten
darstellt und somit komplexe fremde Strukturen vereinfacht, konnte den Adressaten groRerer

und héherer Klassen hilfreich sein.

» Die Dependenz-Grammatik (oder Verb- Valenzgrammatik)



Diese stellt die innere Hierarchie eines Satzes dar; der Satz wird vom Verb regiert, ihm direkt
untergeordnet sind die sogenannten Aktanten (Ergédnzungen oder Mitspieler) : der erste
Aktant (Subjekt), der zweite Aktant (das direkte Objekt), der dritte Aktant (das indirekte
Objekt) und die circonstants (Umstandsbestimmungen). Dieses Modell konnte

interessanterweise in einem kontrastiven Unterricht eingesetzt werden.

= Die didaktische Grammatik

Dieses Modell, dessen Ausgangspunkt die Sprachproduktion sein muss, scheint uns am
interessantesten zu sein. Es ist vielmehr pragmatikorientiert und versucht auf Fragen zu
antworten, wie etwa: ,, was braucht man, wenn man einen Wunsch auf Deutsch ausdriicken
will“, und spekuliert nicht Gber solche Fragen wie ,,was leistet ein Adjektiv im Deutschen ?*
usw. Die Praokkupation der didaktischen Grammatik, die sich vielmehr nach der
Kommunikations- und Konversationsfahigkeit orientiert, ist nicht die Erklarung der

Satzstruktur, sondern die direkte Schulung der Sprache selbst.

8.4 Zusammenfassung

Zusammenfassend zu diesem Kapitel lassen sich folgende Vorschlage anfuhren:

e der direkte Einbezug der einheimischen Ausgangssprachen anstelle des irrtimlich
hochgepriesenen Franzésischen;

e die Orientierung des ganzen Deutschunterrichts nach den tatsdchlichen Bedurfnissen
der Adressaten, was eine entsprechende Erweiterung des Deutsch-Angebots auf die
technisch- wirtschaftlichen bzw. die technisch- beruflichen Zweige und einen
spezifischen fachbezogenen Unterricht voraussetzt;

e die Professionalisierung der Lehrerausbildung durch eine gezielte Einfuhrung des
DaF-Studiums;

e die Diversifizierung der Inhalte und der Lernstrategien;

e der starke Einsatz des kontrastiven Ansatzes im Deutschunterricht;

e die FOrderung der DaF-Forschung in Afrika.
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SchluZbemerkung

Obwohl sich unsere Untersuchung als ein grol? angelegter Erkundungsversuch definierte und
auf die Grundfragen der afrikanischen DaF-Didaktik zu antworten beabsichtigte, kann sie
jedoch keinen Anspruch auf Vollstandigkeit erheben. Die dulRerst zahlreichen Facetten der
Arbeit erlaubten keine detailliertere Analyse, so dal? auf einige interessante Fragen nicht naher

eingegangen werden konnte. Wir denken u.a. an:

e die Lehreraus- und —fortbildung

e die Fille von Informationen aus der Feldforschung
e die Lehrwerksanalyse

e die Evaluation und Prifungsaufgaben

e die Sprachenpolitik

e die Lernproblematik

e die Thematik des Unterrichts

e das Ausbilderprofil

e die ausfuhrliche Kritik friiherer Arbeiten.

Immerhin hat unsere Studie eine Autopsie des Deutschunterrichts in Afrika ermdglicht und
neue Wege aufgezeigt: Erweitertes Angebot, Alternativunterricht, offene Lektionseinheiten,
stdndiges auBerschulisches Lernen, permanenter Vergleich sowie Einbezug der einheimischen

Sprachen sollen in Zukunft dem Deutschunterricht in Afrika einen neuen Impuls geben.
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1- Questionnaire
Cher(e) Collegue !

En méme temps que je me réjouis du choix qui a été porté sur vous, il me plait de saluer votre
collaboration dans le cadre de cette importante recherche empirique, a laquelle prennent part
cent-dix experts camerounais représentant I’échantillon de la population des professeurs
d’Allemand camerounais en activité.

Cette étude que j’ai cru devoir mener sous la tutelle scientifigue de la P&dagogische
Hochschule de Freiburg, ne constitue ni une inspection pédagogique ni un test de niveau dont
on solliciterait de vous de brillantes performances. Cette étude élargie sur le terrain se définit
comme un simple sondage d’opinions. La finalité en est de permettre de dresser un bilan
scientifiqgue global de I’enseignement de I’Allemand en Afrique Noire en général et au
Cameroun en particulier. Elle vise a terme I’amélioration sensible de cet enseignement, en
passant par les étapes obligatoires de son diagnostic et de I’ébauche de ses éventuelles
orientations futures.

Votre contribution, somme toute anonyme, consiste en I’expression libre, objective, naturelle
et personnelle de votre opinion sur I’activité que vous exercez chaque jour. Il vous sera donc
demandé de la décrire le plus objectivement possible & travers les articulations du
questionnaire ci-joint, destiné a permettre de recueillir autant d’informations que possible sur
les différents aspects, facteurs et problémes de I’enseignement de I’ Allemand au Cameroun. 1l
vous sera ainsi demandé de vous prononcer sur les intervenants (enseignants, éléves,
formateurs), sur I’organisation des contenus (programmes, manuels, horaires, évaluation), et



sur les méthodes de travail, la supervision pedagogique, les conditions de travail, les chances
et perspectives de I’Allemand au Cameroun.

Pour répondre a chaque question, vous aurez respectivement :
e Soit a cocher la ou les possibilités proposées, qui vous semblent le plus se rapprocher
de votre opinion personnelle, sans avoir besoin de la justifier ;
e Soit a porter dans les cases aménagées a cet effet les informations statistiques
sollicitées, relatives a votre activité d’enseignant, a vos classes, éleves, établissement
etc.

Pour certaines informations, il vous suffira de faire des estimations globales que vous
exprimerez soit en termes de chiffres ronds ou encore en termes de pourcentages proches de la
réalité.

Dans le questionnaire, il vous sera également demandé de sérier votre opinion, en I’exprimant
sous forme de chiffres variant de 0 a 4, selon I’importance ou la priorité accordée a chacune
des possibilités proposées.

En vous remerciant, Cher(e) Collégue, pour votre solidaire disponibilité et pour la franche
collaboration dont vous avez bien voulu faire preuve, je vous prie de bien vouloir accepter ici
I’expression de mes sinceres encouragements sur le difficile chemin de notre exaltante tache
d’éducation.

QUESTIONNAIRE Nr.

(1) sexe:

n

(2) Age

(3) Ou avez- vous fait vos études d’Allemand? (cochez 1possilité)

MP=comme matiere principale
MS=comme matiére secondaire
MP | MS

Au Cameroun

En Allemagne

En Allemagne et Cameroun
Ailleurs que dans ces pays

(4) Etes- vous originaire de la région ou vous enseignez ? (cochez 1 possibilite)

oui non
(5) Aimeriez-vous enseigner ailleurs qu’a votre poste actuel ? (cochez 1 possibilité)
oui non cela m’est égal

(6)Votre statut dans I’établissement :(cochez 1 possibilité)




Professeur titulaire (permanent)

Professeur vacataire

Professeur bénévole

(7) Nombre d’heures de cours d’Allemand par semaine :

4° 3° 2° 1lére Tle Total
(8) Nombre de classes enseignées:
(9) Votre qualification :(cochez les cases correspondantes)
Bac Licence ENS | ENS I Maitrise Doctorat
(10) Expérience professionnelle (Nombre d’années de travail) :
(11) Ancienneté dans I’établissement(évaluez en années scolaires) :
(12) Dans quel établissement, quels cycles, quelle zone enseignez-vous ?
(cochez les possibilités correspondantes)
Zone Zone 1% 2e ler+2e
urbaine rurale cycle cycle cycle

Lycée classique

Lycée bilingue

Lycée technique

College privé

CES classique

CES bilingue

(13) Pourquoi avez-vous choisi d’enseigner I’Allemand ?

(cochez dans les cases les chiffres 0 a 4 en fonction de I’ordre de priorité)
(O=pas important, 1=peu important, 2=assez important, 3=important, 4=trés important)

0o |1 2

Amour de I’Allemagne et des Allemands

Amour de la langue Allemande

Raisons historiques

Avantages liés a I’enseignement de I’ Allemand

Chances d’épanouissement personnel

Gagne-pain

Hasard des choses

Raisons familiales

Question de