Hartwig Haubrich

Wertorientierung in der Geographiedidaktik

1. Yorbemerkung

Fur einen geographischen Beitrag zur Festschrift der Piddagogischen
Hochschule Freiburg zu ihrem 25jihrigen Jubilium bieten sich grund-
sdtzlich mehrere Themen an.

Ein fachwissenschaftlicher Beitrag konnte die abwechslungsreiche
geographische Lage Freiburgs mit ihren Vulkan- und Mittelgebirgsland-
schaften, ihren historischen Kulturlandschaften, aber auch mit dkolo-
gisch beeintrichtigten Wald-, Tal- und Agrarlandschaften in unmittel-
barer Nihe vorstellen.

Ein Bericht iiber die Arbeitsschwerpunkte der Geographen an unserer
Hochschule, z. B. im Bereich der Umwelterziehung!, in Landes- und
Heimatkunde?, regionaler Geographie3, regionaler Identititsforschung?!,
internationaler Verstindigung®, international vergleichender Geogra-
phiedidaktik® und computerunterstiitztem Unterricht’ wire wohl fir
den Autor reizvoll, wiirde aber wahrscheinlich nur bei Insidern auf
Interesse stofen.

In der Hoffnung, daB ein historischer Rickblick und ein internatio-
naler Vergleich allen pidagogisch Interessierten die wechselnde Wert-
orientierung eines Schulfaches exemplarisch verdeutlichen und damit
einen Beitrag zur Diskussion iiber Werterziechung leisten kann, wird
deshalb im folgenden versucht, den Wertewandel in der Geographiedi-
daktik zu skizzieren.

2. Wechselnde Wertorientierung der Geographiedidaktik in Deutschland

Studiert man die geographiedidaktische Literatur seit der Jahrhun-
dertwende, so beobachtet man den schnellen Wandel in der Ziel- und
Wertorientierung des Geographieunterrichts. Auf eine Kurzformel ge-
bracht, kdnnte man diese Entwicklung als einen Wechsel von der vater-
ldndischen zur nationalsozialistischen, zur bildungstheoretischen, zur
gesellschaftskritischen und schlieBlich zur gesellschaftsstabilisierenden
Erdkunde bezeichnen.

Die vateridndische Erdkunde spiegelt sich in folgendem Zitat von
Heinrich Harms 1895: "Man sagt uns Deutschen nach, daB wir das
Fremdlindische gar zu leicht héher schitzen als das Einheimische!
Leiden auch wir als Geographielehrer an diesem nationalen Charakter-
fehler? Wenn ja, dann ist es wahrscheinlich Zeit, dafl wir uns eines
anderen besinnen, daB wir als deutsche Lehrer deutscher Kinder die
deutsche Vaterlandskunde auf den Schild erheben! Das Vaterlanfi hat
uns dringend notig. Nationales Empfinden zu kriftigen und nationale
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Interessen zu fordern, ist der Geographieunterricht durchaus imstande,
darum versindigen wir uns am Vaterlande, wenn wir ihm unsere Kraft
zugunsten auslindischer Verhiltnisse entziehen. Hinaus mit dem fremd-
landischen Ballast! Das sei die Parole. Wie hat’s doch der Geschichtsun-
terricht gemacht? Er hat so lange fremde Stoffe abgestoBBen, bis er
als reiner nationaler Geschichtsunterricht dastand."®

Es ist schwer zu beurteilen, ob diese Art vaterlindischer Erdkunde
neben anderem ein psychologischer Wegbereiter fir den Ersten Welt-
krieg war, jedoch spricht vieles dafar. Seibst die Folgen des Ersten
Weltkrieges haben eine Neuauflage einer vaterlindischen Erdkunde nicht
verhindert, sondern zu ihrer Potenzierung in Form der nationalsozia-
listischen Erdkunde gefuhrt. Franz Schnass schreibt 1935; "Im Bildungs-
ganzen nationaler Volksschularbeit ist der Erdkundeunterricht nur
soweit berechtigt, als er die politische Erziehung der Jugend zu deut-
schen Menschen, blutsbewufiten und bodenstindigen, volks- und staats-
verbundenen Menschen, fordert und das Seine beitrigt zur Korperstih-
lung, Charakterbildung und Geistesschulung. Im Hinblick auf diese
nationalpidagogische Aufgabe der Schulgeographie fordern wir:

1. Die erdkundliche Jugendbildung muB in der nationalsozialistischen
Weltanschauung verankert werden. Je tiefer dies geschieht, um so
besser kommen die der Geographie innewohnenden Bildungs- und Erzie-
hungswerte zur Geltung. - Daraus ergibt sich:

2. Die Schulgeographie mufB ausgerichtet werden an der Idee Blut
und Boden, indem sie im nordischen Blutsanteil aller deutschen, germa-
nenbirtigen Stimme die wertvollste, einigende Kraftquelle unseres
Volkes, im Boden seinen kostbarsten Rohstoff sehen lehrt.

3. Der Rassegedanke muBl die Erdkunde ebenso durchpulsen wie der
volksdeutsche Gedanke, damit der Nachwuchs unsere Nation empfindet
als eine nordisch bestimmte Bluts- und Willensgemeinschaft und sich
iiber die Reichsgrenzen hinaus dem gesamtdeutschen Volkstum verbunden
fihlt.

4. ... geopolitisch und wehrkundlich deute sie die Schicksale der in
Europas Kernraum verkeilten Nation."®

Jargen Hansen schreibt 1937 in seinen zehn Thesen fiir einen natio-
nalpolitischen Erdkundeunterricht: "Aufgabe der Schule ist die Pflege
des Gefiihls der Verbundenheit mit der Heimatscholle, mit Volk und
Vaterland. So werden der Glaube an die deutsche Volkskraft, das Gefihi
der Volksgemeinschaft und die Liebe zur Heimat und zum Vaterland
gefordert und vertieft. Aus dieser Gesinnung heraus entsteht die ver-
antwortliche Verbundenheit mit dem Schicksal des Staates und die
sittliche Pflicht, sich zu jeder Zeit mit Gut und Leben fiir Vaterland
und Volk einzusetzen. Die Grundlage dafiir ist die Wehrhaftigkeit.
Die wissenschaftliche Geographie hatte vor der Machtiibernahme ihre
Stellung nicht richtig erkannt; sie beriicksichtigte zu wenig den eigenen
deutschen Volksraum. In den Hdrsilen wurde meist iiber fremdlindische
Riume gelesen. Dazu kam, daB den meisten Dozenten die praktische
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Unterrichtserfahrung fehlte; sie blieben in ihrer Lehrweise, ihren Dar-
stellungen und Abhandlungen abstrakt und unvolkstimlich."'® Wohin
die "nordisch bestimmte Bluts- und Willensgemeinschaft” gefiithrt hat,
wurde nicht nur Deutschland, sondern der ganzen Welt spitestens auf
den Trimmern des Zweiten Weltkrieges bewuft.

Analysiert man die Spitzenziele in den Nachkriegslehrplinen, so stéft
man in den fianfziger und Anfang der sechziger Jahre immer wieder
auf sogenannte geographische Bildungsziele wie Vélkerverstandigung
und FEuropaidee - sicher eine Reaktion auf den Nationalsozialismus.
Aber auch Achtung vor der Natur und Schipfung und nicht zuletzi
Heimatliebe zdhlten zu den zentralen Erziehungszielen. Diese wurden
Anfang der siebziger Jahre in der Regel durch sog. Verhaltensdispositi-
onen wie Emanzipation, Selbst- und Mitbestimmung und Kritikfdhigkeit
ersetzt. Im Lehrplan Welt/Umwelt von Bremen heifit es z. B. 1977 "Ziel
des Faches ist, den Schiiler in die Lage zu versetzen, ... seine Umwelt

. nicht als etwas unverinderbares hinzunehmen, sondern alle sie pri-
gende Faktoren auf ihre Legitimitit und Notwendigkeit hin kritisch
zu befragen. Nur so wird der Schiiler langfristig dazu erzogen, seine
eigenen Interessen zu erkennen, zu JuBlern und wahrzunehmen, ... eine
qualifizierte Selbst- und Mitbestimmung setzen die Kenntnis von Struk-
turen gesellschaftlicher Wirklichkeit voraus."!! So sollite der Schiiler
fortschreiten von der Analyse von Konfliktfeldern zur Wahrnehmung
eigener Interessen, zur wertenden Stellungnahme, zur Aktion, d. h.
zur EinfluBnahme auf das gesellschaftliche Leben. Dieser gesellschafts-
kritische Ansatz fihrte zuerst in CDU-regierten Bundeslindern, aber
dann auch in SPD-regierten Lindern zu gesellschaftsstabilisierenden
Reaktionen. So heiBt es z. B. in den Richtlinien Erdkunde der Real-
schule Nordrhein-Westfalen 1978: "Bei ihrer Aussage zur Ebene der
Erziehungsziele hat sich die Kommission auf die Artikel 2,4,5 und 20
des Grundgesetzes und die Artikel 6,7 und 8 der Verfassung des Landes
Nordrhein-Westfalens gestiitzt. Die daraus herzuleitende "Selbst~ und
Mitbestimmungs féhigkeit” wird als ideale Forderung angenommen.*!?
Die genannten Artikel beinhalten das Recht zur freien Entfaltung
der Personlichkeit, der Gewissens- und Religionsfreiheit, der Meinungs-
und Pressefreiheit, der Sozial- und Rechtsstaatlichkeit. Kontrdr zu
dieser eindeutigen Bindung des Geographieunterrichts an demokratische
Werte - jedoch auch gesellschaftsstabilisierend - verlduft die Zielorien-
tierung im andern Teil Deutschlands, in der DDR. Hier heifit es: "Der
Lehrgang ... ist so aufgebaut, daB das Fach (Erdkunde) in enger Ver-
bindung mit Geschichte und Staatsbiirgerkunde, vor allem einen Beitrag
zur weiteren Vertiefung der Uberzeugung von der GewiBheit leisten
kann, daB der Sozialismus die Zukunft der ganzen Menschheit ist.”13

Die vorhergehenden Zitate belegen exemplarisch die Entwicklung
der Wertorientierung des Schulfachs Erdkunde von der vaterlandischen
zur nationalsozialistischen, bildungstheoretischen, gesellschaftskriti-
schen zur gesellschaftsstabilisierenden Orientierung.
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3. Wechselnde Wertorientierung des Geographieunterrichts im Ausland

Nicht nur in Deutschland, sondern auch im Ausland unterliegt die
Wert- und Zielorientierung des Geographieunterrichts dem wirtschaft-
lichen und gesellschaftlichen Wandel bzw. dem Zeitgeist. Wie unter-
schiedlich ein Schulfach "verwertet" werden kann, zeigen die folgenden
Beispiele:

Die Hauptziele des Geographieunterrichts beziehen sich in Italien
auf die "humanistische und christliche Tradition, die die Menschenwiir-
de und die Achtung vor Werten der Geistigkeit und Freiheit fiir eine
grundlegende Bildung anerkennt".}4

Polen betrachtet den Geographieunterricht in seiner Funktion durch
eine "rationale und kritische Einschitzung der Wechselbeziehungen zwi-
schen Natur und Geselischaft bzw. des Mensch-Umweilt-Systems” als
eine "ausgezeichnete Arznei gegen Voluntarismus und nationale Megalo-
manie einerseits und gegen Minderwertigkeitskomplexe andererseits"-

weiter gegen "Chauvinismus und Rassenvorurteile bzw. zur Schaffung
der psychologischen Voraussetzung fiir die Achtung und Verstindigung
zwischen Nationen und Gesellschaften".14

Geographen sozialistischer Linder sehen ihre Aufgabe im Rahmen
einer "sozialistischen Menschenbildung". Auf dem dreizehnten tsche-
chosiowakischen Geographenkongress 1977 wird z. B. die politisch-ide-
ologische Funktion der geographischen Erziehung hervorgehoben, die
aufgrund ihrer speziellen Fragestellung das "sozialistische Menschenbild"
zu gestalten bzw. einen Beitrag zu leisten habe - "zum materialistischen
Weltbild” durch die Beachtung des "dialektischen Verhiltnisses von
Natur und Gesellschaft”, der "marxistischen Philosophie und politischen
Okonomie", um das "Verhiltnis zu der sozialistischen Staatengemein-
schaft, die Liebe zur Heimat, sozialistischen Patriotismus und Interna-
tionalismus™ fortzuentwickeln.4

Im neuven Lehrplan der UdSSR von 1986 heifit es: "Im geographischen
Schulunterricht werden folgende Aufgaben geldst:

1. Bekanntschaft mit den Haupttendenzen der modernen Weltentwick-
Jlung, Erziehung zur Heimatliebe und zur internationalen Solidaritit
mit den Volkern der Welt, Ausarbeitung einer aktiven Lebensanschauung
besonders bei den gegenwdirtigen Verhiltnissen des scharfen ideologi-
schen Kampfes.

2. Bildung des geographischen Denkens, d. h. der dialektisch-mate-
rialistischen Auffassung der geographischen Hille der Erde als der Um-
welt der Menschen, der Bevodlkerung als der Hauptproduktionskraft
der Gesellschaft, ... des Weges des sozialen und wissenschaftlichen Fort-
schritts und der prinzipiellen Unterschiede kapitalistischer und soziali-
stischer Systeme."'® Konsequent werden diese Ziele, wie zum Beispiel
die Herausarbeitung der "Unterschiede kapitalistischer und sozialisti-
scher Systeme” in den Lehrmitteln verfolgt. Hierzu ein Beleg aus einem
Schiilerbuch iiber die Bundesrepublik Deutschland: Unter Bevdlkerung
heiflt es: "Die markante Differenzierung der klassenmiBigen Zusammen-
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setzung zeigt die tiefen Widerspriiche der kapitalistischen Gesellschaft.
Arbeiter, Angestellte, gering bezahlte Beamte der unteren Rangstufen,
werktitige Bauern und Handwerker machen 95 % der Bevdlkerung aus,
davon die Arbeiter 55 %. Auf die Ausbeuter entfalien ganze 5 % der
Bevolkerung. Indessen haben sich diese (vor allem die Chefs der groBen
Monopole) fast dreiviertel des Nationaleinkommens des Landes angeeig-
net. In der Regierung und im Parlament herrschen mit ihren Vorsitzen-
den die politischen Parteien, die die Interessen der Ausbeuterklassen
widerspiegeln."'® Im Kapitel iiber die Landwirtschaft findet sich folgen-
des Zitat: "Fiar die Agrarverfassung der BRD ist das Vorherrschen der
kapitalistischen (geldlich bewerteten) Bodenpacht charakteristisch.
Zugleich ist die Rolle der Gutsbesitzer unter den Bodeneigentiimern
auffillig, die nicht selten den pachtenden Bauern schwere Bedingungen
auferlegen und sie zwingen, auf ihrem eigenen Land zu arbeiten. GroBe,
typisch kapitalistische Betriebe gibt es vor allem im Norden des Landes,
Gutsbesitz im Nordosten, mittelbduerliche Betriebe im Siiden, vor allem
in Bayern."'® Unter Industrie wird vor allem das Ruhrgebiet vorgestellt.
Hier heiBit es: "Uber ein Jahrhundert diente es als hauptsichlich militar-
industrielle Basis des deutschen Imperialismus, und nach dem Zweiten
Weltkrieg wurde es auch eines der wichtigsten Arsenale der NATO.
Zugleich besteht im Ruhrgebiet die zahlenmiBig stirkste Abteilung der
Arbeiterklasse der BRD mit kimpferischen Traditionen und einem star-
ken EinfluB der kommunistischen Partei."®

Diese ideclogische Kongruenz zwischen Zielen und Unterrichtsinhal-
ten ist im folgenden indischen Beispiel nicht zu finden. Ein indischer
Geographiedidaktiker ruft zwar zur Briiderlichkeit auf und entwirft
dazu ein Bild, das symbolisch alle groBen Gruppen der Menschheit
zeigt, wie sie gemeinsam von der heiligen Kuh, der Mutter Erde, leben,
aber im entsprechenden Schiilerbuch bleibt diese Briaderlichkeit auf
die Mitglieder der eigenen Nation beschrinkt. Im Vorwort dieses nach-
kolonialen Schillerbuches von 1984 heifit es: "Indien ist mein Land.
Alle Inder sind meine Briidder und Schwestern. Ich liebe mein Land
und ich bin stolz auf seine reiche und vielfdltige Kultur. Ich werde
alles tun, um ihrer wiirdig zu sein. Ich werde meinen Eltern, Lehrern
und allen Alteren Menschen Respekt erweisen und jedem mit Hoflichkeit
begegnen. Meinem Land und Volk bin ich ergeben. In seinem Wohlerge-
hen allein liegt mein Glick."'?7 Obwohl der Titel des Buches "Unsere
Nachbarn. Unsere Welt" lautet, findet sich kein Wort #Gber andere
Nationen oder iiber die Menschheit. Die nationale Integration @iberschat-
tet alle anderen Wertorientierungen.

Valker in bedringten Staatsriumen, wie z. B. Israel, entwickeln stark
ausgeprigte patriotische Ziele, z. B. “"stark emotionale Beziehung zum
Heimatland zu entwickeln; ein Verstindnis fiir seine Probleme und Not-
wendigkeiten, Verantwortungsbereitschaft fGr nationale Belange und
Engagement fir die Ziele, das eigene Land aufzubauen, zu
entwickein”.1® In Israel ist Geographie weitgehend Heimatkunde.
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Patriotische, kosmopolitische und emanzipatorische geographische
Lernziele finden sich in allen Systemen und auf allen Entwicklungs-
stufen, jedoch jeweils in verschiedener Akzentuierung. Wihrend die
patriotischen Ziele in der Dritten Welt und in sozialistischen Lindern
dominieren, die kosmopolitischen durch offensiven oder liberalen Cha-
rakter gekennzeichnet sein kdnnen, finden sich die emanzipatorischen
in der Form der "Verhaltensziele" in den westlichen Lindern, wie Au-
stralien, Grofbritannien und den USA. Neuseeland sieht die soziale
Perspektive der Ziele in einer dezidierten Hinwendung zur Umweltpoli-
tik bzw. in der "Bereitschaft fiir ein fortgesetztes Engagement fiir eine
angemessene Nutzung der Umwelt" und in der "Fihigkeit, sich an der
Umweltplanung zu beteiligen". Es hei3t. "Solche Ziele kdnnen nur durch
das Studium der geselischaftlichen Konflikte erreicht werden."1®

Die Wertorientierung des Geographieunterrichts ist jeweils eine Funk-
tion der gesellschaftlichen Gegebenheiten. Politik, Geschichte, Kultur,
Wirtschaft, Konfession, Natur und Gesellschaft und deren Entwicklungs-
stand sind die wesentlichen Faktoren, die die Bildungsziele entscheidend
bestimmen. Eine unabhingige Edukative, die sich ein Padagoge wohl
hiufig wiinschen mdchte, existiert nirgends in der Welt.

4. Paradigmenwechsel der geographischen Erziehung

In der Fachwissenschaft der Geographie finden sich verschiedenartige
wissenschaftstheoretische Ansitze, Forschungskonzepte und Lehrgebdude
bzw. Paradigmata, neue kommen hinzu, alte verschwinden oder werden
wieder aktuell. Wiahrend der Fachwissenschaftler in der Regel einer
"Schule” angehért und ein Forschungsparadigma verfolgt, ist es die
Aufgabe des Fachdidaktikers, die gesamte Fachwissenschaft zu befragen
und ihre Angebote nach pidagogischen Gesichtspunkten auszuwéhlen
und fiir eine grundlegende Menschenbildung aufzubereiten.

Da landerkundliche, geo-dkologische und sozialgeographische Ansitze
- wenn sie auch einen jingsten Wandel erfahren haben - sich eines
groBeren Bekanntheitsgrades erfreuen und deshalb hier aus Raumgriinden
nicht dargestelit werden, soll wenigstens auf zwei neue und fiar die
geographische Erziehung wichtige Ansitze hingewiesen werden.

Der Ansatz der Wahrnehmungs- und Verhaltensgeographie:

Nicht nur die gegenstindliche Welt, sondern auch "die Welt in unseren
Kopfen" (Downs/Stea 1982)'? sind ernstzunehmende Realititen; wobei
die individuelle und gruppenbedingte Weltwahrnehmung fiir das riumliche
Handeln von ebenso entscheidender Bedeutung ist wie die universal
wahrgenommene "reale Welt". Waihrend der erste Bereich - der gegen-
stindliche geographische Raum - das Objekt der klassischen Geographie
darstellt, definiert der zweite Bereich - der wahrgenommene Raum-
die Wahrnehmungsgeographie und der dritte Bereich - der Aktionsraum
- die Verhaltensgeographie. Dieses triadische Konzept sollte heute
einerseits als Prinzip alle Zweige der Fachwissenschaft befruchten,
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andererseits ist die Weltwahrnehmung fir die Erziehung zu einem raum-
kompetenten Handeln von besonderer Bedeutung. Die Wahrnehmung
wird sowohl durch externe Reize als auch durch interne Impuise gebil-
det. Die internen Bedirfnisse und Werthaltungen filtern die externen
Reize und strukturieren "mental maps” und "images” im menschlichen
Gehirn. Subjektive Umwelterfahrung, soziales Milieu, Kulturraum, Le-
bensformen, Lebenszyklus und individuelle Begabung formen Umwelt-
kenntnisse, -glauben, -mythen, -klischees und -wertungen. Sie steuern
damit die personale, private und praktische Geographie des tiglichen
Lebens. Da sich geographische Bildung in den Kdpfen abspielt und
in rdumlichen Entscheidungen und Handlungen offenbart, kdnnen Wahr-
nehmungs- und Verhaltensgeographie auch zu einem vertieften BewuBt-
sein des eigenen geographischen Denkens, Wertens und Verhaltens
fihren.
Der Ansatz der humanistischen Geographie:

Wiahrend die klassische Geographie mit "kalten” objektiven Fakten der
Geofaktoren ihre Arbeit beginnt, setzt eine humanistische Geographie
ein mit dem Gewahrwerden menschlicher Motive, Anschauungen und
Wertungen, die die Kulturlandschaft schaffen oder verindern und riick-
wirkend wieder die Umweltimages und -wertungen beeinflussen. Wihrend
die Verhaltensgeographie als Sozialwissenschaft in der Tradition des
Neopositivismus steht und versucht, riumliche Muster und Prozesse
unter Hinzuziehung psychologischer Faktoren mit Hilfe empirischer
Methoden zu erkliren, setzt sich die humanistische Geographie als
Humanwissenschaft von den sozialwissenschaftlichen Methoden deutlich
ab. Sie will die Subjektivitit riumlicher Entscheidungen erkliren und
benutzt dazu hermeneutische Methoden. Jedes menschliche Wesen,
das t#glich Riume wahrnimmt, nutzt und gestaltet, wird als Geograph
verstanden. Die humanistische Geographie ist die Geographie des tigli-
chen Lebens und dessen, was darin rdumlich ist. Die Betrachtung der
privaten Geographie der Schiiler, ihre Welterfahrungen, -meinungen
und -interessen stehen deshalb am Anfang einer geographischen Unter-
richtseinheit. Erfahrung und Wissen, affektive und kognitive Elemente,
private und akademische Geographie sollen in einer fithlenden und
denkenden Schilerpersdnlichkeit zusammengefiihrt werden. Umwelt
soll nicht nur rational erkannt, sondern auch erfithit werden. So schickt
z. B. eine humanistisch orientierte Geographie den Schiiler auf einen
Platz seines Wohngebietes, 18t ihn sich dort auf seine Sinne und
Gefiihle konzentrieren, um festzustellen, was er sieht, hort, fahlt und
riecht. Seine Liste mit Merkwdrtern oder Sitzen zu den einzelnen
Sinneswahrnehmungen soll er dann mit der anderer Schiller vergleichen.
Auf diese Weise glaubt man, neben der rationalen auch die affektive
Grundlage fir eine sachgerechte und humane Orts-, Straflen-, Quar-
tier-, Stadt- und Landschaftserfahrung und Umweltethik schaffen zu

kdnnen. ‘ ’
Durch die Hinzuziehung von Philosophie und Kunst sind die humanen
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Elemente einer Geographie zu stirken. Architektur, Malerei, Musik,
Literatur werden als Reflektion des Menschen iiber seine Welt verstan-
den, als ein Kommentar dessen, was ist und was sein kdnnte. Symmetrie,
Harmonie, Rhythmus, Proportion, Gestait und Farbe sind Kriterien
einer Asthetischen Raumbetrachtung, die als humane Gestaltungsprinzi-
pien Beriicksichtigung finden. Intuition und 3asthetische Sensitivitit
fiihren auf diese Weise die rein quantitative und in rationalen Model-
len denkende "new geography" zu einer humanen Balance. Welche Bedeu-
tung hat eine geographische Erziehung, wenn z. B. bei einer Feldunter-
suchung Nutzungen kartiert, Ereignisse gezihit, Fotos und Skizzen
angefertigt werden, aber dabei Licht, Schatten, Himmelserscheinungen,
Nebel, Dunst, Bliten, Gerausche, Stimmungen und Gefiihie keine Erwih-
nung erfahren. Ein tiefes und echtes Erlebnis von Plitzen, Straflen,
Ensembles und Landschaften kann sich mit Hilfe dieser #dsthetisch-af-
fektiven Betrachtungsweisen und gleichzeitiger rationaler Durchdrin-
gung ereignen.

5. Zusammenfassung:

Befirworter einer Werterziehung stellen fest, daB das Verschwinden
traditioneller, kultureller und religidser Werte einem seit langem anhal-
tenden Trend folge, d. h. Werte wie Menschenwiirde, soziale Gerechtig-
keit und Umweltqualitit seit langem nicht mehr die entsprechende Be-
rucksichtigung erfilhren. Die Vernachlissigung der Gefiihlswelt in einem
Klima des Pragmatismus und der politischen Apathie habe den Menschen
sich selbst und seiner Lebenswelt entfremdet. Werte seien reduziert
auf xeinungen, auf moralischen Relativismus oder kulturellen Nihilis-
mus.

Die Konsequenz daraus und aus dem historischen und internationalen
Vergleich der Wertorientierung der Geographiedidaktik kann nur in
einer dezidierten Hinwendung zur Werterziehung liegen, d. h. in einer
differenzierten Wertanalyse bei geographischen Erscheinungen, Prozes-
sen und Problemen - wie z. B. Bevolkerungswachstum und Welternihrung,
Welthandel, Grenzen der Ressourcen, dkologische Krise, internationale
Verstindigung, Stadt- und Dorfentwicklung. Wertanalyse allein geniigt
jedoch nicht - sie bleibt unverbindlich ohne eine klares Bekenntnis
zu den Grundwerten unserer Gesellschaft, deren Verwirklichung sich
als eine stets neue Herausforderung darstellt. Wir brauchen autonome
Persdnlichkeiten, die fihig sind, ihre eigenen Urteile zu bilden und
diese rational, emotional und Asthetisch zu vertreten - und nicht zuletzt
zwischen Heimatverbundenheit und Umweltethik und zwischen nationaler
Identitdt und internationaler Solidaritit Balance zu halten.
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