Peter Kern

Pidagogik aus Skosophischer Haltung
Die Aufgabe einer Pidagogischen Hochschule im Atomzeitalter

Studium wird heute in aller Regel immer noch als Berufs-Ausbildung
aufgefaflt. Studium ist so zum bloBen Mittel fiir die Qualifizierung zur
jeweiligen Berufstitigkeit geworden. Fiir die Lehrerbildung galt das
bis vor kurzem allemal: Ausbildungssektor und Arbeitsmarkt waren
hier durch das Angebotsmonopol des Staates in besonderer Weise eng
miteinander verflochten. Die Zukunftserwartungen der Studierenden
galten als eindeutig definiert: Der Lebensplan der nachwachsenden
Generation war, von wenigen Ausnahmen abgesehen, geradezu klischee-
haft vorgegeben - qualifizierter Schulbesuch, Studium, Berufstitigk-
eit einschlieBlich Ubernahme in das Beamtenverhiltnis auf Lebenszeit,
Pensionierung. Mindestens in okonomischer Hinsicht erschien dieses
Berufsleben von einer schier grenzenlosen Daseinssicherheit geprigt.

Demgegeniiber wird heute vom Ende einer solchen birgerlichen Kar-
riere gesprochen!. Ausbildungssektor und Arbeitsmarkt werden zuneh-
mend entkoppelt. Das Studium als Berufsausbildung verspricht vor
allem in den sozialwissenschaftlichen Berufsfeldern keinen gesicherten
Ubergang mehr in die entsprechende Berufstitigkeit. Pidagogen sind
hier in besonderer Weise betroffen: Die Lehrerarbeitslosigkeit ist un-
iibersehbar, die Einstellungsmdglichkeiten der Diplom-Piadagogen sind
im Blick auf die Absolventenzahlen erschreckend gering?®. Die berufli-
chen Zukunftserwartungen gerade der Padagogen sind unsicherer denn
je; Lebensplanung und Berufsverstindnis sind tief erschiittert worden.

Solche Verinderungen werden verstindlich im Blick auf die demogra-
phische Entwickiung in den Industrienationen, insbesondere auch in
der Bundesrepublik Deutschland, angesichts des Wandels des Sozialstaa-
tes und durch den tiefgreifenden Umbruch in den Wirtschaftsbereichen.
Von besonderer Bedeutung ist hier die sog. Hochtechnologierevolution.
Durch sie werden aus arbeitsintensiven Industrien kapitalintensive
Industrien mit allen Folgen struktureller Arbeitslosigkeits. Far die
Lehrerberufe liegt es fir viele, vor allem oppositionelle Kreise, nahe,
eine gesicherte Erwerbsarbeit durch politische Interventionen zu erzwin-
gen. Indem eine Ausweitung der Dienstleistungsberufe insgesamt ange-
strebt wird, erhofft man sich eine neue berufliche Daseinssicherung
auch fiir Lehrerinnen und Lehrer. Die Vision einer totalen Dienstlei-
stungsgesellschaft erscheint fiskalisch durchaus denkbar: Die Umverte:-
lung der Ristungsmilliarden vor allem, aber auch die der Agrarsubven-
tionen und Wirtschaftssubventionen wirde genGgend Kapital freisetzen.
Volker Buddrus und Benedikt Sturzenhecker urteilen:

"Dann arbeiten einige wenige Menschen in der Landwirtschaft, in
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Industrie und Handwerk, wihrend die meisten Menschen damit beschif-
tigt sind, Dienstleistungen beruflich fireinander zu erbringen. Dann
stehen fir die 10 Lehrer, die 40 Kinder unterrichten, 3 Psychologen
fiir deren Psychobereich bereit, 2 Juristen fiir deren Rechtsstreitigkei-
ten, 1 Arzt fir deren Krankheiten usw. zur Verfiigung. Abgesehen von
der Machtfrage einer entsprechenden Umverteillung und unserer Einge-
bundenheit in die kapitalistische Weltwirtschaft sind Wertentschei-
dungen und Grenznutzenentscheidungen zu treffen bei der Frage, ob
eine totale Dienstleistungsgesellschaft sinnvoll ist. Die Wertfrage lautet:
Ist es erstrebenswert, das Leben immer mehr mit iber den Markt orga-
nisierten Dienstleistungen zu verbinden? ... Die Grenznutzenfrage lautet,
inwieweit wird durch Gber den Markt organisierte Dienstleistungen
die eigene Problemidsungsfiahigkeit eingeschriankt, bis zu welchem Grade
ist hier Arbeitsteilung und Spezialisierung sinnvoli?"*

Erscheint die totale Dienstleistungsgeselischaft nicht als sinnvolle
Perspektive fir die Zukunft, dann kann man mit den zitierten Autoren
nur fragen: "Was also dann?" Zur Beantwortung dieser Frage haben
Volker Buddrus und Benedikt Sturzenhecker zwei umfangreiche Manu-
skripte erarbeitet®. Diese materialreichen und im emphatischen Sinne
verstandenen “"innovativen"® Texte kénnen hier aus Raumgriinden nicht
referiert und im Blick auf mein Thema "Padagogik aus okosophischer
Haltung” ausgewertet werden. Jetzt nur so viel: Die beiden Arbeiten
berithren das Konzept einer Okosophischen Padagogik i1n vielem. Wenn
angesichts des epochalen Umbruchs, den die Autoren diagnostizieren,
geraten wird, einen StudienabschluB auch dann anzustreben, wenn
kein Vollzeitarbeitsplatz in Aussicht steht, dann ist Studieren in einem
neuen Lebensplan neu zu definieren. Wihrend tradiertes Denken seit
langem das Studium als Mittel letztlich fir gesteigerten Konsum ansieht,
man vergleiche nur die entlarvenden AuBerungen von Karl Steinbuch?,
wird hier die bewuBte Einschrinkung des demonstrativen Konsums em-
pfohlen. Zugleich wird dem Studium wieder die Dimension von "Bil-
dung” zurickgegeben; Bildung wird verstanden als "politische Teilhabe”
und als "Selbstausweitung™

"Der biirgerliche Anspruch auf Bildung und das burgerhche Yerstind-
nis von Bildung waren ... blind. Sie beruhten auf dem Anspruch der
Entfaltung des Menschen durch die Beherrschung der Natur ... Die
Neubesinnung auf ein anderes Verhiltnis zur Natur und damit zu uns
selbst ist heute notwendig zum Uberleben. Auch hier ist ein radikaler
(Um-)BildungsprozeB notwendig. Dieser BildungsprozeB ist nicht mit
beliebiger Ausbildung von Fiahigkeiten und mit dem Wissenserwerb zu
verwechseln ... Das enge, begrenzte Selbst der biirgerlichen Charakter-
struktur, - unsere Persdnlichkeitsstruktur -, soll in einem soichen
BildungsprozeB erweitert werden. Von wem? Von uns! Wie? Durch ein
allmahliches BewuBtwerden der vielen unterdriickten oder nicht zuge-
lassenen Verbindungen zwischen unserem Geist und unserem Korper,
zwischen unserem Geist und unserer Umwelt usw. ..."S,
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Hinter solchen Forderungen verbirgt sich mehr und anderes als die
Reformulierung des (Allgemein-) Bildungsbegriffs, wie sie etablierte
Erziehungswissenschaftler kiirzlich in Heidelberg vorgenommen haben®.

Meine These lautet nun: Die Aufgabe einer Pidagogischen Hochschule
im Atomzeitalter sei, Pidagogik aus dkosophischer Haltung zu betreiben.
Ein solches Hochschulstudium wire gerade nicht primir an den Zu-
kunftstechnologien - Roboter, Biofabriken, Computer und Telekommuni-
kation® - orientiert, sondern versuchte eine Umorientierung zu einem
ganzheitlichen Wissenschaftsverstindnis. FEine solche anzustrebende
Umorientierung konnte fir die beteiligten Studierenden und Lehrenden
zur wirklich bildenden Erfahrung jenes radikalen BewuBtseinswandels
fiuhren, aus dem heraus sich allein Zukunft im Atomzeitalter erschlieB3t.
Diese Umorientierung stellt die Gberkommenen, auch die auf Technik
hin modifizierten Lehrpline der p#idagogischen Studienginge ebenso
radikal in Frage wie die Organisationsform der institutionalisierten
Ausbildungsstitten. Die moglichst unverzerrte Wahrnehmung des Atom-
zeitalters und der epochale Umbruch vor allem durch die Hochtechnolo-
gierevolution erzwingen diese Radikalitit. Die ausbleibenden Berufsange-
bote fiir die Studierenden kdnnten die Bereitschaft zum grundlegenden
Neuansatz auch piddagogischer Studienginge ermdglichen helfen: Wenn
es schon keinen Arbeitsplatz gibt, dann kann endlich so studiert wer-
den, daB3 es nicht zu den sonst tblichen Verdinglichungsprozessen
der fabrikmiBigen Wissensproduktion und Wissensaneignung im Waren-
haus Hochschule kommt, Mut zur Zukunft: Das wiare in der Hochschule
zunfichst einmal der Mut zu nicht-entfremdetem Studieren! Ein solches
Studium wire im weitesten Sinne Erwachsenenbildung fiir die Heraus-
forderungen des Atomzeitalters; es ginge in ihm nicht mehr primir
um die berufsbezogene Fachausbildung, nicht mehr um Arbeitsqualifika-
tionen, die auflerhalb der Hochschule ohnehin niemand will.

Die hier intendierte und weiter unten zu erliuternde Padagogik aus
O6kosophischer Haltung hat sich von vornherein gegeniiber zwei mdgli-
chen Gefahrdungen zu schiitzen. Sie kann sich selbst miBverstehen,
indem sie mit noch mehr Wissen und noch mehr Kdnnen die Probleme
16sen will, die gerade durch die Rationalitit dieses Wissens und Kdnnens
verursacht wurden; sie kann aber auch aus der berechtigten Kritik
am bloB instrumentellen, berechnenden Denken abgieiten in eine Wis-
senschaftsfeindlichkeit und Irrationalitit, die schlieBlich auch Kkeine
menschenwiirdige Zukunft erschlieBen wird. Der ersten Gefahr ist bei-
spielsweise der Bericht der Kommission "Weiterbildung” erlegen, der
im Auftrag der Landesregierung von Baden-Wiirttemberg erstellt wur-
de!l. Sofern Weiterbildung vor allem in der Dimension einer Umorien-
tierung auf die Zukunftstechnologien erscheint, verkommt sie zu bloBler
Pravention und Intervention. Von einer entsprechenden Wissenschafts-
und Technik-Euphorie sind iibrigens auch die Beitrige zu den Compu-
tertagen der PH Freiburg getragen; von Hartmut von Hentigs Warnungen
iber "Das allmihliche Verschwinden der Wirklichkeit” ist nichts zu
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sptren, von seiner Forderung "Der technischen Zivilisation gewachsen
bleiben” nichts zu lesen!? "Das Fortschreiten der Zivilisation ist 'Fort-
schritt’ nur, wenn es verstanden, verantwortet, beherrscht wird. Eine
Verziégerung, die dies erméglicht, kann fortschrittlicher sein als aus-
greifende Verdinderung."'® Die zweite Gefahr droht all denjenigen,
die aus einer berechtigten Kritik an der rationalen Wissenschaft Irra-
tionalitdt, ja Hafl auf Wissenschaft uberhaupt werden lassen. Hartmut
von Hentig demonstriert diese Haltung eindringlich an Claudio Hof-
mann!4,

Demgegeniiber dient eine Pddagogik aus dkosophischer Haltung letzt-
lich der Rehabilitierung der Vernunft - und damit dem Frieden: dem
Frieden mit mir selbst, mit den Mitmenschen und dem Frieden mit der
Natur!5,

Die eine verbindliche Padagogik gibt es nicht, auch nicht als Erwach-
senenbildung, die geeignet wire, jenseits der Berufsqualifikationen Bil-
dung in der Einheit von Selbstausweitung und politischer Teilhabe zu
vermitteln. Wir haben es mit einer Vielzahl padagogischer Konzeptionen
zu tun. Versuche einer Integration sind rar - und nicht ohne Proble-
me!®. Inwieweit die einzelnen Positionen einen {iberzeugenden Beitrag
zur LOsung der Herausforderungen im Atomzeitalter leisten, ist tief
umstritten; 1m aligemeinen gilt, daB die herrschenden Pidagogikkonzep-
tionen durch ein weltpolitisches Defizit gekennzeichnet sind: Moglicher
atomarer Holocaust, wirtschaftiiche Wucherungsprozesse mit ihren ver-
heerenden Folgen fiir die uns tragende Natur und das zunehmende Elend
der armen Linder sind selten tragende Themen fiur eine Pidagogik im
Atomzeitalter. Vor allem die etablierte Erziehungswissenschaft versagt
in besorgniserregender Weisel’.

Verspricht der Entwurf und die Erprobung einer "Okopidagogik" hier
Abhiife? Kann eine Okopidagogik jenseits von spezialisierter Berufsqua-
lifikation Bildung im Sinne der Selbstausweitung und politischen Teil-
habe erwirken?

Was fiir die padagogischen Konzeptionen im ganzen gesagt wurde,
gilt auch fir die im Entstehen begriffene Okopidagogik: Es gibt keine
verbindliche Okopadagogik. Entweder werden Okologische Fragestellun-
gen in tradierte erziehungswissenschaftliche Positionen integriert,
oder die groflen Weltsichten - etwa die christlichen oder die marxisti-
schen - werden unter die regierende Gewalt der pidagogisch gewendeten
Okologiethematik gestellt!®. Ich empfinde ein Unbehagen.

Droht die gesuchte Okopidagogik nicht ihrerseits zum Instrument
eines blof krankmachenden Krisenmanagements zu verkommen, wenn
sie als bloBes Mittel gegen die drohende Gefahr des Unterganges der
Natur eingesetzt werden soll? Wiare das nicht die altbekannte Denkfigur:
Jedesmal, wenn Ubel drohen, die Menschen selbst verursacht haben,
schaffen sie aus dem die Ubel verursachenden Denken Mittel, um diese
Ubel abzuwenden, nicht sehend, daB sie gerade durch soiche Mittelstei-
gerung wieder neue Ubel hervortreiben; ist dies nicht der Versuch,
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die Grenzen des Wachstums durch Wachstum {iberwinden zu wollen?
Immer wenn gelingende Lebenszusammenhfinge zerstdrt worden sind,
wird der Ruf nach Spezialisten, nach Experten laut, die die allfilligen
"Reparaturarbeiten” vorzunehmen hitten; fuar die padagogische Zunft
gilt: Es entstehen Bindestrich-Pidagogiken - ... Sexual-Padagogik, Frei-
zeit-Pidagogik, Auslinder-Pidagogik, Friedens-Pidagogik, und nun
auch Oko-Pidagogik; und schon hat der Streit um die sachlich angemes-
sene Okopidagogik begonnen. Um nur zwei Attacken zu erwihnen:
Jirgen Oelkers sieht in der Verbindung von "Okologie und Pidagogik”
lediglich ein "neues Thema ohne neue Qualitit", und Armin Bernhard
spielt eine materialistische Erziehungswissenschaft gegen Okopiddagogi-
sche Ansidtze aus, was bei ithm zu einer vernichtenden Kritik an der
Okopadagogik fihrt!®. Uber die von Hans-Georg Wittig und mir vorge-
legte Position urteilt Gerd Brenner, daB8 es sich um eine "in sich ge-
schlossene Argumentation” einer "Oko-Pidagogik" handele?0, eine Auf-
fassung die ich in der Kritik von Oelkers bis Bernhard Gberhaupt nicht
wiederfinden kann. Die Argumente, die dort gegen die Okopiadagogik
insgesamt vorgetragen werden, treffen unser Konzept uUberhaupt nicht;
bestenfalls beruhen sie auf MiBverstindnissen. Weder trifft der Vorwurf,
die dkopiddagogischen Grundlegungen hitten die Gesellschaftsanalysen
nicht beriicksichtigt, vor allem fehle die notwendige Kritik am Kapita-
lismus (im Gegenteil: Zur Kapitalismuskritik kommt bei uns noch die
Sozialismuskritik hinzu®!), noch ist das Urteil aufrechtzuerhalten,
daB unsere Position den - dann allerdings untauglichen - Versuch
darstelle, die Verstrickungen in die Naturzwinge selbst durch ausschlief3-
Iich mathematisch-naturwissenschaftliches Krisenmanagement &berwin-
den zu wollen??. Trotz der Moglichkeit, solche raschen Urteile korri-
gieren zu konnen, bleibt auch meine Skepsis gegen Okopidagogische
Projekte bestehen. Genauso, wie ich nur zdgernd von "Friedenspidago-
gik" als eigenstindiger Disziplin spreche (H.-G. Wittigs und mein Kon-
zept heiBt "Padagogik im Atomzeitalter", nicht "Friedens"- oder "Oko-
Pidagogik"?®), halte ich auch das Konzept einer eigenstindigen Oko-
Pidagogik mindestens solange fir problematisch, wie die Aufklirung
tiber des Menschen Herrschaft iiber die AduBlere Natur und die Unter-
driickung der inneren Natur unaufgekiirt bleibt. Okopidagogik wird
nur dann im Blick auf die Herausforderungen im Atomzeitalter hilf-
reich sein kdnnen, wenn sie im Kontext einer philosophiegeschichtlichen
Aufklarung erfolgt. Insofern darf das ehrgeizige Programm von Jirgen
Habermas nicht unberiicksichtigt bleiben: "Der philosophische Diskurs
der Moderne” und "Die Neue Uniibersichtlichkeit"?®, Aufklirung als
Befreiung des Menschen von Mythen, "Hexen"-Wahn und Gétterwelten
fihrt, wie wir geschichtlich lernen mufBten, nicht geradlinig zu einer
herrschaftsfreien Gesellschaft. Die "Dialektik der Aufklirung” holt
die Aufklirer ein; sie bleiben einer manipulierenden Rationalitat verhaf-
tet. Die miithsam gewonnenen Schritte der "Freiheit” fihren immer
wieder nur in neu erzeugte Zwinge:
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"Die Menschengattung hat sich also im weltgeschichtlichen Prozef
der Aufklarung von den Urspriilngen immer weiter entfernt und doch
vom mythischen Wiederholungszwang nicht gelést. Die moderne, die
vollends rationalisierte Welt ist nur zum Scheine entzaubert; auf ihr
ruht der Fluch der damonischen Versachlichung und der tddlichen
Isotierung. In den Liahmungserscheinungen einer leerlaufenden Emanzipa-
tion Auflert sich die Rache der Ursprungsmichte an denen, die sich
emanzipieren muf3ten und doch nicht entkommen konnten. Der Zwang
zur rationalen Bewiltigung der von aullen eindringenden Naturkrifte
hat die Subjekte auf die Bahn eines Bildungsprozesses gesetzt, der
die Produktivkrifte um der schieren Selbsterhaltung willen ins Unermef3-
liche steigert, aber die Krifte der Verséhnung, die blof3e Selbsterhaltung
transzendieren, verkiimmern 148t. Herrschaft Gber eine objektivierte
dullere und die reprimierte innere Natur ist das bleibende Signum der
Aufklirung."25

Ist es diese "hemmungslose Vernunftskepsis" der Adorno und Horkhei-
mer einerseits?® und die konservative Vernunftkritik z. B. der zeitge-
nossischen franzosischen "Meisterdenker" andererseits, der Derrida,
Bataille, Castoriades, Foucault, aber auch die metaphysikkritische Unter-
wanderung des okzidentalen Rationalismus eines Heidegger, die letztlich
den Boden bereiten fir einen postmodernen Anarchismus und postmoder-
nen Neokonservativismus? Die technische Intelligenz der Moderne hitte
sich der aufklirerischen Vernunft zu stelien; stattdessen verabschieden
heute auch viele Intellektuelle das "Projekt Moderne”, und darin auch
die aufklarerische Vernunft.

"Die verschiedenen Grade der Distanzierung von der Moderne, die
einander entgegengesetzten Motive der Kritik an ihr, die sich dadurch
politisch demaskierenden Gruppierungen tauchen ... in einem uniber-
sichtlichen Gedringe von Etikettierungen auf, das sich jedoch gottlob
auf die zwei Pole des postmodernen 'Neokonservativismus' und des post-
modernen ’Anarchismus’ zusammenziehen 148t, Habermas argwdhnt, daf3
beide, die (rechten) Neokonservativen, wie die (linken) Anarchisten,
im Namen eines Abschieds von der Moderne eine gegenaufklirerische
'’Komplizenschaft’ eingegangen sind und sich als Nachaufklirer und
Postmoderne lediglich tarnen."?7

In diesem Zusammenhang ist auch die Streitschrift von L. Ferry und
A. Renaut bedeutsam; in thr wenden sie sich ab von Michel Foucault
und dem franzdsischen Nietzscheanismus, von Jacques Derrida und dem
franzosischen Heideggerianismus, von Pierre Bourdieus franzdsischem
Marxismus und Jacques Lacans franzdsischem Freudismus?8,

In der Alltagspraxis tritt zu den gegenaufklirerischen Tendenzen
ein sich ausbreitender Irrationalismus. "New-Age" ist in. Hartmut
von Hentig erinnert in diesem Zusammenhang im Blick auf die USA
ironisch an "Fritjof Capra oder an die seit rund 20 Jahren erfolgreiche
Mother-Earth-Bewegung, die Zuwendung zu asiatischer Weisheit, zu
*Zen und die Kunst, ein Motorrad zur warten’, die noch wihrend des
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Vietnam-Krieges voll einsetzende Wiedergeburt des Okkultismus und
des Sektierertums, die Lonely Rider-Romantik, in die die flower-power
miindete ..."2°, Und Hans A. Pestalozzi schrieb sein "Pamphlet” "gegen
falsche New Age-Heilslehren und ihre Uberbringer” unter dem Titel
"Die sanfte Verblddung", mit dem er anspielt auf die New Age-Spiri-
tualitit der Marilyn Ferguson "Die sanfte Verschworung"®. Darin
formuliert Pestalozzi, an seine Zuhdrer gewendet:

“Sie kennen alle die schon in der Oko-Literatur beliebten und nun
in den New Age-Publikationen geradezu Mode gewordenen Gegeniiber-
stellungen. Links die bdse alte Zeit - rechts die gute neue Zeit, oder
auf die Wirtschaft bezogen: auf der einen Seite die bdse alte Wirtschaft
mit den Prinzipien Verschwendung, Konsum, kiinstliche Bediirfnisse,
Quantitit, Ausbeutung, Manipulation, Zentralisierung, Dominanz der
Technologie, Massenproduktion, und so weiter und so fort. Auf der
anderen Seite die lichte, hehre Zukunft des Wassermannzeitalters,
in der sich die Wirtschaft nach folgenden Paradigmen richten wird:
Qualitat, Flexibilitat, Kreativitit, Identitit, Internalisierung der sozialen
Kosten, Permakultur, Langzeitharmonie, angepaBte Technologie, mensch-
liches MaB und so weiter und so fort." Pestalozzi schlieBt seine At-
tacke: "Liebe New Age-Leute: Kommt von eurem elitiren RoB herunter!
Das Neue ist nicht der kosmische BewuBtseinssprung. Das Neue ist
die harte Auseinandersetzung mit den Leuten, die an der Macht sind."!

Zu dieser Problematik duBerte sich, ohne jeden Bezug auf Pestalozzi,
der Historiker unter den New Age-Denkern, Morris Berman, in einem
Interview:

"Eines der Probleme der unkritischen Naturen, die sich in der Szene
bewegen, ist, daB sie einfach sagen, ich hasse die mechanistische Ge-
sellschaft, wir werden alle Holisten und frei. Aber es gibt Holismus
und Holismus. Wir werden also vorsichtig sein miissen ... Momentan
gehen wir durch eine von heftigen Erschiitterungen gezeichnete Zwi-
schenperiode, in der sehr dunkle Krifte versuchen, die holistische
Bewa;‘%ung zu ihrem eigenen Macht- und finanziellen Vorteil zu kassie-
ren."

Was aber, wenn auch das neue Denken wieder nur aus jener furchtge-
triebenen und verstandgesteuerten Machtkonkurrenz erfolgt, die ihrer-
seits dann notwendigerweise in individuellen Miseren und kollektiven
Katastrophen endet? Okopadagogik?

Wird sie eine gelingende Zukunft ermdglichen helfen, wenn sie aus
der Haltung tradierter Wissenschafts-Euphorie erfolgt? Zu allem, was
ohnehin Dberflissigerweise gelehrt wird, kdme dann noch padagogisch
eingefarbte Okologie hinzu - womdglich als zusitzliches Fach, naturwis-
senschaftlich-curricular aufbereitet, prifungsrelevant, aber letztlich
handlungsunverbindlich. Eine solche Okopadagogik bliebe dem machtfor-
migen Wissenschaftsbetrieb verhaftet. Sie wére einzuordnen in den Pro-
zeB der europdisch-neuzeitlichen Wissenschaftsentwicklung und ihrer
technisch finalen Konsequenzen; dazu Carl F. v. Weizsicker:
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"Die technische Zivilisation ... ist das konsequente Ergebnis des zen-
tralen Vorgangs der neuzeitlichen abendlindischen - heute weltweit
siegreichen - Kultur, namlich der Herausbildung einer Willens- und
Verstandeswelt ... Wir akkumulieren Mittel chne Riicksicht auf die inte-
grativen Zwecke. Diese Welt ist die reinste Darstellung des Phinomens
der Macht, die es bisher gegeben hat. Die Macht von Despoten beruhte
auf der Machtlosigkeit der Beherrschten. Heute werden alle in den
Machtkampf gezogen, schon die Kinder im Ringen um den Zugang zur
weiterbildenden Schule."3

Okopiddagogik aus diesem Geist wiirde nur ein Instrument mehr sein
im schulischen Konkurrenzkampf; statt die duBere und innere Natur
zu "heilen", wiirde diese Okopidagogik die Natur ihrerseits noch mehr
entzweien; diese Okopiadagogik wiirde selbst nur zum Ursprung neuer
Ubel werden. Sie wire wieder nur eine Wissenschaft, die der Machtkon-
kurrenz gegenitber Menschen und Natur Vorschub leistet, die mit ihrem
atomisierten instrumentellen Denken letztlich nur das mechanistische,
allein auf die AuBenwelt (res extensa) bezogene, Weltbild stirken wiirde,
die also nur die krankmachende Industriementalitit stiitzte.

Wwird die Okopadagogik eine gelingende Zukunft erschlieBen, wenn
sie aus der Haltung modischer Wissenschafts-Feindiichkeit betrieben
wird?

Der Rationalitit tradierter - zumeist naturwissenschaftlicher - For-
schung wird die Irrationalitit entgegengehalten, in der "das Andere
der Vernunft" aufscheinen soll. "Das Andere der Vernunft, das ist die
Natur, der menschliche Leib, die Phantasie, das Begehren, die Gefiihle-
oder besser: alles dieses, insoweit es sich die Vernunft nicht hat
aneignen konnen."** Die abgespaltene, subjektive Natur wird Thema:
die Traume, die Phantasie, der Wahn, die Ekstase, die orgiastische
Erregung sollen das "verlorene Kindschaftsverhiitnis zur Natur" wieder
erscheinen lassen®®. Diese Erinnerung an Urspriingliches verkennt
die Natur der Vernunft - und erhofft sich Lésungen der Weltprobleme
auBerhalb des Horizonts der Vernunft "Okopadagogik aus dem Bauch"
unterschligt, dafl zur "Physis” des Menschen sein "Logos” gleichurspriing-
lich gehdért. Es kommt nur alles darauf an, wie wir diesen "Logos”
buchstabieren. Sehen wir in thm nur die eine Seite, die Ratio, den
Verstand, dann entwerfen wir auch die Okopadagogik lediglich als
zweckrationales Instrument, mit dem der Selbstzerstérungsproze der
Aufklirung nur blind fortgesetzt wird. Die "Dialektik der Aufklirung”
holt diese Art der Okopidagogik ein. Gibt man der in dieser Aufklirung
waltenden Ratio den Titel "instrumentelle Vernunft", dann gilt Max
Horkheimers "Kritik der instrumentellen Vernunft", wie sie Habermas
treffend skizziertt "Vernunft hat sich, als instrumentelie, an Macht
assimiliert und dadurch ihrer kritischen Kraft begeben ..."36.

Integriert man das Andere der Vernunft, also das von der Ratio noch
nicht Usurpierte der Ursprungserinnerungen, in eine umgreifende "ver-
nehmende Vernunft", dann Offnet sich ein neuer Horizont, der eine
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Rehabilitierung der Vernunft erméglicht, aus der heraus dann eine
wissenschafts-kritische Begriindung der Okopidagogik moglich wird.
Dies wird mdglicherweise nicht ohne die positiven Seiten der New Age-
Spiritualitdt gehen. Das neue Zeitalter wird nicht durch Gewalt, sondern
durch "Liebe" geschaffen werden - oder gar nicht®?. Es wird in der
neuen Wissenschaft mit ithrem besinnenden Denken um eine "Wiederver-
zauberung der Welt” gehen, statt um die "Entzauberung der Welt", wie
sie Max Weber als Aufgabe der neuzeitlichen abendlindischen Wissen-
schaft diagnostizierte3®. Partizipierendes statt des nicht-partizipierenden
Denkens/BewuBtseins soll Zukunft erschlieBen helfen. Die Trennungen
sind aufzuheben: die Entfremdung des Menschen von sich selbst, von
seinesgleichen, von der Natur, Tradierte Wissenschaft, so urteilt Berman,
"laflt sich am besten als Entzauberung, als Verlust der Teilnahme be-
schreiben", weil dieser Denkansatz "auf einer rigiden Trennung zwi-
schen Beobachter und Beobachtetem besteht. Wissenschaftliches Bewuf3-
tsein ist entfremdetes Bewulitsein: es gibt kein ekstatisches Verschmel-
zen mit der Natur, sondern eher die vollige Trennung von ihr. Subjekt
und Objekt werden immer in Opposition zueinander gesehen. Ich bin
nicht meine Erfahrungen und daher nicht wirklich Teil der mich umge-
benden Weit. Der logische Endpunkt dieser Weltsicht ist ein Gefiihl
volliger Verdinglichung: alles wird zur Sache, entfremdet, nicht-ich;
und ich bin letztlich auch ein Objekt, ein entfremdetes 'Ding’ in einer
Welt anderer, ebenfalls bedeutungsloser Dinge. Diese Welt ist nicht
von meiner eigenen Art, dem Kosmos bedeute ich nichts, und ich spire
nicht wirklich ein Gefiihl der Zugehdrigkeit zu ihm. Was ich tatsich-
lich fiihle, ist ein Leiden meiner Seele."?

F. Capras Protest gegen die mechanistische Vorstellungswelt eines
einseitig ausgelegten Descartes und eines Newton ist hier ebenso zu
beriicksichtigen, wie die Theorie der "dissipativen Strukturen" von
Prigogine, Sheldrakes Konzepte der "morphogenetischen Felder” ist
aufzuarbeiten, genauso wie David Bohms Auffassung der "impliziten
Ordnung” als Grundlage eines "dynamischen Holismus™®, In all diesem
Denken geht es um “persdnliche und gesellschaftliche Transformation
im Zeitalter des Wassermanns®, wie M. Fergusons Untertitel zur "sanf-
ten Verschwdrung" lautet. Ob die New Age-Spiritualitit in bloBem
Irrationalismus endet und politisch verderblich wirkt, hingt letztlich
auch davon ab, wieviel "Vernunft" in die gesuchte Wiederverzauberung
der Welt eingehen wird.

Dazu in aller hier gebotenen Kiirze so viel.

Was ist Vernunft? Was vernehmende Vernuaft? Vernunft ist nicht
Verstand. Der Unterschied zwischen Verstand und Vernunft wird heute
im Terminus "Rationalitit® stark verwischt, ja eingeebnet. Verstand
denkt “instrumental”, er sucht Kausalzusammenhinge und wendet sie
technisch an, er fragt nach den Ursachen von Wirkungen und setzt
sie ein als Mittel zu gewollten Zwecken, auf deren Sinn er aber nicht
mehr reflektiert. Auf Zwecke und Ziele reflektiert die Vernunft, sie
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denkt "integrativ", indem sie versucht, das Ganze wahrzunehmen, von
dem ihr eigener Tréger nur ein Teil ist. Vernunft ist nicht nur theore-
tisch, sondern sie hat auch unsere Praxis zu leiten, sie ist also zugleich
Wahrnehmung des Gesamtinteresses, das es dann auch durchzusetzen
gilt. Als Menschen sind wir, um leben zu kénnen, auf Wahrheit ange-
wiesen. Um diese moglichst unverzerrt durch eigene Partikularinteressen
und Ideologien wahrnehmen zu konnen, miissen wir die Ich-Befangenheit
tiberwinden und preisgeben, in der wir gewdhnlich leben. So hangt der
kognitive Aspekt der Vernunft mit einer bestimmten Grundhaltung oder
"Gestimmtheit" zusammen. Vernunft setzt die Gestimmtheit der "Geldst-
heit", der Gelassenheit voraus, ja C.F. von Weizsicker formuliert sogar:
"Vernunft als Wahrnehmung hat ... etwas mit den Affekten gemeinsam

. In der Sprache der christlichen Tradition ist der Affekt, der die
Vernunft ermdglicht, die Liebe. Glaube .. ist ... ein Offensein fir
die Liebe, das die Angst uberwindet." Und noch gedringter: "Liebe,
als der Affekt, der das moralische Ich iibersteigt und erldst, ermdglicht
die Vernunft"tl. Diese Vernunft kommt zwar nie zur Vollendung, sie
kann ihren Blick immer noch mehr ausweiten und zu immer noch hdhe-
ren Reflexionsstufen aufsteigen, aber als Vernunft unterliegt sie nicht
mehr der Ambivalenz des bloBen Verstandes, sondern stellt im Gegenteil
die einzige Moglichkeit dar, den Menschen zum Frieden mit sich selbst
und mit der ihn tragenden Natur gelangen zu lassen. Vernunft ist also
Wahrnehmung des Ganzen, mitgedacht sind dabei Wahrnehmung des
Gesamtinteresses und Durchsetzung des Gesamtinteresses. Diese Formeln
der Vernunft weisen auf jenen sachnotwendigen Zusammenhang hin,
der bei Kant durch die Termini "theoretische Vernunft” und "prakti-
sche Vernunft" bezeichnet wird: Die Wahrnehmung des Ganzen gehért
auf die Seite der theoretischen, erkennenden Vernunft, die Durchset-
zung des Gesamtinteresses auf die Seite der praktischen, das Handeln
leitenden Vernunft, die Wahrnehmung des Gesamtinteresses verknipft
beide Seiten4?.

Yernunft erfordert mithin einen Wandel unseres Wahrnehmungsvermdg-
gens.

"Machtkampf und Herrschaftserhaltung machen in hohem Grade auf-
merksam fir die eigenen, zumal kurzfristigen Interessen, sie machen
blind far die aligemeinen und damit fir die eigenen langfristigen Inte-
ressen. Ein BewubBtseinswandel miite nicht unsere Meinungen, sondern
unser Wahrnehmungsvermégen verindern."*® (Eine weiterfithrende philo-
sophisch-pidagogische Besinnung auf das Phidnomen "Interesse" legte
erst kiirzlich Clemens Rietmann vor*#),

Nicht nur der Zusammenhang von Sinnesempfindung, Urteil und Affekt
ist im Begriff der Wahrnehmung mitgedacht, auch nicht nur ihr Zusam-
menhang mit dem Handeln, sondern letztlich ihre Auswirkung auf die
Person als ganze. Bezogen auf die Okokrise des Atomzeitalters: Vor
dem BewubBtseinswandel zur Vernunft hindert mich die Befangenheit
in Partikularinteressen, die Tatsache der Zerstdrung der Natur und
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die Tatsache der atomaren Hochriistung so wahrzunehmen, daB ich
bereit werde, mir das UbermaB der durch Menschen bereits stattfinden-
den und der mdglichen Zerstdrung wirklich vorzustellen. Erst die mit
dieser Vorstellung verbundene Betroffenheit wiirde mich befdhigen,
den Mut zum notwendigen Widerstand aufzubringen*®. Nur wenn Ver-
nunft so vernimmt, werden wir nicht mehr so weiterleben kdnnen,
als ob es die Naturzerstdrung und die "Bombe" nicht gibe. "Zum Be-
wulltseinswandel gehort ein tiefer Schreck, dem man, wenn er einmal
geschehen ist, nicht mehr entlaufen kann,"46

Die Kennzeichnung der Vernunft als "vernehmender" soll also gegen-
{iber dem verblaBten Alitagsverstindnis des Wortes auf die urspriingliche
Bedeutung zuriickverweisen: Vernechmende Vernunft hat bei aller Ratio-
nalitit etwas bei sich, das nicht in der subjektbezogenen Willkiir des
eigenmichtigen berechnenden Denkens griindet, sondern das "vernom-
men” werden will, soll nicht alles wieder abgleiten in die Ambivalenz
machtférmigen Wissens und Konnens. Auch Jirgen Habermas diagnosti-
ziert am abendlindischen "Logozentrismus” "nicht ein Zuviel, sondern
ein Zuwenig an Vernunft"*’. Meint seine "kommunikative Vernunft’
das, was als "vernehmende Vernunft" in Erinnerung gebracht wurde?
Diese Frage kann hier nicht argumentativ entschieden werden. Nur
soviel: Yernehmende Vernunft kann "geweckt” werden in Bildungsprozes-
sen, und zwar so, daBl kommunikatives Handeln mdglich wird - und
das in einer Weise, die umgreifender und darin auch "sinnlicher” ist
als Habermas’ Theorie der kommunikativen Rationalitit. Méglicherweise
sind fir Okopiddagogische Begriindungen neben solchen Weckungsphino-
menen "sokratische Gespriche” im Sinne der Nelson-Heckmann-Schule
hilfreicher als die stoffgespickten, hoch abstrakten und - wie Hochkep-
pel urteilt - "begriffsverwirrenden” Texte von Habermas*®,

Okopidagogik, die ihren Grund hat in vernehmender Vernunft, fithrt
nicht in individuelle Miseren und kollektive Katastrophen, denn in der
vernehmenden Vernunft ist die furchtgetriebene und verstandgesteuerte
Machtkonkurrenz iiberwunden. Ich kann jetzt auch formulieren: Okopid-
agogik, die ihren Grund in vernehmender Vernunft hat, ist Pddagogik
aus Okosophischer Haltung. Sophia, Weisheit, beruht auf der Grunderhal-
tung der "Liebe", die der Ratio erst die Richtung zum Frieden mit der
inneren und AuBeren Natur weist. Der Gedankengang 148t sich nun so
formulieren: Okologische Pidagogik, die dem Logos-Begriff nur im
Aspekt der machtformigen Ratio in den Blick bringt, bleibt ambivalent
in bezug auf die Losung der Weltprobleme. Okologische Pidagogik, die
auf den Logos-Begriff verzichtet, bleibt ginzlich wirkungslos in bezug
auf die Weltprobleme.Okologische Pidagogik, die in vernehmender Ver-
nunft griindet, treibt Erkenntnis aus Liebe, die ihrerseits nie macht-
formig wird. Das aber erschliet - auch pidagogisch - Zukunft. Eine
so begriindete Okopadagogik ist wissenschaftskritisch abgesichert; sie
umgreift beide Seiten des "Logos™ Verstand wie Vernunft. Vernunft
wird im emphatischen Sinne als vernehmende Vernunft erfahren, und
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Verstand verliert auf dem Grunde dieser Vernunft seine machtformige
Zweckrationalitit. Damit wird der Verstand zum dienstbaren Organ
eines wirklich gelingenden Lebens. Mit bloB berechnendem Verstand
(logos als ratio) kann der Mensch sein Haus (oikos) nicht in friedvoll-
-gerechter Weise einrichten; dazu bedarf es eines radikalen Bewufit-
seinswandels von der furchtgetriebenen und verstandgesteuerten Macht-
konkurrenz zur ihn davon befreienden Liebe zur Weisheit (sophia).
Einibung in Okosophie wird damit zur Aufgabe aller Menschen im
Atomzeitalter, weil nur durch sie die heute todbringende Machtkon-
kurrenz iiberwunden werden kann.

Wer sich solchen Studien und Erfahrungen aussetzt, arbeitet an einer
Identitit seiner selbst, die jenseits jeder Berufs-Ausbildung Grundlage
fur ein gelingendes Leben Giberhaupt wird. Nicht-fragmentarisierte Iden-
titit, ein ganzheitlich erfahrener BildungsprozeB, ermdglicht jenes indi-
viduelle wie kollektive "Heil”", das allein Zukunft im Atomzeitalter
ermdglicht. Solche Bildungsprozesse zu initiieren und zu unterstiitzen-
wire das nicht die verbindliche Aufgabe einer Pidagogischen Hochschule
im letzten Drittel dieses Jahrhunderts?4®
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