Antonius Wolf

Die Erziehungswissenschaften im Wandel

Wenn man im Rahmen der Lehrerbildung von den "Erziehungswissen-
schaften” im Plural spricht, so sind im weiteren Sinne all jene Facher
gemeint, die fir Erziechungs- und Bildungsfragen eine konstitutive
Bedeutung haben - also auch Pidagogische Psychologie, Philosophie,
Theologie und Soziologie -, im engeren Sinne aber nur jene Handlungs-
wissenschaften, die Erziehungs- und Bildungsprobleme ausschlieBlich
zum Gegenstand haben. Das sind gegenwirtig an der Padagogischen
Hochschule Allgemeine Pidagogik, Schulpidagogik und Grundschuldi-
daktik. Diese Aufgliederung der einen Erziehungswissenschaft in drei
Teilaspekte mag sachlich umstritten sein, ist jedoch historisch aus
der Entwicklung der Lehrerbildung an der Pidagogischen Hochschule
zu erkliren,

1. Bildungspolitik und Erziehungswissenschaften

Vielleicht noch stirker ais die Gbrigen Studienficher sind die Erzie-
hungswissenschaften im Rahmen der Lehrerbildung auf die Schul- und
Bildungspolitik eines Landes verwiesen und kdnnen ohne diese in ihrer
Entwicklung nicht verstanden werden. In der Bundesrepublik wird die
Bildungspolitik nach einer Wiederaufbau- und Konsolidierungszeit (1945-
1960) durch eine Phase der Mobilisierung der Bildungsreserven (ca.
1965-1975) abgeldst. Recht auf gleiche Bildungschancen fir alle, kom-
pensatorische Vorschulerziehung, breite Offnung und Durchlassigkeit
des weiterfithrenden Schulwesens, Einiibung erwanschter sozialer und
kognitiver Verhaltensweisen, exakte Kontrolle und Leistungsmessung
sind Ziele, die mindestens seit Mitte der sechziger Jahre in der &f-
fentlichen Bildungsdiskussion immer deutlicher formuliert werden. Fiar
die Erziehungswissenschaften an dem neu errichteten Pidagogischen
Hochschulen bedeutet das eine notwendige Umorientierung. Gustav Sie-
werth, der erste Rektor der Pidagogischen Hochschule Freiburg, schrieb
noch im Geleitwort zum Vorlesungsverzeichnis des Sommer-Semesters
1962:

"Pddagogik ist die Lehre von der Erziehung und Bildung der Men-
schen. Erziehung und Bildung ereignen sich nur im Handeln und in
der Begegnung freier Menschen, die aus der Verantwortung ihres Gewis-
sens, aus der Liebe ihres Herzens, aus der Uberzeugung ihres Glaubens,
aus der Erkenntnis der Wahrheit, aus der Verpflichtung des Guten
wie aus der Erfahrung des Kostbaren und Schdnen in erweckendes
Wirken, in denkende Besinnung, in empfingliches Reifen kommen. Es
geht daher nicht nur um Lehre, sondern um ein urspriinglicheres mensch-
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liches Geschehen, das der Einiibung und wachsenden Verinnerung, der
Hingabe und Bewihrung bedarf, wie es aus unverfilgbaren personli-
chen Gritnden und Gaben her waltet."!

Doch bereits Mitte der 60er Jahre belegen zahlreiche fachliche Publi-
kationen und das Lehrangebot der Erziehungswissenschaften an der
Pddagogischen Hochschule eine Wende. Themen wie "Vorschulerziehung”,
"Reform der Volksschule”, "programmiertes Lernen", "Schulleistung und
Reifeniveau”, "Grund- und Hauptschule" sowie "Recht auf Erziehung"
treten gegeniiber Fragen nach dem Wesen von Erziehung und Bildung,
nach Ganzheits- und Gesamtunterricht, nach einzelnen Pidagogen und
historischen Entwicklungen stirker in den Vordergrund. Daneben gewin-
nen vor allem soziologische Themen an Bedeutung: das Schichtenpro-
blem, der Sozialstatus in der Schulklasse, die Soziologie der Massenme-
dien, die Problematik der Elitebildung etc.

Nach G. Pichts alarmierender Formulierung von der deutschen "Bil-
dungskatastrophe” (1964) und Dahrendorfs Eintreten fiir eine aktive
Bildungspolitik {1965) gibt der "Deutsche Bildungsrat" 1969 seine Em-
pfehlungen zur "Einrichtung von Schulversuchen mit Gesamtschulen”
und 1970 den "Strukturplan fir das Bildungswesen" heraus. In letzterem
wird die gesellschaftliche Abhidngigkeit des Lernens betont, eine wissen-
schaftsorientierte Schule sowie ein individualisierender Unterricht gefor-
dert. Die damit gekennzeichnete Tendenz einer grundsitzlichen Reform
in der Bildungspolitik findet erneut im Lehrangebot der Erziehungswis-
senschaften in der Lehrerbildung ihren Ausdruck. "Gesamtschulproble-
me", "Lehrprogramme”, "kompensatorische Erziehung”, "soziometrische
Untersuchungen”, "experimentelle Unterrichtsforschung”, "Differenzie-
rung und Individualisierung im Unterricht” sind charakteristische The-
men fir diesen Zeitabschnitt. Die Abldsung der friaheren Volksschule
durch die neue Grund- und Hauptschule macht eine Umstellung im Stu-
dium der Padagogischen Hochschulen mit einer Gliederung nach entspre-
chenden Stufenschwerpunkten erforderlich. - Im Zusammenhang mit
diesen Reformplinen zum Bildungswesen gewinnen neue Medien fir
das Lernen und Lehren eine immer gréf3ere Bedeutung. Bereits um 1970
sind "Medienpiddagogik”, "Mediendidaktik”, "Lernprogramme” und "Micro-
teaching” Themen von Lehrangeboten und studentischen Zulassungsar-
beiten zur Prifung. Erziehung zum verantwortlichen Umgang mit Mas-
senmedien und zum gezielten Medieneinsatz in Lehr- und Lernprozessen
sind die padagogischen Intentionen solcher Themen.

Mit dem "Bildungsgesamtplan” der "Bund-Lander-Kommission fiir Bil-
dungsplanung” findet die "Reformphase” 1973 ihren Héhepunkt und vor-
zeitigen AbschluB. Die Vorschlige einer ausgebauten Vorschulerziehung,
einer Revision schulischer Curricula, stirkerer Differenzierung durch
Wahl- und Pflichtficher und einer wissenschaftlichen Lehrerbildung
werden von alien Bundeslindern angenommen. An der Frage der Gesamt-
schule aber scheiden sich die sidlichen Linder der Bundesrepublik
von den ndrdlichen und bleiben beim dreigliedrigen Schulsystem. Nach
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dieser Entscheidung und dem Einsetzen wirtschaftlicher Regression
1aBt sich mindestens seit 1975 das Ende der Reformbestrebungen und
eine neue Phase der Bildungspolitik erkennen. Es erfolgt eine stirkere
Orientierung an Okonomischen Erfordernissen der Gesellschaft, und
Bildungsfragen treten zunichst hinter Problemen der beruflichen Ausbil-
dung zuriick. Das Hochschulrahmengesetz von 1976 bestimmt im § 10,
Absatz 1: "Die Studiengidnge fithren in der Regel zu einem berufsqualifi-
zierenden AbschluB.”? Die Einfuhrung einer Regelstudienzeit und einer
inhaltlichen Schwerpunktwahl zeigen dieselbe Tendenz. Die Entstehung
und das rasche Anwachsen der Arbeitslosigkeit im Lehrerberuf um
1980 wirken bald bereits im Studium entmutigend. In den letzten Jahren
werden in den Erziehungswissenschaften an der Pidagogischen Hoch-
schule Themen der Bildungsreform, Curriculumrevision, des Verhiltnisses
von Erziehung und Gesellschaft zuriickgedringt durch solche systemati-
scher, historischer und anthropologischer Art. Fragen nach Identitits-
findung und Selbstverwirklichung, nach sittlicher Erziehung sowie
dem Sinngehalt von Bildung und Erziehung riicken mehr und mehr in
den Mittelpunkt. Damit schiieBt sich in gewissem Sinne der Kreis rele-
vanter Fragestellungen in den Erziehungswissenschaften, wenn auch
auf neuer Ebene. Doch das Problem einer einheitlichen Bildungsreform
und ihrer erziehungswissenschaftlichen Aufarbeitung bleibt bestehen,
ja verschirft sich noch in der Gegenwart angesichts einer neuen Situa-
tion: der umwilzenden Automatisierung der Produktion, einer wachsen-
den Freizeit, der immer umfassenderen Information durch Massenmedien,
der zunehmenden Bedrohung des Menschen durch Technik und Riistung
sowie der neuen Sicht und Respektierung der Natur. Die Frage nach
dem Menschen und nach dem Sinn von Bildung und Erziehung muf3 dabei
freilich allen curricularen und schulorganisatorischen Uberlegungen
vorausgehen.

2. Selbstverstindnis der Erziehungswissenschaften

Schon die Bezeichnung und iufBlere Zuordnung der urspriinglich an
der PiAdagogischen Hochschule Freiburg als "Erziehungswissenschaften”
zusammengefaflten FAcher weist einen deutlichen Wandel ihres Selbst-
verstindnisses auf. Einige Ficher sehen ihre erziehungswissenschaftliche
Aufgabe immer ausdriicklicher, andere aber verstehen sich immer mehr
als gesonderte Fachdisziplinen. Die "Allgemeine Unterrichtslehre” wird
1964 in "Allgemeine Didaktik” und 1969 in "Schulpddagogik” umbenannt;
ab 1966 gibt es eine eigene "Grundschuldidaktik”, zunichst in die "gei-
stes- und naturwissenschaftlichen Ficher” eingegliedert, seit 1970 in
die Erziehungswissenschaften. Dagegen erscheinen von 1973 an Politik-
wissenschaft und Soziologie, spiter auch die Theologie nicht mehr unter
den Erziehungswissenschaften, sondern unter Fachwissenschaften/Fach-
didaktiken. Somit verstehen sich gegenwartig als Erziehungswissenschaf-
ten nur Allgemeine Pidagogik, Schulpddagogik und Grundschuldidaktik
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sowie - im weiteren Sinne - Pidagogische Psychologie und Philosophie.
Dieser Wandel einzelner Ficher von einem iibergreifenden erziehungs-
wissenschaftlichen Selbstverstindnis zu einem mehr fachspezifischen
1aB8t sich nicht nur in der duBleren Zuordnung, sondern mehr noch in
den Lehrangeboten verfolgen. Bei der Errichtung der Pidagogischen
Hochschule Freiburg versuchte Gustav Siewerth in einem Referat, den
Auftrag der Lehrerbildung noch als eine einheitliche Erziehungs- und
Bildungsaufgabe aller Ficher zu sehen, wenn er schrieb:

"Eine hohe Schule der Erziehung kommt nur iber die Aufdeckung
der Urspriinge und des wesenhaften Reifeganges der Natur des Kindes
ins eigene Wesen. Darum ist die philosophische und theologische Erhel-
lung des Menschseins und seiner Berufung, ist der phinomenologische
Wesensaufweis der erziehlichen und bildenden Vollzige, ist die Didaktik
der Lehre des kindgemiflen musischen Spieles und seiner geistigen
Erbauung, ist die Erweckung und Losung seines Gemiites zu spielender
Freiheit, die Erkriftigung aller seiner Vermdgen im Ernst zielgerichteter
Arbeit und seines Wollens in sittlicher Verpflichtung, uns ein unaus-
weichlicher Auftrag.”s

Damit ist zugleich das Selbstverstindnis der Erziehungswissenschaften
am Beginn der Hochschulentwicklung formuliert: Ausgangs- und Ziel-
punkt dieses Verstindnisses ist das Kind, seine Entfaltung zum voilen
Menschsein. Dieser Anthropogenese sind in Lehre und Forschung alle
Fachwissenschaften/Fachdidaktiken in der Lehrerbildung letztlich ebenso
verpflichtet wie die Erziehungswissenschaften.

Doch die Grindung der Pidagogischen Hochschulen fillt in eine Zeit
wissenschaftstheoretischer Neubesinnung. Nach der spiten Rezeption
soziologischer Forschungsergebnisse aus den USA und nach der Wende
"von der PAdagogik zur Erziehungswissenschaft” (W. Brezinka) setzen
sich soziologische Aspekte auch in der Lehrerbildung stirker durch.
In den Erziehungswissenschaften wird das traditionelle historisch-herme-
neutische Theorieverstindnis durch das des "Kritischen Rationalismus™
und bald auch der "Kritischen Theorie" mindestens in Frage gestelit.
Mit dem "Positivismusstreit”, der Auseinandersetzung zwischen diesen
beiden Theorieansitzen - dem Neopositivismus und der neomarxistischen
Kritischen Theorie - erreicht die Diskussion in den Erziehungswissen-
schaften um ihre Legitimation einen HOhepunkt. Wihrend der hermereu-
tische Theorieansatz dem Kritischen Rationalismus zu "spekulativ”
erscheint, nimmt letzterer sich aus der Sicht der Kritischen Theorie
zu technologisch aus. J. Habermas billigt dem hermeneutischen Ver-
stindnis ein pragmatisches, dem neopositivistischen ein technologi-
sches und nur der Kritischen Theorie ein emanzipatorisches Interesse
zu. - An den Pidagogischen Hochschulen sind besonders die Erziechungs-
wissenschaften ein Kampfplatz dieser wissenschaftstheoretischen Ausein-
andersetzungen.

Mitte der siebziger Jahre fiihrt die Diskussion in Freiburg zum Ver-
such eines umfassenden Selbstverstindnisses. Erziehungswissenschaft
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wird in einem Referat von Egon Schiitz als "handlungsorientierte Inte-
grationswissenschaft" gekennzeichnet, welche die "erginzenden Studien-
fiacher" (Psychologie, Philosophie, Theologie, Soziologie) in der gemein-
samen pidagogischen Grundfrage "nach der Ermoéglichung und Erhaltung
von Sachkompetenz, Sozialkompetenz und Selbstkompetenz” integriert?.
Diese "dreidimensionale Kompetenz" wird als "konstitutiv® fiir die Curri-
culumrevision der "lehrerbildenden Studienginge” und zugleich fir
das Verhiltnis von allgemeiner Didaktik, Fachdidaktik und Fachwissen-
schaft erklirt. Ferner heif3t es:

"Die kritische Funktion der padagogischen Grundfrage und didakti-
schen Leitfrage besteht in prinzipieller Skepsis gegeniiber allen metho-
dologischen, curricularen und institutionellen Fixierungen, sofern diese
dogmatisch werden oder sich bis zur Starrheit verfestigen."®

Die gemeinsame Basis der Erziehungswissenschaften wird in diesen
Thesen also nicht in den anthropologischen Vorgegebenheiten und Ent-
wicklungsmoglichkeiten der Kindheit, sondern primir in den Handlungs-
beziigen und den ihnen gemiB anzustrebenden Kompetenzen des Edukan-
den gesehen.

Doch die Diskussion um das Selbstverstindnis der Erziehungswissen-
schaften, um ihre wissenschaftstheoretischen Grundlagen und didakti-
schen Konzeptionen, um ihre gemeinsame Zielsetzung und thr Verhaltnis
zu den Fachwissenschaften/Fachdidaktiken ist damit keineswegs abge-
schlossen. Nach der politischen "Tendenzwende” betont 1977 das "Gesetz
iber die Pidagogischen Hochschulen im Lande Baden-Wirttemberg”
die "Pflege und Entwicklung der Wissenschaften" fiir "die Heranbildung
des wissenschaftlichen Nachwuchses" (§ 3), die speziellere Berufsqualifi-
kation und Vermittlung der “erforderlichen fachlichen Kenntnisse"
(§ 25). Die Frage nach dem ubergreifenden Bildungsauftrag der Hoch-
schulen, nach der Stellung und Aufgabe der Erziehungswissenschaften
und ihrer theoretischen Grundlegung scheint damit gegeniiber pragmati-
schen Erfordernissen der Berufsausbildung in den Hintergrund gedringt
zu sein. Dennoch geht innerhalb der Erziehungswissenschaften die
Diskussion um neuere "Integrationsmodelle” wie das der "Handlungsfor-
schung" (W. Klafki) oder das einer "Kommunikativen Didaktik"
(K.H. Schifer/K. Schaller) weiter.

In den letzten Jahren zeichnet sich eine stirkere Rickbesinnung
auf hermeneutisches und normativ-transzendentales Theorieverstindnis
(M. Heitger) sowie auf anthropologische Fragen ab. Die AnstfBe dazu
mdgen aus der wachsenden Skepsis gegenfiber einer nur dkonomisch-
naturwissenschaftlich orientierten Lebenswelt oder aus dem Erschrecken
vor den damit gegebenen Modglichkeiten der Natur- und Selbstvernich-
tung kommen. Im Lehrangebot der Erziehungswissenschaften und in
studentischen AbschluBarbeiten der Pidagogischen Hochschule Freiburg
werden Wert- und Normprobleme haufiger diskutiert, Fragen nach
sittlicher Erziehung, Sinnorientierung und Werterziehung neu gestellt.
Diese ethisch-anthropologisch interessierte Thematik hat gegeniiber
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der Eingangsdiskussion am Beginn der Hochschulentwicklung den Vorzug
einer kritischeren Reflexionsstufe, auf der sich die Teilnehmer der
Problematik eines gemeinsamen Selbstverstindnisses der Erziehungswis-
senschaften schirfer bewuBt sind.

3. Erziehungswissenschaften und Berufspraxis des Lehrers

Ein zentrales erziehungswissenschaftliches Problem, besonders im
Rahmen der Lehrerbildung, ist das des Theorie-Praxis-Verhiltnisses.
Es findet seinen unmittelbaren Niederschlag vor allem in der Prakti-
kumsgestaltung fiir die Studierenden sowie in der Lehrerfortbildung.
Da in den Erziehungswissenschaften eine lineare Ableitung von Hand-
lungsanweisungen fir die Praxis aus einer Theorie nicht mdglich ist,
die Bewiltigung der Praxisprobleme aber auch nicht der "Intuition"
oder individuellen "Erfahrung" iiberlassen werden kann, geht es bet
der Grindung der Pidagogischen Hochschulen unter anderem darum,
die schulpraktische Ausbildung in die wissenschaftliche Reflexion mitein-
zubeziehen. H.R. Seemann schreibt 1964 dazu:

"Es mag zunichst fraglich erscheinen, ob es lberhaupt einen wissen-
schaftlichen Weg fiir die schulpraktische Ausbildung geben kann, da
die unmittelbar praktische Anleitung zum beruflichen Koénnen des Leh-
rers doch zweifellos kein wissenschaftliches Anliegen ist. Darin aber
liegt gerade der entscheidende Wendepunkt der hochschulmidBigen Leh-
rerbildung, daB sie die Berufstiichtigkeit des Lehrers nicht durch einfa-
ches Uben bestimmter Unterrichts- und Erziehungstechniken erreichen
zu kénnen glaubt, sondern nur auf dem Weg fiber die Theorie."®

In der erziehungswissenschaftlichen Theorie aber setzt damals gerade
ein entscheidender Wandel von einem “hermeneutisch-pragmatischen”
(W. Flitner) zu einem "strukturanalytisch-experimentellen” (P. Heimann)
Theorie-Praxis-Verstindnis ein. Die hermeneutische Analyse der konkre-
ten Erziehungs- oder Unterrichtssituation und die je einmalige Ent-
scheidung aus der Verantwortung des Pidagogen werden weitgehend
abgeldst durch die Analyse der durchgingigen Unterrichtsstruktur und
der aus ihr ableitbaren weiteren Planung. Dieses letztere lerntheoreti-
sche Modell scheint praktikabler, stirker auf schulische Ficher bezieh-
bar und leichter Giberpriifbar zu sein als das frithere,

Dieser Wandel im Theorie-Praxis- Verstindnis der Erziehungswissen-
schaften kommt den damaligen bildungspolitischen Entscheidungen ent-
gegen: Der ganzheitliche Gesamtunterricht (B. Otto) der Volks- bzw.
der Grund- und Hauptschule wird durch differenzierten Fachunterricht
ersetzt, die bisherige Ausbildung zum "AllroundLehrer” fiir diese Schu-
len wird durch die Fachlehrerausbildung abgeldst. Damit verlagert
sich das Schwergewicht der Lehrerbildung an den Pidagogischen Hoch-
schulen von den Erziehungswissenschaften auf die Fachwissenschaften
mit ihren speziellen Fachdidaktiken. Entsprechend verindert sich auch
in der Schulpraxis die Betreuung der Praktikanten. In Freiburg Gberneh-
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men zunichst die Dozenten, spiter auch die Mentoren an den Schulen
eine Praktikumsbetreuung nur noch in ihren eigenen Fichern. Das
bedeutet fiir die Dozenten in den Erziehungswissenschaften eine erheb-
liche Einschrinkung ihrer Betreuungsmdglichkeiten; deshalb iibernehmen
sie bald ausschlieBlich und allein das Eingangs~ oder Observationsprak-
tikum.

Zu Beginn der siebziger Jahre wird die schulpraktische Ausbildung
an der Padagogischen Hochschule Freiburg auf lerntheoretischer Basis
neu geordnet. Im damaligen "Studienfihrer” heif3t es:

"Die schulpraktische Ausbildung ist ein integraler und integrierender
Bestandteil des Gesamtstudienganges an der Pddagogischen Hochschule.
Sie ist Ausdruck des berufsbezogenen Studiums, das durch eine enge
Verflechtung von Theorie und Praxis gekennzeichnet ist. Die Praktika
haben die Aufgabe, in konkrete Berufsbereiche einzufiihren, zugleich
aber auch erste Moglichkeiten zur beruflichen Selbsterprobung und-
iiberpriifung zu er6ffnen. Deshalb erhilt jeder Studierende auf verschie-
denen Stufen seiner Ausbildung Gelegenheit
- Unterricht zu beobachten,

- unterrichtliche Prozesse zu analysieren,

- Unterrichtsstunden zu planen,

- Unterrichtsversuche durchzufithren und zu iberpriifen.

In allen Fichern und auf allen Schulstufen sollen deshalb Prozesse
und Tatbestinde des Unterrichts festgestellt, beschrieben und reflektiert
werden."”

Dieses Modell der schulpraktischen Ausbildung ist im wesentlichen
bis in die Gegenwart beibehalten worden, ungeachtet der grundsitzli-
chen Kritik an seinen lerntheoretischen Voraussetzungen,

Die seit 1968 einsetzende Diskussion um die "Kritische Theorie” stellt
die Bedeutung erziehungstheoretischer Leitideen wie "Selbstbestimmung”,
"Miindigkeit” und "Emanzipation® gegeniiber der Gefahr der Selbstent-
fremdung und Verdinglichung fir das Theorie-Praxis-Verhaltnis beson-
ders heraus. Mit dem Versuch einer Kliarung dieses Verhiltnisses durch
eine pddagogische Sinnorientierung - vor allem an der Bildsamkeit
und “dialogischen Existenz” (K. Schaller) des Menschen sowie an der
Gewissensstruktur des Edukanden (J. Derbolav) - gewinnen die von
der Erziehungserfahrung ausgehenden Erklirungen eine notwendige
Erginzung. Fiir die Ausbildungspraxis von Studierenden aber bleiben
alle Versuche einer Neubestimmung des Theorie-Praxis-Verhiltnisses
"theoretisch®, solange die pidagogische Relevanz der Ziele und Inhalte
des Unterrichts in den einzelnen Fichern nicht deutlicher gemacht
wird.

An der Pidagogischen Hochschule Freiburg werden seit ihrer Griin-
dung stets auch Lehrerfortbildung und Mentorenschulung in freiwilligen
Kursen und Seminaren angeboten. Das Bewufltsein, dafl pAdagogische
Fragestellungen sich in jeder geschichtlichen Situation #ndern, a0t
erziehungswissenschaftliche Fortbildung ebenso unentbehrlich erscheinen
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wie fachwissenschaftliche und fachdidaktische. Das wird an aktuellen
Problemen wie dem immer zahlreicherer Verhaltens- und Lernstérungen
oder dem der Integration auslindischer Kinder in deutschen Schulen
besonders deutlich.

Wenn auch das Theorie-Praxis-Verhiltnis in den einzelnen Fichern
und von einzelnen Dozenten der Erziehungswissenschaften unterschied-
lich gesehen wird, so besteht doch mindestens ein Konsens iiber die
dringende Notwendigkeit einer VYermittlung von Theorie und Praxis
fur die Studierenden gerade in Erziehungs- und Bildungsfragen.

4. Beitrige zur Forschung

Im "Gesetz iiber die Pidagogischen Hochschulen im Lande Baden-
Wiirttemberg” von 1977 heif3t es unter § 42, Absatz 1:

"Die Forschung in den Pidagogischen Hochschulen dient der Gewin-
nung wissenschaftlicher Erkenntnisse im Bereich der Erziehungswissen-
schaft und der auf die Schule bezogenen Didaktik der Ficher sowie
der Anwendung dieser Erkenntnisse in der Praxis."®

Dieser Aufgabe haben sich Erziehungs- und Fachwissenschaften, schon
seit Griindung der Padagogischen Hochschuien intensiv zugewandt. Seit
1976 finden in Freiburg die Forschungstitigkeiten der Lehrenden in
besonderen Forschungsberichten ihren Niederschlag. Doch bereits im
Vorwort des zweiten Berichts von 1977 wird darauf hingewiesen, "daf
die Voraussetzungen an der Pidagogischen Hochschule fiir eine inten-
sive Forschungsarbeit in den fiir Lehre und Erziehung an den Schulen
wichtigen Gebieten ungiinstig sind ... es fehlt an einer ausreichenden
Zahl wissenschaftlicher Mitarbeiter und an Finanzmitteln fiir gréBere
Vorhaben."?

Die hier genannten Mingel sind seit 1977 keineswegs behoben, eher
noch gravierender geworden, und sie betreffen gerade auch die For-
schungsvorhaben der Erzichungswissenschaften empfindlich.

Thematisch umfassen die erziehungswissenschaftlichen Forschungsar-
beiten aktuelle systematische und historische Probleme: Begleituntersu-
chungen zum Schulfernsehen, Beobachtungen curricularer Entwicklungen,
der Effizienz von Lehrtechniken, der Lern- und Sozialisationsférderung,
der Feststellung von Schulleistungen, Fragen von geschichtlichen Ent-
wicklungen in Lehrerbildung und Schule. Gerade historische Untersu-
chungen haben in den letzten Jahren an Bedeutung gewonnen. Neben
diesen gehen einzelne Forschungsarbeiten auch tber den Rahmen der
Thematik von Schule und Lehrerbildung hinaus in den Bereich von
Vorschulerzichung und Erwachsenenbildung, wie etwa die Begleituntersu-
chungen zu einem Modellkindergarten, zu Kreativititsforderung im
Vorschulalter, der Professionalisierung von Lehrenden an Volkshoch-
schulen, den didaktischen Aspekten der Krankenpflegeausbildung etc.
Die Legitimation fiir solche Forschungsthemen ist inhaltlich und recht-
lich im Selbstverstindnis der erzichungswissenschaftlichen Ficher und

298



in der Einrichtung neuer Studienginge im Diplomstudium an der Pidago-
gischen Hochschule begriindet.

Wenn auch jedes der erziehungswissenschaftlichen Ficher im Bereich
der Forschung seine speziellen Probleme hat, so lassen sich doch auch
gemeinsame methodische und methodologische Schwierigkeiten feststel-
len. Bei den meisten systematischen Untersuchungen im Bereich der
Erziehungswissenschaften sind Personen - Kinder, Schiiler, Lehrer,
Eltern - "Gegenstand" der Forschung, selbst wenn es unmittelbar nur
um ihr Verhalten geht. Personen aber sind in doppelter Weise unverfiig-
bar und setzen damit allen Untersuchungen, besonders empirischen
Methoden, eine grundsidtziiche Grenze: in der individuellen Nichtplan-
barkeit ihres Erkennens und Konnens und in der Unverfugbarkeit ihres
Wollens. Fiir statistische Erhebungen scheint diese Grenze zwar bedeu-
tungsios zu sein, doch die Relevanz statistischer Ergebnisse fiur die
konkreten Probleme in Erziehungs- und Bildungsprozessen ist begrenzt.
- Bei geistesgeschichtlichen oder anderen historischen Untersuchungen
liegt die methodische Schwierigkeit vor allem im eingeschrinkten Ge-
wiBheitsgrad des hermeneutischen Verfahrens.

"Dariber hinaus handelt es sich beim erziehungswissenschaftlichen
Gegenstand um den Menschen und sein Werden, bei einer Reihe von
Forschungsvorhaben um unmittelbar betroffene Personen. Das bedeutet
far die Wahl der Methoden, daB sie nicht nur wissenschaftlich angemes-
sen sein missen, sondern im ’Gegenstand’ die konkrete Person wahrzu-
nehmen und in jedem Fall deren menschliche Wirde zu wahren haben.
Denri0 der Gegenstand der Erziehungswissenschaft ist sittlich verletz-
bar."

Neben diesen grundsidtzlichen Problemen und Schranken auf methodi-
scher Ebene zeigen sich bei Forschungsvorhaben in den Erziehungswis-
senschaften auch organisatorische und rechtliche Grenzen. Die For-
schungsfelder Schule und Lehrerbildung diirfen in der Eigengesetzlich-
keit ihrer Arbeit gerade aus piddagogischen Griinden durch solche Un-
tersuchungen nicht belastet werden. Ein Desiderat in der erziehungswis-
senschaftlichen Forschung innerhalb der Lehrerbildung ist von ihrem
Beginn an eine umfassende einheitliche Konzeption. Doch diesen Mangel
teilen die Erziehungswissenschaften mit den meisten iibrigen Fichern,
wenn auch seine Konsequenzen sich in der Lehrerbildung besonders
gravierend auswirken.

5. Erziehungswissenschaften und Fachwissenschaften

Eines der Grundprobleme in der Lehrerbildung ist das Verhiltnis
bzw. die Vermittiung von Erziehung und Unterricht und damit - auf
Hochschulebene - von Erziehungswissenschaften und Fachwissenschaften.
In der Entwicklung der Piadagogischen Hochschulen 148t sich mindestens
zeitweise eine Polarisierung zwischen beiden Bereichen feststellen. Der
Grund dafiir darfte einmal im jeweiligen Selbstverstindmis von Erzie-
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hungswissenschaften und Fachwissenschaften, zum andern aber in der
zunehmenden "Offnung" und Wissenschaftsorientierung unserer Gesell-
schaft liegen. Diesem Wandel entspricht hiufig das traditionelle Erzie-
hungsverstindnis nicht mehr, das die Aufgabe des Lehrers einseitig
in unmittelbarer "Versittlichung" des Edukanden ohne Beriicksichtigung
der Unterrichtsficher sieht. Doch gerade durch die Verwissenschaftli-
chung der Unterrichtsfacher in den letzten Jahrzehnten wird auch
die entgegengesetzte Gefahr deutlich, namlich in der bloBen Ubermitt-
lung von Fachkenntnissen die ganze Aufgabe des Unterrichts zu sehen.
Das Verhiltnis von Erziehungswissenschaften und Fachwissenschaften/
Fachdidaktiken an den Pidagogischen Hochschulen zeigt von Beginn
an diese doppelte Gefiahrdung: die einer Uberdehnung des Erziehungs-
verstindnisses unter Vernachlissigung der fachlichen Inhalte oder
umgekehrt eine einseitige fachliche Wissensvermittiung unter Ausklam-
merung des Erzieherischen.

Nun wird bereits seit lingerem in den Erziehungswissenschaften das
Spannungsverhiltnis von Erziehung und Unterricht neu diskutiert!l.
Mindestens bei einem engeren Erziehungsverstindnis, das die Unter-
richtsinhalte vernachlassigt, stelit sich die Frage, worin die Hauptauf-
gabe des Lehrers zu sehen ist in der Ubermittlung von Fachwissen
oder im erzieherischen Handeln mit den Schiilern. Doch erzieherisches
Handeln - sei es durch Erziehungsmittel, durch den Unterrichtsstil
oder durch bloBes "Vorbild" - ist ohne Inhalte, an deren Vermittiung
es sich ereignet, nicht moéglich und ohne reflektierte MaBstibe, mit
deren Hilfe es sich legitimiert, nicht verantwortbar. Deshalb scheint
ein derartiger Erziehungsbegriff unbrauchbar zu sein, ja es fragt sich,
ob er nicht durch einen revidierten Begriff der Bildung zu ersetzen
seil2, Letztlich aber scheint bereits die Entgegensetzung von Unterricht
und Erziehung, von Einsicht und sittlicher Willensbildung unhaltbar
zu sein, da die eine ohne die andere nicht realisierbar ist; denn bei
jedem Bemihen um die "Sache” des Unterrichts wird der Wille zur
Wahrheit und Sachgemif3 im Handeln schon mitgefordert und bei jedem
erzicherischen Eingreifen die Einsicht in die sachliche und ethische
Berechtigung bereits vorausgesetzt. Damit scheint das Wort Herbarts
vom ‘"erziechenden Unterricht” als der Einheit beider Momente neue
Aktualitit zu gewinnen, Freilich kann sich dabei der Fachunterricht,
will er seinem eigenen Anspruch auf SachgemifBheit gerecht werden,
nicht in einem positivistisch~kurzschiiissigen Einprigen oder Antrai-
nieren von Kenntnissen oder Verhaltensweisen erschdpfen, sondern
mufl die Einsicht in den Begriindungs- und Sinnzusammenhang seiner
Inhalte miteinbeziehen; erst dann erscheint die Vermittlung dieser
Inhalte - in Entsprechung zur individuellen Lernsituation der Schiiler-
pddagogisch vertretbar. Die Bedeutung didaktischer, psychologischer
und philosophischer (anthropologischer, geistesgeschichtlicher) Aspekte
fiir eine solche Vermittlung leuchtet unmittelbar ein,

Unbeschadet dieser grundsitzlichen Diskussion gibt es bereits seit
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Anbeginn an der Pidagogischen Hochschule Freiburg zahlreiche Begeg-
nungen und Kooperationen zwischen Erziehungswissenschaften und Fach-
wissenschaften/Fachdidaktiken. Dazu gehdren zunichst gemeinsame
Lehrveranstaltungen von einzelnen Vertretern beider FaAchergruppen
aufgrund spontaner Vereinbarungen, ferner - in den ersten Jahren nach
1962 - gemeinsame Betreuung der Praktikanten im Unterricht. Im Be-
reich der Forschung und besonders bei ficheriibergreifenden Themen
fiar AbschlufSarbeiten der Studierenden gibt es Gelegenheit der Zusam-
menarbeit. Intensiver gestaltet sich diese Kooperation in den Diplomstu-
diengingen, in denen, wie bei der Promotion, die Erziehungswissen-
schaften in besonderer Weise gefordert sind. - Daritber hinaus hat
die Hochschule seit 1972 ein eigenes Forum der Begegnung zwischen
beiden Fachergruppen geschaffen, das "Erziehungswissenschaftlich-Fach-
didaktische Kolloquium". In ihm finden bei Gelegenheit von Gastvortri-
gen sowie von hausinternen Veranstaltungen in jedem Semester mehrere
Diskussionen iiber aktuelle oder systematische Probleme statt. Dabei
wechseln erziehungswissenschaftliche und fachdidaktische Schwerpunkte
einander ab, doch stets sind beide Aspekte angesprochen.

Das Problem des Verhiltnisses von Erziehungswissenschaften und
Fachwissenschaften bzw. Fachdidaktiken in der Lehrerbildung wird
verstindlich auf dem groBeren Hintergrund einer beschleunigten Diffe-
renzierung und Spezialisierung der Wissenschaften iberhaupt, die den
zwischen ihnen bestehenden rationalen Zusammenhang - besonders
fuar Studierende - kaum noch erkennbar werden lassen. Doch es ge-
hort sicher zu den zentralen Aufgaben einer verantwortlichen Lehrer-
bildung, jenen Zusammenhang wenigstens in ihren Studienfichern durch
die gemeinsame Anstrengung des Denkens immer wieder deutlich zu
machen.
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