Ferdinand Graf

Lehrer- und Lehrerinnenbildung in Baden im 19. Jahrhundert’

1. Bemithungen um die Lehrerbildung in der Griindungszeit des Grof3her-
zogtums Baden

"Neuere Methoden sind es ebensoviele, als es in unserer Didzese klei-
nere oder groBere Herrschaften gibt."! Dieser Satz, einer Schilderung
des Dorfschulwesens in der groBen Dibzese Konstanz aus dem Jahre
1803 entnommen, trifft die Problematik, in der sich die Schule und
die Lehrerbildung in dem sich neu konstituierenden Staatsgebilde, dem
Kurfiirstentum bzw. GroBherzogtum Baden® befinden3. Verschiedene
Einfliisse wirkten aus den ehemaligen Territorien noch lingere Zeit
in den neuen Staat hinein. Unterschiedliche Schulordnungen, die auch
die Lehrer und ihre Ausbildung betrafen, waren wohl zu je anderen
Zeiten und Anlissen verordnet, freilich nicht tberall verwirklicht.
In einigen Herrschaften (z. B. im vorderdsterreichischen Breisgau,
im Furstentum Firstenberg? und in den meisten EinfluBgebieten der
geistlichen Herrschaften, den Kldstern, Abteien und Bistiimern) und
Stidten waren sie wirksam durchgefithrt worden, je nach Engagement
und Durchsetzungsmdglichkeit der Regierung. Man muBl bedenken, dal
Baden allein von den "geistlichen Herrschaften” Gebiete der Bistiimer
Konstanz, Basel, StraBburg, Speyer, Wirzburg und Mainz, zehn Abteien
und etwa 100 Kloster erhielt®, und daB viele weltliche Herrschaften
und Stidte eingegliedert wurden®. Neben den einzeinen stidtischen
und herrschaftlichen Schulordnungen waren die der Kirchen eher "fla-
chendeckend”. Von daher gesehen kann man von einer gemeinsamen
Grundlage auf der Verordnungsebene sprechen, aber es gab in der
Praxis doch groBe Unterschiede von Gebiet zu Gebiet, und vor allem
ein Stadt-Land-Gefille. In manchen -~ hauptsichlich abgelegenen dérfli-
chen - Gegenden, war es um die Schule und um die Lehrer schiecht
bestellt. "... da aber der Schulmeister den Anfang der Schule den An-
fang seiner Holle betitelt, so wirds wohl auch Neujahr, bis es dem
Lehrer beliebt Schule zu halten und den Aeltern ihre Kinder zu
schicken .."7 (statt, wie es die Schulordnung verlangte, von Martini,
dem 11. Nov. ab). Ungebildet und unfihig, lediglich den Stock und
die Rute schwingend, wurden in vielen Berichten die Lehrer geschildert.
Oft sind diese Schul- und Lehrerkritiken aber aus bildungspolitischen
Griinden als Rechtfertigung fGr die Forderung nach einer besseren
Lehrerbildung geschrieben, wie auch der Aufsatz von Demeter, aus
dem die Zitate entnommen sind, eine Reihe von Verbesserungsvorschli-
gen fir die Schule und Lehrerfortbildung einleitet. Ein anderes bekann-
tes Beispiel ist die Schrift von Schlez aus dem gleichen Jahr (1803),
in der er zwei ganz unterschiedliche Dorfschulen schildert; die eine
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in einem despotischen, die andere in einem partnerschaftlich, viter-
lich-liebenden Stil gezeichnet®. Fiir viele Landschulen scheint die Schil-
derung Lucian Reichs zutreffend zu sein: "Auf dem Lande schulmeister-
ten in der Regel Leute, welche schwichlich oder gar verkrippelt,
zu korperlichen Ansirengungen untauglich waren. Dennoch sind aber
solche Menschen nicht selten mehr geistig entwickelt, und so finden
wir in der That unter den Schulmeistern der fritheren Zeit manchen
vortrefflichen und originellen, wenn auch nicht methodisch gebildeten
Lehrer."?

Obwohl die methodische Diskussion in der damaligen Literatur und
unter vielen Pidagogen voll im Gange war, scheint sie nicht aligemein
bis in die Schulstube vorgedrungen zu sein. Wie sollte sie auch bei
der fehlenden Vorbildung der meisten Lehrer!

Nachdem die allgemeine Schulpflicht (Schulzwang oder Unterrichts-
zwang) verordnet warl®?, wurde die methodische Bildung der Lehrer
immer nachdriicklicher gefordert. Denn es war nicht zu verantworten,
wenn die Schiiler "sieben volle Jahre (brauchten), um nur diirftig, matt
und fehlerhaft lesen zu kdnnen."!1

Die Normalschulen kamen durch ihren erfolglosen "Mechanismus” in
Verruf. Die Tabelliermethode, als unpidagogisch angeprangert und ange-
griffen, wurde durch die methodischen Vorschlige von Stephani (1761-
1852) und Vierthaler (1758-1827) iberwunden!?. "Mit der neuen uniiber-
trefflichen Stephanischen Methode brauchen sie zum Lesen aller Biicher
nicht mehr als ein einziges Jahr. (Wer nicht glaubt, der komm und
sehe)"13,

In padagogischen Schriften nahm die Auseinandersetzung zwischen
formaler und materialer Bildung einen breiten Raum ein. Allzuschnell
wurden Systematisierungsversuche als mechanisch, formal und schol-
astisch abgelehnt. Sogar Pestalozzi wurde Mechanismus vorgeworfenl4.
"Man befirchtet nicht ohne Grund, daBl die Landschullehrer, die man
zusammentreibt und ihnen hdchstens einen drey Monate langen Unter-
richt iiber die pestalozzische Methode eintrichtert, aus mechanischen
Menschen noch mechanischer(e) und ... nachher zehenmal schlechtere
Lehrer werden, als sie vorher waren."1%

War mit der Normalschule zugleich die Methode vorgeschrieben, so
wurde nun die Methodenfreiheit propagiert. ("Man gebe keiner Methode
ein ausschlieBendes Biirgerrecht®). Durch die politische Neuordnung
wurde der "Osterreichischen Normal®” die ZuBere Stiitze entzogen. Die
staatliche (obrigkeitliche) Lehrerbildung war nicht organisiert und
schwebte in einem unsicheren und unentschlossenen inneren und &uBeren
Zustand. Was {iber die Um-~ und Neugliederung eine gewisse Bestindig-
keit aufweisen konnte, waren die kirchlichen Organisationen, obwohl
auch diese, besonders im katholischen Raum durch die Sikularisation,
sehr geschwicht waren und sich um ihren Bestand sorgen mullten, so
bildeten sie doch durch ihre Pfarrer (die allerdings nur locker orga-
nisiert waren) und durch die Gl3ubigen eine gewisse i{iberdauernde
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Einheit. Diese kirchlichen Institutionen waren hauptsichlich die Didzese
Konstanz im Siiden und die Didzese Speyer (Bruchsal) im ndrdlichen
Landesteil des Gro3herzogtums. Fiir die "alten" badischen Linder, Ba-
den-Baden (kath.) und Baden-Durlach (ev.) galten die bisherigen Gesetze
und Verordnungen weiter. Da fiir den protestantischen Teil der First
zugleich oberster Kirchenherr war, konnte hier vom protestantischen
Gebiet Badens auch eine durchgingige Tradition erwartet werden, ob-
wohl ein wesentlicher Unterschied in der Schulgesetzgebung zwischen
den beiden Gebieten bestand. In der Markgrafschaft Baden-Baden be-
standen eine Schulverordnung und ein Institut fiir Lehrerbildung (in
Baden-Baden), in der Markgrafschaft Baden Durlach waren lediglich
einzelne Verordnungen, die zur "Hebung des Landschulwesens" dienten,
vorhanden und es bestand seit 1768 das Lehrerseminar in Karlsruhe.
Diese Vielfalt versuchte die badische Regierung durch das 13. Orga-
nisationsedikt vom 13. Mai 1803 zu iiberwinden.

Das Edikt enthilt eine aligemeine Rahmenordnung fir die "Organisa-
tion der gemeinen und wissenschaftlichen Lehranstaiten", in der die
bisherigen Regelungen ohne groBe Anderungen aufgehen konaten. Die
Schuthoheit wurde mit diesem Edikt vom Landesherrn iibernommen.
Fur die Ausbildung der Lehrer dnderte sich nichts. Entweder besuchten
die Kandidaten die katholische Normalschule in Freiburg, die immer
mehr an Bedeutung verlor, oder das evangelische Seminar in Karlsruhe
(gegr. 1768), das durch "Ungunst der Zeit" einging und seit 1809 als
aufgeldst galt (obwohl noch weiter Kandidaten gepriift wurden), bis
es erst 1823 wieder errichtet und erweitert wurde. Das Schulpriparan-
deninstitut in Baden-Baden!® scheint zu dieser Zeit ohne Bedeutung
gewesen zu sein. Private Lehrerseminare wurden von pidagogisch inte-
ressierten Pfarrern, die sich auch um die Lehrerfortbildung kitmmer-
tenl?, unterhalten. Sie wurden dabei von ihren Vorgesetzten ermuntert
und unterstiitzt. "Schullehrlinge” und "Schulpriparanden” bildeten sich
zum Teil bei einem "guten Schulmeister” zum Lehrer, in einer Art
Meisteriehre!®, Waren die "guten Schulmeister® von ihren Vorgesetzten
anerkannt, so galten sie als "Musterlehrer®. An manchen Orten gab
es auch eine Zusammenarbeit von Musterlehrern, Pfarrern und den
Seminarien. Zumeist schlossen Kandidaten diese Lehre mit einer Priifung
vor der Schulaufsichtsbehdrde, die dafiir von der Regierung beauftragt
war, ab. Diese Schulaufsicht wurde urspriinglich als kirchliches (geist-
liches) Amt, dann aber mehr und mehr als staatlicher Auftrag durchge-
fishrt. Beauftragt blieben die Schulvisitatoren (Schuldekane) in katholi-
schen und die Schulinspektoren (Speziale) in evangelischen Gebieten.
Da die Schulen je nach Konfession der kurfarstlichen (1803) bazw.
grof3herzoglichen (1806) "Katholischen Kirchen-Kommission zu Bruchsal”
oder dem "Evangelisch-Lutherischen Kirchenrat zu Karlsruhe” bzw.
dem "Evangelisch-Reformierten Kirchenrats-Kollegium” in Heidelberg
unterstanden, wurden die bisherigen Visitatoren und Inspektoren grofB-
tenteils belassen. Entscheidend ist aber, daB die staatliche Regierung
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die Schulaufsicht aus der Zustindigkeit der Gemeinden und Pfarreien
iibernahm. 1807 ging die Zustindigkeit an eine iuiberkonfessionelle ge-
meinschaftliche "General-Studien-Kommission" @ber und ab November
1809 an zwei Abteilungen des Innenministeriums, das katholische und
evangelische Kirchen-Departement und dezentral an die Kreisdirek-
torien. So hatte sich die Zustindigkeit, wohl aber kaum die "Priifung
zum Schulkandidaten” in der Praxis gedndert. Die Annahme von Schul-
lehrlingen (und Unterlehrern) war nicht mehr Sache der Pfarramter,
Gemeinden oder Lehrer, sondern eine staatliche Angelegenheit, was
mit der Verordnung vom 17. Okt. 1805 ausdriicklich noch einmal in
Erinnerung gebracht wurde. .

"Da nach Herrschaftlicher Verordnung die Annahme oder Entlassung
der Unterlehrer, so wie der Schuliehrlinge nicht in die Willkiir der
Schullehrer und der Pfarrimter steht, sondern hieraus, unter gutachtli-
chem Vorschlage der einschlagenden Schulvisitatur verfiigt werden mul:
also wird diese Verordnung, welche hie und da aufler Acht gelassen
worden ist, hiermit erneuert, und deren Beachtung nachdriicklich ein-
geschiarft, auch weiterhin simtlichen Schullehrern und Priceptoren
andurch bekannt gemacht, daB erstere ithre Gesuche um Beigebung oder
Entfernung eines Unterlehrers (und Schullehrlings d. Vf.) ... bei ihren
vorgesetzten Schulvisitatoren einzubringen haben, die sofort selbe mit
ithrem gutichtlichen Antrigen und Bemerkungen iiber das sittliche Betra-
gen und die fortschreitende pidagogische Ausbildung der in ihrem
Bezirke befindlichen und angestellten Schulgehiilfen und Schullehrlinge
hier vorlegen werden."1?

Wenn nun die kiinftigen Lehrer ausgewihit, gepruft und begutachtet
wurden, konnte es nur folgerichtig sein, daBl auf die Besetzung der
Lehrerstellen ebenfalls die staatliche Schulaufsicht EinfluB nahm. Hier
wurden alte Rechte oder Gewohnheiten von Gemeinden und Pfarreien
tangiert. Von hdchster Stelle (aus GroBherzogl. General-Auftrag) wurde
ausfithrlich mit Begriindungen auf das "Recht der Schuldienstbesetzun-
gen” eingegangen. Nicht mehr als Nebenberuf zu "MeBnereyen, Siegri-
sten- oder Gldcknerstellen” darf der Lehrerberuf ausgeiibt werden,
sondern da der "Schulstand eine der wichtigsten und unentbehrlichsten
Stiitzen des Staates geworden ist®, kann er nicht mehr dem ersten
besten Biirger anvertraut werden, sondern einem Schullehrer, der
"zweckmiBigen Besorgung eine eigene frith anfangende wissenschaftliche
Bildung” nachweisen solite. Man sieht den Eifer und die eigene "Ver-
vollkommnung" der Lehrer gefihrdet, wenn "unstatthafte und oft schid-
liche Nebengriinde, als z. B. Eingeborenheit, Verwandtschaft, Stimmen-
erbettelung und dergleichen die Wahl leiten ...". Nach dem 1. Jan.
1808 durfte der Schuldienst nur noch nach dem Landesgesetz besetzt
werden?®, Nach all diesen Gesetzen und Verordnungen war die Errich-
tung einer zentralen staatlichen Lehrerbildung nur folgerichtig, denn
wenn dem “Schulstand® eine so wichtige Rolle im Staate zugespro-
chen wurde, so konnte man ihn nicht weiter nur einer privaten Ausbil-
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dung mit nachfolgender staatlicher Priifung {iberlassen. Eine Wiederbe-
lebung der Praparandenanstalt in Baden-Baden scheiterte an deren
Organisationsform, mehr noch an den dort wirkenden Personen, dhnlich
stand es um das Seminar in Karlsruhe.2!

Seit dem Jahre 1806 machten sich die Verantwortlichen in der Regie-
rung Gedanken iiber die neue Lehrerbildung. Es wurde ein aligemeines
(iberkonfessionelles) Seminar in Erwigung gezogen, was aber am inter-
nen Widerstand (vor allem von prot. Seite)?? scheiterte. Nach den Er-
fahrungen an den bisherigen Lehranstalten war man sich dariiber einig,
da8 mit der Neugriitndung auch personelle Fragen entschieden werden
miiSiten und daf der Erfolg eines neuen Seminars entscheidend von
der Person des Leiters abhingig sein wiirde. In der Sorge um eine
kompetente Besetzung dieser Stelle war eine Empfehlung des General-
vikars der Didzese Konstanz, I. H. v. Wessenberg, hilfreich und ent-
scheidend. Wessenberg hatte sich um die Volksbildung verdient gemacht
und galt zu Recht als Forderer der Schulen. Er kannte sein grofles
Bistum (das groBte Europas) und war durch seine fortschrittlichen
Ansichten weithin bekannt. Er stand mit Pestalozzi in Briefwechsel,
besuchte ihn, berichtete iiber dessen Anstalt in seiner Zeitschrift und
animierte padagogisch interessierte Geistliche, sich bei Pestalozzi wei-
terzubilden?®. Fiir den Aufbau und die Leitung des neu zu griindenden
Lehrerseminars schlug v. Wessenberg Ignaz Demeter, Pfarrer in Laut-
lingen, vor?%t. Demeter verdffentlichte in Wessenbergs ’Geistliche Mo~
natsschrift’ (1802/03) bzw. im ’Archiv fir die Pastoralkonferenzen’
(1804-27) regelmiBig Aufsitze iiber das "Schulwesen” mit methodischen
und padagogischen Fragestellungen. Er untersuchte den Erfolg von
Methoden durch Gruppenvergleiche und berichtete dariiber. Er war,
wie v. Wessenberg, ein Schiiler J. M. Sailers und war den Gedanken
Pestalozzis zugetan. (Demeter und v. Wessenberg kannten sich vom
Studium bei Sailer in Dillingen.)3%

2. Die Griindung des Lehrerseminars in Rastatt unter Ignaz Demeter

Am 29. Mirz 1809 wurde die Griindung des "Priparandeninstituts
zu Rastatt” beschlossen und am 11. April im Regierungsblatt (Nr. XV,
S. 154) bekannt gegeben. Bis weitere Institute in anderen Provinzen
errichtet sein wiirden, wurde verfigt, daB alle "katholischen Schuliehr~
linge ... vom nichsten Schuljahre (1. Nov. 1809) an, das Priiparanden-
institut zu Rastatt besuchen sollen"?. Unter dem Datum vom 10. Okt.
1809 gab die General-Studien-Commission dazu die Rahmenbedingungen
und eine Art Lehrplan bekannt. Mit Genehmigung ihrer Kirchenobrigkeit
konnten auch protestantische Bewerber aufgenommen werden, und
sofern sie den Aufnahmebedingungen entsprachen, wurden Auslinder
zum Studium in Rastatt zugelassen?’. Zu den Aufnahmebedingungen
zihlten u. a. die Vollendung des 15. Lebensjahres (was durch Tauf-
schein zu belegen war) und ein #rztliches Gesundheitszeugnis. Gesund-
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heitliche Schiden, Gebrechen oder Mifigestaltungen, die das Lehramt
“verichtlich oder unmdglich machen oder es sehr erschweren, als: Leib-
schaden, Engbriistigkeit, Ubelhorigkeit, ein kurzes oder schwaches Ge-
sicht, fallende Sucht usw.", schlossen einen Bewerber von der Annahme
aus. Als "Vorbereitungskenntnisse” wurden verlangt: gutes Lesen und
Schreiben, Rechtschreiben (ohne auffallende Fehler), Fertigkeit in den
vier Grundrechnungsarten, besonderen Wert wurde auf Kopfrechnen
gelegt. Singen sollten die Bewerber konnen und die Grundlagen fir
das Klavier- oder Orgelspiel beherrschen. Selbstverstindlich wurden
Kenntnisse in Religion und biblischer Geschichte vorausgesetzt. Die
Uberpriiffung all dieser Vorkenntnisse (d. h. die Aufnahmepriifung)
wurde ("fir dieses Jahr" 1809) "den Schulvisitatoren iiberlassen, die
aber auch verantwortlich bleiben, wenn ein Lehrling aus Mangel an
gehOriger Vorbereitung vom Institut zuriickgeschickt werden miiflte".
Mit dieser Regelung wurde eine entsprechende Vorbildung trotz fehlen-
der Schulen garantiert. Fiir 16 Priparanden waren Internatsplitze
vorhanden, alle, auch die Externen, konnten im Institut verpflegt wer-
den?®, Der Unterricht war kostenlos. Die Ausbildungsdauer wurde auf
zweil Jahre festgelegt, sie konnte verkiirzt (nicht unter ein Jahr) oder
verlingert werden (nicht {iber drei Jahre). Der Lehrplan sah folgende
Facher vor, die auf vier Lehrkurse zu verteilen waren:

*Biblische Geschichte, und Religionslehre; Padagogik und Methodik;
populidre, practische Logik, Anthropologie und Seeleniehre; Schreiblehre
(Schdén und Rechtschreiben) verbunden mit deutscher Sprachlehre, und
Ubung im guten mindlichen Vortrage, in Fertigung schriftlicher Auf-
sitze, im Briefschreiben; Arithmetik und practische Geometrie; Baum-
zucht, Technologie, gemeinniitzige Kenntnisse aus der Naturlehre, und
Naturgeschichte; allgemeine vaterlindische Geschichte mit einer kurzen
Ubersicht der gesetzlichen Landesverfassung; Geographie von Baden,
von Deutschland ec. Zeichnen und franzdsische Sprache; Musik, Gesund-
heits- und Hoflichkeitslehre; Uebung in verschiedenen mechanischen
Handarbeiten.”

Dazu wurde der Schulpraxis noch groBe Bedeutung zugemessen:

"Die Form des gesammten Unterrichts muB iberhaupt praktisch sein,
daher macht auch die dem Priparandeninstitut koordinierte Musterschule
einen integrierenden Hauptteil desselben aus. Die Lehrlinge sehen hier
die Anwendung der Lehrgrundsitze, die verschiedenen praktischen
Kunstgriffe, mit einem Worte: Das Ideal einer guten Schule realisiert,
und erwerben sich selbst die Geschicklichkeit im Lehren durch wieder-
holte von einer geiibten Hand geleiteten Versuche."

Prifungen, so wurde verordnet, haben nach dem vierten Semester
dffentlich vor einem staatlichen Kommissar abgehalten zu werden. Uber
den sittlichen und wissenschaftlichen Stand und Fortgang eines jeden
Seminaristen hat der Direktor halbjahrlich an das Ministerium zu be-
richten?®,

Das war der Rahmen, den Ignaz Demeter nun ausfiilllen konnte. Wie
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er dies inhaltlich leistete, davon zeugen seine Schriften. In den Jahren
1805 und 1806 verdffentlichte er in Wessenbergs Archiv umfangreiche
Abhandlungen "Uber die Kultur des ErkenntniB-Vermégen der Kinder”,
"Uber die Kultur des Gedichtnisses" und "Uber die Kultur des morali-
schen Kindergefiihls"3®. Als Zusammenfassung dessen, was er seinen
Seminaristen in seiner Privatanstalt vortrug, erschien 1807 im ’Archiv’
"Die wichtigsten Sitze aus der Pidagogik und Methodik"3l. Fiir diese
Yerdoffentlichung verzichtete er auf sein Honorar und erbat sich statt
dessen 100 Sonderdrucke, damit seine Seminaristen nicht so viel Zeit
durch Mitschreiben verlieren mii8ten. Hier sind die Vorarbeiten zu
seinen kiinftigen Biichern zu sehen33. Von seinem Engagement zeugen
seine Briefe - z. B. an v. Wessenberg - und die Berichte fiber das
Institut zu Rastatt, aber es stellten sich auch Schwierigkeiten und
Anfeindungen ein, unter denen Demeter sehr litt. Das Institut hatte
beispielhafte Wirkung fiber die badischen Grenzen hinaus. Aus dem
ElsaB wurden Kandidaten nach Rastatt gesandt, damit sie die Methode
Demeters in die franzdsische Lehrerbildung i{ibertragen konnten. Eine
Ubersetzung seiner Biicher ins Franzdsische scheiterte u. a. an Sprach-
schwierigkeiten, da sich nach Demeters Ansicht deutsche psychologische
Begriffe nicht ohne weiteres ins Franzdsische iibertragen lassen. Andere
Linder in Deutschland (z. B. Hessen) {ibernahmen Demeters Lehrbuch
fiir thre Lehrerbildung.

Mit der Griindung des Lehrerseminars in Rastatt und der tatkriaftigen
Ubernahme dieses Institutes und dessen Ausbau durch Demeter war
die zentrale staatliche Lehrerbildung, die iiber hundert Jahre den Leh-
rerstand prigte, im GroBherzogtum Baden errichtet.

Noch lange bewihrten sich daneben kleine private Seminare, die von
der Regierung anerkannt waren (z. B. Strasser in Konstanz). Nach dem
Vorbild von Rastatt wurde dann 1823/24 das evangelische Schullehrer-
Seminar in Karlsruhe wieder installiert und erweitert:

"Dasselbe hat gleich dem im Jahr 1809 unter ungiinstigen Umstinden
eingegangenen Seminarium, an dessen Stelle es tritt, Zdglinge des
Schulfaches, welche bereits bei einem dazu berechtigten Schullehrer
die gehdrige Vorbildung nach Mafigabe der bestehenden Verordnung
vom 31.May.1809. Nro. 1339. erhalten haben, auf einen vorziiglichen
Grad auszubilden, theils um fir Schulen an solchen Orten, die einen
groBeren Anspruch an ihre Lehrer machen kdnnen, verwendbar zu seyn,
theils in den verschiedenen Theilen des Landes als Musterlehrer und
Instruktoren aufgestelit zu werden, ithrem Beruf in vollem Maafle ent-
sprechen zu konnen."S3

3. Der EinfluB Pestalozzis auf die badische Lehrerbildung durch Wilheim
Stern und Philipp J. Nabholz

Der Lehrplan fiir das Seminar in Karlsruhe entsprach ungefihr dem
Rahmen, der 1809 foir Rastatt entworfen wurde. Wie diese Vorgaben

29



ausgefiilit wirden, war wiederum eine personelle Frage. Die formelle
Leitung wurde dem ersten Stadtgeistlichen W.H. Katz iibertragen. Den
Geist dieser Anstalt bestimmte jedoch Wilhelm Stern (1792-1873), der
auf Vorschlag des Direktors als Hauptlehrer und Professor an das
Seminar Karlsruhe berufen wurde. Stern war als junger Theologe bei
Pestalozzi und wirkte an dessen Institut in Yverdon zwei Jahre als
Mitarbeiter. Mit W. Stern kamen die pidagogischen Ideen Pestaloz-
zis in einer urspriunglichen Weise in die badische Lehrerbildung. Daf
die Auffassungen des Schweizer Pidagogen hierzulande diskutiert wur-
den, ist schon angesprochen worden - es sei hier an die intensiven
Bemiihungen v. Wessenbergs erinnert, der Pestalozzi verchrte, ihn
empfahl, Besuche vermittelte und {iber das Wirken des Schweizers
berichtete, die Umsetzung der pestalozzischen Methoden aber den
Schulminnern iuberlassen muBte. Durch Fehlinterpretationen (an denen
C.A. Zeller nicht unschuldig war) waren diese Methoden in die Nihe
der eben idiberwundenen (und verpdnten) Tabelliermethode geraten und
man wollte sich in der Methode keinen neuen Mechanismus einhan-
deln. Dadurch entstanden mancherorts Barrieren gegen einen so ver-
standenen Pestalozzianismus.

"... wenn einige Pestalozzianer das Ausgezeichnete ihrer Lehrart
darein setzen, daB sie gar nicht vom Talente des Lehrers abhinge,
weil sie jeden Schritt vorzeichne, dal auch Unwissende, selbst das
beschrinkte Bauernweib, nach dieser Methode lehren konne .."3* So
wird die Methodengliaubigkeit padagogisch unhaltbar und es wurde kriti-
siert, man wolle den Kindern ... alles in einer strengen, ernsthaften
und trockenen Methode beybringen. Es sey zu befiirchten, dal dadurch
ithr Geist seine Lebhaftigkeit und Geschmeidigkeit verlieren, daB er
steif und mechanisch werde, ..."3%

Ahnliche Vorwiirfe wurden frither gegen die "Tabelliersucht der Nor-
malmethode” erhoben. Mit W. Stern, der 41 Jahre die Lehrerbildung
in Karlsruhe prigte, konnte ein anderes Bild von Pestalozzi und seinen
Methoden verbreitet und iiber die Lehrerbildung fiir die Schule frucht-
bar gemacht werden36,

In Rastatt hatte inzwischen Demeter 1818 sein Rektorat aus gesund-
heitlichen und politischen Griinden niedergelegt und das Seminar verlas-
sen. Sein Nachfolger, Dr. G. Holdermann, inderte in den nachfolgenden
zehn Jahren (1818-1828) nicht allzuviel. Nur die Schriften seines Vor-
gingers und die Schulpraxis verloren unter seiner Leitung an Bedeutung
in der Ausbildung. Er legte auf die theoretische Ausbildung grofBen
Wert und sah in der Schulpraxis lediglich das Anwendungsfeld des
theoretischen Wissens der kinftigen Lehrer - und dafir hitten die
Lehrer seiner Meinung nach spiter in der Schule noch geniigend Mog-
lichkeiten.

Die weiteren Nachfolger scheinen wenig Wirkung gehabt zu haben.
JA. Schump wurde kurz nach seinem Amtsantritt krank und muBte
darum seinen Dienst schon nach einem Jahr aufgeben (1829-1330). Das
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Direktorat unter J. Haberstroh dauerte drei Jahre (1830-1833). Obwohl,
oder gerade weil, in dieser Amtszeit die hdchsten Besucherzahlen der
Anstalt in Rastatt registriert wurden, zeigten sich ernste Krisen. Die
Riumlichkeiten wurden zu eng, die internatsmiBige Unterbringung im
Konvikt (weiche nur einen Bruchteil der Priparanden betraf) wurde
aufgeldst, der schulische Betrieb hatte an inneren und AuBeren Schwie-
rigkeiten zu leiden. Da Direktor Haberstroh nicht zugleich Stadtpfarrer
war wie seine Yorginger und nur zum provisorischen Direktor ernannt
war, muB8 man auch mit einem Schwund an reprisentativer Bedeutung
der Anstalt rechnen3?.

Die vbéllige Trennung von Seminar und Lyceum und die Frage eines
neuen Lehrkdrpers waren ebenso Grundprobleme der Diskussion wie
die Suche nach einem besseren Standort fir das Seminar. Eine weitere
Rolle spielte der Wunsch der sidlichen Landesteile, insbesondere der
"Seegegend” nach einem eigenen Lehrerseminar. Ein Fiirsprecher fir
ein Lehrerseminar, z. B. in Meersburg, war der ehemalige Konstanzer
Bistumsverweser v. Wessenberg. (Mit der Grindung des Erzbistums
Freiburg 1827 wurde das Bistum Konstanz aufgeldst.) Fir diese Forde-
rung gab es eine formelle Grundlage. In der Verfiigung ("... durch
hiochste EntschlieBung ..") zur Griindung des Seminars Rastatt (1809)
steht: "DaB bis zur kiinftigen Errichtung eigener Bildungsanstalten
in jeder Provinz, ... alle katholischen Schullehrlinge, ... das Praparan-
deninstitut zu Rastatt besuchen sollen"™3. Der Wunsch nach einem
eigenen staatlichen Seminar im siidlichen Landesteil wurde vorerst
beschwichtigt, indem das private Lehrerseminar von Pfarrer Strasser
in Konstanz bezuschuBit wurde. Das vordringlichste Anliegen war die
Reorganisation des Seminars in Rastatt. Hierliber kdnnen aus Platzgriin-
den nur einige wichtige Ergebnisse dieser Bemithungen berichtet werden.

Als neuer Direktor wurde 1834 Philipp Jakob Nabholz berufen. Das
Seminar wurde vom Lyceum und dessen Lehrkdrper getrennt und 1835
nach Ettlingen in das ehemalige Jesuitenkolleg verlegt. Hinter dieser
niichternen Aufzihlung verbergen sich Lebensliiufe, stehen Gutachten,
Ideen und auch vielfdltige Tragik.

Ph.J. Nabholz®® wurde 1782 in Villingen geboren, studierte Theologie
und bereitete sich im Priesterseminar in Meersburg auf die Priesterwei-
he vor. Das Priesterseminar in Meersburg war ganz im Sinne Wessen-
bergs gestaltet. Oft besuchte v. Wessenberg das Seminar, und er pflegte
einen intensiven Kontakt mit den Priesterkandidaten®’. Kaum ein Kan-
didat war nicht von ihm beeindruckt bzw. mehr oder weniger von ihm
geprigt. Vielleicht wurde das Interesse des jungen Priesters Nabholz
for die Pidagogik und die ersten Kenntnisse Gber Pestalozzi im Prie-
sterseminar Meersburg grundgelegt. Sicher ist, da v. Wessenberg 1806
einen Besuch fiir Nabholz bei Demeter und dessen Seminar in Lautlingen
arangierte, der wahrscheinlich nicht realisiert wurde.#? Nach seiner
Priesterweihe 1806 arbeitete Nabholz aktiv an Kursen zur Lehrerbildung
in Kreuzlingen mit'3., Im Lehrerseminar Kreuzlingen 1ABt sich seine
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Lehrtitigkeit bis zum Friahjahr 1814 nachweisen, dann nahm er ein
schon lange anstehendes Angebot Pestalozzis an und ging nach Yverdon,
wo er schon im Jahre 1807 etwa 6 Monate verweilte und seither eine
tiefe Zuneigung zu ihm empfand, die offensichtlich gegenseitig war,
Nun waren in Yverdon neben den Streitigkeiten der engsten Mitarbeiter
Pestalozzis auch sonstige Schwierigkeiten aufgetaucht, in die sich
Nabholz nicht verstricken wollte. Gegen Ende des Jahres nahm er die
seelsorgliche Arbeit in Waldkirch im Hotzenwald auf. Die herzliche
Verbindung zu Pestalozzi brach nicht ab. (Es gibt Hinweise, dafl er
aufgrund des damaligen Priestermangels zuriickgerufen, zumindest vor-
erst auf dieser Pfarrei gehalten wurde.) Nabhoiz erwog - auch mit
Unterstiitzung v. Wessenbergs -, sich um die Pfarrei Uberlingen (Boden-
see) zu bewerben, dort eine Musterschule aufzubauen, die dann als
Grundlage zur Lehrerbildung und zur Griindung eines Lehrerseminars
im Seekreis dienen kdnnte. Der Plan zerschlug sich. 1822 nahm Nabholz
den Ruf zur Leitung des Schullehrerseminars in Aarau (Schweiz) an,
wo er Pestalozzi wieder ndher war und mit anderen Pestalozzischiilern
die Lehrerbildung gestaiten konnte.

Diesem verdienten und in der Lehrerbildung erfahrenen Pidagogen
wurde die Reorganisation der Lehrerbildung und die Verlegung von
Rastatt nach Ettlingen @bertragen. Nabholz hatte damit fiir bewegte
Zeiten die Leitung des Seminars Gibernommen. In den dreiBiger Jahren
wurde die Schulgesetzgebung, die auch die Lehrerbildung betraf, weiter
entwickelt. Das groBe Anliegen, das Landschulwesen zu verbessern
und den Lehrerstand zu heben, glaubte Nabholz am besten iiber eine
gute Lehrerbildung zu erreichen, denn die Achtung, die man den Leh-
rern entgegenbrachte, war ebenso gering wie die finanzielle Vergiitung
niedrig. Die Kandidaten selbst stammten meist aus Armlichen Verhilt-
nissen und waren auf einen kostenlosen Unterricht bzw. auf Stipendien
und Freiplitze angewiesen. Etwa mit 16 oder 17 Jahren konnte man
die Aufnahmepriafung in das Seminar ablegen. Nach erledigter Schul-
pflicht (bis zum 14. Lebensjahr) wurde ein Bewerber - nach einer
Prifung vor dem Bezirksschulvisitator - in die Schulaspirantenliste
aufgenommen, um danach eine Ausbildung bei einem behdrdlich fir
diesen Dienst anerkannten Lehrer anzutreten, der den Schulaspiranten
auf die Aufnahmeprifung in das Seminar vorbereitete. Die Seminaraus-
bildung dauerte in der Regel 2 Jahre. Nach einer dreijihrigen Ubungs-
zeit in der Praxis konnte nach einer weiteren Priifung (die sich vor
allem auf die Praxis bezog) die Berechtigung erworben werden, als
Lehrer angestellt werden zu konnen. Diese dreijihrige Ubungszeit
als Schulkandidat scheint wenig geregelt gewesen zu sein und stellte
eine weitere finanzielle Belastung fiir den heranwachsenden Lehrerstand
dar.

Offensichtlich hat Nabholz auch eine universitire Lehrerbildung in
Erwiigung gezogen, wie aus einem Brief an Wessenberg®® hervorgeht,
In einer Kulturfakultit geeint, soliten Lehrer aller Schularten in den
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anderen Fakultiten ihre Fachausbildung erhalten*t. (Die Kulturfakultit
entspriche in etwa dem heutigen Fachbereich I an der Pidagogischen
Hochschule.) Die rauhe Wirklichkeit, in der Nabholz mit seinen Semi-
naristen stand, war noch weit davon entfernt, wenn man an die Vorbil-
dung der meisten Kandidaten denkt, aber der Anspruch, den er an
die Lehrerbildung stellt, kommt damit zum Ausdruck: wissenschaftliches
Niveau und Herzensbildung im Sinne Pestalozzis. Diesem hohen Anspruch
konnten die nachfoligenden Direktoren (R. Hermanuz ab 1839 und
J. Bodenmiiller ab 1849) nur schwer entsprechen.

Nabholz {ibernahm 1839 die Leitung des Seminars in Meersburg. Der
Entschluf8 zur Errichtung eines zweiten katholischen Lehrerseminars
in Meersburg fiel im Dezember 1837. Nur drei Jahre konnte Nabholz
noch in Meersburg wirken. Er starb im Oktober 1842.

Mit den Griindungen der katholischen Lehrerseminare in Rastatt
(1809) mit Demeter, das unter Nabholz (1835) nach Ettlingen verlegt
wurde, durch die Wiedererdffnung des evangelischen Seminars in Karls-
ruhe (1823) mit Stern und schlieSlich mit der Griindung eines zweiten
katholischen Seminars in Meersburg, unter der Leitung von Nabholz,
waren die Bemithungen um die Lehrerbildung im GroBherzogtum Baden
zZu einem gewissen AbschiuB gekommen; sie war etabliert und durch
die genannten Personlichkeiten geprigt. Ein viertes, konfessionell ge-
mischtes Seminar wurde 1875 in Karlsruhe erdffnet. Die Seminare fihr-
ten bis zum Jahre 1876 die konfessionelle Bezeichnung katholisches,
bzw. evangelisches oder gemischtes Schullehrerseminar zu Ettlingen,
Meersburg oder Karlsruhe, im Jahre 1877 fallen diese Konfessionsbe-
zeichnungen und zur Unterscheidung werden den Seminarien in Karls-
ruhe 1 (fiir das ehem. ev.) und II (fiir das ehem. gemischte) hinzugefugt.

4. Die weitere Entwicklung bis zur Jahrhundertwende

In der Folgezeit werden noch weitere Regelungen getroffen, die hier
nur kurz skizziert werden sollen.

Ab 1851 gilt die Ausbildung zum Lehrerberuf in einem staatlichen
Seminar als Regelfall, daneben bleiben doch noch private Seminare
bei hierzu bef3higten Geistlichen und Schullehrern, mit Genehmigung
der Oberschulbehdrde, bestehen. Im Jahre 1868 wird die Ausbildungsdau-
er im Seminar von zwei auf drei Jahre erhoht. Da die Aufnahme in
ein Lehrerseminar ab dem 17. Lebensjahr md&glich ist, werden die jungen
Lehrer mit zwanzig die Priifung ablegen.

Ein immer wieder beklagtes Problem war die ungeniigende Vorberei-
tung fir die Aufnahme in das Lehrerseminar. Schulwissen mufite im
Seminar nachgeholt werden, was zu Lasten der eigentlichen pidagogi-
schen und methodischen Lehrerausbildung ging. Daher wurden 1875
zur Vorbereitung auf das Lehrerseminar Priparandenschulen mit einem
zweijihrigen Lehrgang in Meersburg, Tauberbischofsheim und 1876
in Gengenbach eingerichtet. Da diese offensichtlich nicht geniigten,
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waren auch noch private Vorbereitungen bei besonders dafiir anerkann-
ten Lehrern mdglich, die fiir den Priparandenunterricht eine besondere
staatliche Vergiitung erhielten. 1894 wurde in Meersburg versuchsweise
die Priparandenschule und:das Lehrerseminar zu einer "Lehrerbildungs-
anstait” mit fanfjihriger Ausbildungszeit zusammengelegt, 1904 wurde
diese auf sechs Jahre erhdht und in "Vorseminar® und "Lehrerseminar”
aufgeteilt. Damit fand die Umwandlung der Priparandenanstaiten in
Vorseminare statt, und zu den bisherigen Standorten kamen 1904 Frei-
burg und Heidelberg und 1908 Villingen und Lahr. Durch die Herabset-
zung der SchillermeBzahl von 100 auf 70 Schiiler pro Lehrer und durch
den damaligen BevlOlkerungszuwachs ergab sich ein groBerer Lehrerbe-
darf. Zur Behebung dieses erhdhten Lehrerbedarfs wurden die beiden
Vorseminare in Freiburg und Heidelberg von Jahr zu Jahr zu sechsklas-
sigen Seminarien aufgestockt. Ab 1911 bestanden neben Meersburg
die Lehrerseminare Freiburg, Heidelberg, Ettlingen, Karlsruhe I und
II; diese waren auf die drei oberen Jahreskurse beschrinkt und wurden
doppelkursig durchgefiihrt. "Daneben wurde im Jahre 1911 am Seminar
Meersburg fiir Abiturienten Hoherer Lehranstalten einmalig ein beson-
derg; einjihriger Ausbildungskurs errichtet, der gute Ergebnisse zeig-
te".

Der Badische Lehrerverein beantragte im Jahre 1917, die Aufhebung
der Vorseminare und den AbschluB der 7. Klasse (entspr. Primareife,
bzw. 11. Schuljahr) einer "H6heren Lehranstalt” ausnahmslos als Voraus-
setzung zur Aufnahme in das dreijihrige Seminar zu fordern.

Diese kurz aufgezeigte Problematik der Vorbereitung auf das Lehrer-
seminar soll zeigen, daB nicht nur die Lehrerbildung selbst, sondern
deren Voraussetzung hinsichtlich der Vorbildung zur Aufnahme in ein
Seminar geldst werden muflte, denn "kaum ein Sohn aus gutem Hause
mit hdherer Bildung" widmete sich im 19. Jahrhundert dem Lehrerstand.
Erstmalig mit dem Abiturientenkurs 1911 in Meersburg und durch den
Antrag des Badischen Lehrervereins von 1917, die Primanerreife fir
die Aufnahme in das Seminar zu fordern, wird die hdéhere Schule,
bzw. das Abitur als einheitliche Voraussetzung gesehen. Damit wiren
die Priparanden- und Vorseminare {iberholt.

5. Die Ausbildung der Lehrerinnen in Baden

Die Lehrerinnenbildung muB8 zur Griindungszeit des GroBherzogtums
Baden - wie schon vorher - in den Klosterschulen der bestehenden
Frauenorden, insbesondere bei den weiblichen Schulorden gesehen wer-
den. Diese behielten ihre Funktion lange Zeit, da kein Ersatz von
staatlicher Seite organisiert wurde. Allerdings versuchte die Regierung,
diese Orden fir ihre Bildungsidee zu nutzen. Nach der Sikularisation
wurden nicht nur die Giiter der Kldster eingezogen, sondern es wurde
in vielfiltiger Weise durch die weltlichen Herrscher in die inneren und
religidsen Angelegenheiten der Klidster hineinregiert. Die weltliche
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Regierung fihlte sich berechtigt, auch das geistliche kldsterliche Leben
zu regeln*®,

"Nach der allgemeinen S3kularisation wurden die Frauenkldster im
GroBherzogtum Baden, die sich schon vorher dem Unterricht der Jugend
gewidmet hatten, mit einfachen, aufidslichen Geliibden und allmihlicher
Abstreifung des Mdnchischen, in weibliche Lehr- und Erziehungs-Anstal-
ten verwandeit."*’  Als Grundlage diente das "Regulativ fiir die katholi~
schen weiblichen Lehr- und Erziehungs-Institute des Grofherzogtums
Baden" von 181145

"Wir erachten in jeder Hinsicht fir ndthig, den Frauenkldstern,
welche in unseren Landen als weibliche Lehr- und Erziehungs-Institute
noch bestehen, eine zweckmiBligere, dem Geiste und Bediirfnisse der
Zeit mehr entsprechendere Einrichtung zu geben, ..."

In den folgenden Artikeln wurden Rahmenbedingungen fiir die Ausbil-
dung formuliert und die Priifung geregelt. Damit die Frauenkldster reine
Lehrerinneninstitute werden konnten, wurde schon die Aufnahme in
den Orden staatlich geregelt:

"Keine Person darf als Kandidatin aufgenommen werden, die nicht
wenigstens das 18te Jahr vollendet hat, und vorher wegen ihrer Neigung
und Fihigkeiten zum Lehramte von einem Landesherrlichen Commissir
geprift worden ist. Dieser hat iiber die vorgenommene Priifung an die
betreffende Staatsbehdrde Bericht zu erstatten, welche dann iiber die
Zulissigkeit oder Unzuldssigkeit der Aufnahme entscheidet.”

Nach der Ausbildung, der "Priif- und Probezeit", darf, nach der Voll-
endung des 21. Lebensjahres, nur "von der Fahigkeit, Verwendung und
von dem Betragen der Kandidatin, kurz von der Erklirung ihrer Taug-
lichkeit zum Lehramte”, ausgegangen werden. Gepriift wird diese Taug-
lichkeit wiederum von einem landesfirstlichen Commissir. Neben dieser
Kontrolle bestand eine landesfiirstliche Bestimmung, nach der jedem
Kloster nur eine sehr beschrinkte Anzahl von Kandidatinnen zugestan-
den wurde.

Was in diesen "weiblichen Lehr- und Erziehungs-Instituten gelehrt
wurde, erfahren wir vom Direktor des Lehrerseminars in Rastatt,
Dr. Holdermann, der in Wessenbergs "Archiv fiir die Pastoralkonferen-
zen" einen ausfiithrlichen Bericht iber: "Die Feyer der Aufnahme neuer
Lehrfrauen in das weibliche Lehrinstitut zu Rastatt 1825" verdffentlich-
tet®. Ein wahres Loblied stimmt der Verfasser auf das Institut an.
Zuerst geht er Vorurteile an, die gegen solche Institute als ehemalige
Kloster offensichtlich bestanden: Der Aufklirung unzuginglich, Pflanz-
schulen des Aberglaubens und der Moncherei, Sammelplitze religiGser
MiBbriuche und ascetischen Unsinns, Zwietracht, Unzufriedenheit,
Eifersucht, Neid, gegen Reform, Verfinsterung des Mittelalters u.a.m.
In den Stidten, in denen diese Institute bestehen, seien sie durch-
weg als gut und zweckmiBig geschitzt und gerithmt.

"Nur in solchen Instituten kann fiir die Bildung kiinftiger Lehrfrauen
gesorgt werden, und sie kdnnen fiir junge Kandidatinnen des Lehrfaches
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dasselbe leisten, was Schullehrerseminarien fiir die Schulpriparanden
bewirken."50

Da diese Aussage vom Direktor des staatlichen Lehrerseminars
stammt, hat sie ein besonderes Gewicht, zumal Holdermann noch den
gesamten Ficherkanon mit den entsprechenden Lehrerinnen und Lehrern
aufzihlt. Er selbst vertrat an diesem weiblichen Lehrinstitut Religion
und PAdagogik. Neben Sprache (Deutsch) und Mathematik standen die
Ficher Naturkunde mit Geographie, Menschenkunde (Gesundheitsiehre,
Seelenlehre, Geschichte), Handarbeiten, Zeichnen, Kalligraphie und
Gesang auf dem Lehrplan.

"Die praktische Anwendung der Theorie wird denselben in der Mad-
chenschule gezeigt, in welcher sie unter der Leitung der &lteren Lehr-
frauen die ersten Versuche im Schulhalten anstellen miissen."5!

Holdermann gibt in seinem Beitrag eine kurz gefaBSite Theorie zur
Rechtfertigung der Midchenbildung, offensichtlich muBte er auch hier
mit Vorurteilen rechnen5?. Als Kronzeugen zitiert er Stephani ("Wehe
also der Einfalt der Staatsverwalter, wenn sie ihre Volker zu bilden
gedenken ohne Verbesserung der weiblichen Erziehung") und vor allem
Pestalozzi, der darauf aufmerksam machete, dal von den Mittern zu-
nichst alle Menschenbildung ausgehe.

Von einer Anthropologie der Geschlechtlichkeit her begriindet er
die Erziechung der Midchen und kommt zur SchluBifolgerung:

"... ja man kann sagen, daB von einer veredelten Bildung des weibli-
chen Geschlechts die Glickseligkeit des Hausstandes, die Grundlage
der Charakterbildung des Mannes, das Wohl der Familien, folglich
das Wohl des Vaterlandes groBtenteils abhinge ™53

In einer Anmerkung des Berichtes von Holdermann sind die weiteren
Standorte dhnlicher Regulativanstalten mitgeteilt. Demnach sind weibli-
che Lehrinstitute auBer in Rastatt in Baden-Baden, Baden-Lichtenthal,
Offenburg, in Freiburg zwei, in Breisach, Villingen, Konstanz, in Meers-
burg und Uberlingen. Die entsprechenden Frauenkldster in Mannheim
und Heidelberg wurden schon vor dem AnschluB an das GroBherzogtum
Baden aufgeldst "und statt derselben weltliche weibliche Lehrinstitute
errichtet”,

Die Mitglieder der Priifungskommission sind in diesem Bericht auch
aufgezihit. Die Prifungskommission setzte sich zusammen aus dem
Obervogt, als landesherrlichen Kommissir des Instituts, dem Stadtdekan,
als landesherrlichen Priiffungskommissir und mehreren, nicht niher
bekannten Freunden der weiblichen Erziehung. In den Stidten, in denen
diese Institute Niederlassungen unterhielten, besorgten diese ehemaligen
Klosterschulen, jetzt Lehrinstitute oder Regulativanstalten genannt
(aufgrund des "Regulativs” von 1811), zum groBten Teil die Madchenbil-
dung und die Ausbildung der Lehrerinnen, nicht nur fiir den Eigenbe-
darf, sondern auch fiir andere private Madchenbildungseinrichtungen,
for den Privatunterricht und fiir die Privaterzichung bis zum Jahre
1876.
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Durch ein Gesetz vom 2, April 1872, das gegen das Wirken der religi-
Osen Orden gerichtet war, wurde allen Mitgliedern von religidsem Orden
und ordensihnlichen Gemeinschaften und Kongregationen die Lehrtitig-
keit an Lehr- und Erzichungsanstalten verboten. Einige Anstalten von
Schulschwestern wurden aufgehoben, die meisten Schulen an Kldstern
waren schon der Sikularisation zum Opfer gefallen. Fiir die "Regulativ-
anstalten” konnten Ausnahmen gewidhrt werden. Im Jahre 1876 wurden
simtliche Volksschulen zu allgemeinen (konfessionell gemischten) Ge-
meindeanstaiten unter staatlicher Leitung erklirt, in die konfessionelle
Korperationen nicht hineinwirken durften. In der Vollzugsinstruktion
des Ministeriums vom 20. Sept. 1876 wird erklirt, "daBl die zur Zeit
auf Grund des Regulativs vom 16. September 1811 bestehenden Lehr-
und Erziehungsinstitute zur Erteilung des Volksschulunterrichts nicht
mehr befugt erscheinen.” Am 1. Februar 1877 wurde das Institut in
Rastatt aufgehoben und das Vermdgen der Stadt Rastatt #bergeben.
Am 14. April erfolgte die Auflésung von St. Ursula in Freiburg (trotz
einer Bittschrift von 3000 Freiburger Frauen), das Vermdgen ging als
weltliche Stiftung an die Stadt Freiburg’%. Die Bevdlkerung, die an
die "weiblichen Lehrkrifte” gewdhnt ware und diese sehr schitzte,
wiinschte weiterhin Lehrerinnen, vor allem fiir die Midchen. Aufgrund
des herrschenden Lehrermangels unterrichteten vereinzelt Lehrerinnen
an odffentlichen Volksschulen®®. Schon im Jahre 1868 wurde ein Antrag
in der II. Kammer des Landtages gestellt, nachdem fiir Midchenschulen
und fir die unteren Klassen der Knabenschulen Lehrerinnen, die ihre
Befihigung fiir das Lehramt durch eine Priifung nachgewiesen haben,
zum Schuldienst zugelassen werden sollten, und "wenn sie sich als
besonders tiichtig bewihrt und eine zweite Priifung mit Erfolg bestanden
haben, die Rechte von Hauptlehrern zu verleihen." (Dies sollte aber
nur fir ledige oder verwitwete Lehrerinnen gelten.) In der weiteren
Begriindung werden drei Argumente angefiihrt. Einmal sei 1) das Unter-
richten der Kinder - und besonders der Midchen - eine Titigkeit,
die sich fiir eine Frau besonders eigne, dadurch wiirde 2) die soziale
Stellung der Frau gehoben werden, schlieBlich 3) wird darauf hingewie-
sen, daB durch die Ubernahme von Frauen in den Schuldienst der Leh-
rermangel behoben werden kdnne. Der Antrag wurde abgelehnt.

Durch die Aufldsung der weiblichen Lehranstalten wurde die Diskus-
sion um die Lehrerinnen neu entfacht, sowohl deren Verwendung im
offentlichen Schuldienst als auch hinsichtlich der Frage der kiinftigen
Lehrerinnenbildung, die durch das oben genannte Gesetz zum Erliegen
kam. Ein Privatinstitut, die "Zentralanstalt fiir Erzieherinnen” in Karls-
ruhe, wurde 1878 in eine Stiftung umgewandelt. Es kann - unter dem
Namen "Prinzessin-Wilhelm-Stift* - als erstes, unter staatlicher Leitung
stechendes Lehrerinnen-Seminar in Baden angesehen werden. Dieser An-
stalt ist unter dem Datum vom 7. Dezember 1878 die Berechtigung ver-
lichen worden, die Entlassungspriifung, sofern diese unter der Aufsicht
und Leitung eines Kommissirs der Oberschulbehdrde durchgefiihrt wiirde,
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abzunehmen, womit sie als Lehrerinnenpriifung im Sinne der Verordnung
anerkannt wurde®®. In diesem Seminar konnten sich Midchen, die das
16. Lebensjahr vollendet hatten, sowohl auf die "Erste" als auch auf
die "Hohere" Lehrerinnenpriifung vorbereiten. Fiur die Zulassung zur
"Hoheren Lehrerinnenpriifung” waren Fremdsprachenkenntnisse in Eng-
lisch nachzuweisen. Zur Aufnahme in das Prinzessin-Wilhelm-Stift
waren vorzulegen das letzte Schulzeugnis oder der Nachweis von ent-
sprechendem Privatunterricht, Geburts- und Taufschein, der Impfschein,
ein #rztliches Gesundheitszeugnis, eine amtlich bestitigte Erklirung
itber das Aufkommen fir die Unkosten durch den Vater oder den Vor-
mund. In der Aufnahmepriifung wurde der Wissensstand der obersten
Klasse einer volistindigen Hoheren Miadchenschule vorausgesetzt.

Ab dem Jahre 1900 haben auch die Hoheren Midchenschulen in Frei-
burg und in Heidelberg die Berechtigung erhalten, Lehrerinnen auszubil-
den und hierfiir besondere Kurse ("Selekta”) einzurichten. An den beiden
Hoheren Midchenschulen konnten die "Erste® und auch die "Hohere"
Lehrerinnenprifung abgelegt werden. Eine Verordnung vom 3. November
1905 regelte die Vorbedingungen fir die Zulassung zur ersten Dienstprii-
fung genauer. Nach dem Besuch einer (zumindest) siebenklassigen (d. h.
siebenjihrigen) Hoheren Midchenschule, einer daran anschlieBenden
zweijihrigen wissenschaftlichen Ausbildung und schlieBlich einem halb-
jahrigen Praktikum, konnte man sich zur Prifung melden.

Die rechtliche Grundlage zur Anstellung von Lehrerinnen wurde erst
1880 geschaffen. (Obwohl diese schon 1868, wie oben beschrieben bean-
tragt worden war, und sicher seit den siebziger Jahren Lehrerinnen
im Volksschuldienst eingesetzt waren.) Die Anzahl der in den Volks-
schuldienst zu {ibernehmenden Lehrerinnen wird auf 5 % der Stellen
beschrinkt, Lehrerinnen durften nur an Schulen mit mindestens drei
Lehrerstellen und nur fiir die unteren vier Schuljahre angestellt werden
(eine Ausnahme galt bei reinen M#dchenschulen). Die wirkliche Gleich-
stellung der Lehrerinnen zu ihren minnlichen Kollegen erfolgte nur
sehr zOgernd und schrittweise. Noch im Jahre 1910 wurden Lehrerinnen
von Schulen mit nur einer Lehrerstelle ausgeschlossen. Die Praxis,
Lehrerinnen nicht in Do&rfer mit einklassigen Landschulen (Einlehrer-
schulen) zu versetzen, wurde noch lange beibehalten, man wollte von
Seiten der Schulbehdrde dies den Lehrerinnen nicht zumuten. Erst
aufgrund der verfassungsmiBigen Gleichstellung der Geschlechter im
Jahre 1919 sind die Beschrinkungen in der Anstellung und Verwendung
der Lehrerinnen juristisch aufgehoben.

*Far vielfache Anregungen und Informationen bedanke ich mich bei
der verehrten Kollegin Frau Rihm-Constantin,
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