II.

25 Jahre Piddagogische Hochschule Freiburg

Die Beitrige dieses Kapitels vergegenwirtigen die geschichtliche Ent-
wicklung der Pidagogischen Hochschule Freiburg in den vergangenen
25 Jahren. Sie beziechen sich auf die Hochschule als Ganzes, als Kdrper-
schaft von Lehrenden und Studierenden. Sie lassen aber auch durchweg
erkennen, daB Hochschulgeschichte in dieser Zeit stets Teil der politi-
schen Geschichte war und von den dynamischen Prozessen in der Ge-
selischaft unmittelbar vorangetrieben wurde.

Im Mittelpunkt des Kapitels stehen sieben Beitrige der Rektoren,
in denen sie eine knappe Zwischenbilanz ihrer jeweiligen Amtsperiode
ziehen: kritischer Riickblick und konstruktive Analyse zugleich. Jeder
Rektor setzte seine eigenen Schwerpunkte, und so a8t auch jeder
Beitrag die besondere Handschrift eines jeden der sieben Repridsentanten
der Hochschule erkennen.

Den Grindungsrektor und die Griindungsphase der Hochschule schil-
dern zwei eigene Beitrige zu Beginn dieses Kapitels. Am Ende versucht
ein weiterer Beitrag, die Binnenstruktur der Hochschule und das Zusam-
menwirken von Lehrenden und Studierenden in ihrer Entwicklung zu
charakterisieren, zugleich den Anspruch an den Realititen zu messen.
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Wolfgang Behler

Gustay Siewerth als Griindungsrektor der Pidagogischen Hochschule
Freiburg :

Die Regierung des Landes Baden-Wirttemberg war bei der Errichtung
der Padagogischen Hochschulen im Jahre 1962 bemiiht, erfahrene und
wissenschaftlich profilierte Personlichkeiten als Griindungsrektoren zu
gewinnen. Ohne den Rang der anderen Rektoren damit gering zu achten,
darf man wohl sagen, daB Gustav Siewerth unter ihnen die iiberragende
Gestalt gewesen ist. Er kam aus Aachen nach Freiburg. Dort hatte
er, erst als Direktor und - nach Anderung der Akademieverfassung-
als mehrmals gewdhiter Rektor, die Pidagogische Akademie geleitet
und mafBgeblich mit aufgebaut. Er hatte wesentlichen Anteil an der
Neukonzipierung der Lehrerbildung in Nordrhein-Westfalen nach dem
Ende des Zweiten Weltkrieges. Beim Aufbau des Bildungswesens in
der Bundesrepublik hat Siewerth verschiedenen iberregionalen Gremien
angehdrt. Bis zu seinem Tode war er Leiter der pidagogischen Sektion
der Gorres-Gesellschaft.

Schon diese wenigen Daten aus seiner Berufsbiographie seit 1945
machen es verstindlich, daBl sich das Kultusministerium in Stuttgart
sechr bemitht hat, Siewerth fir Freiburg zu gewinnen. Der Leiter der
Abteilung fiur die Pidagogischen Hochschulen in der Zeit ihrer Griin-
dung, Min. Dir. Dr. Seitzer, hatte ihn im Zusammenhang mit Gremienar-
beiten bei der Stindigen Konferenz der Kultusminister in Bonn kennen
und seinen Rat schitzen gelernt. So ist vieles am Entwurf fiar die neue
Form der Bildung und Ausbildung fiir Lehrer an Grund- und Haupt-
schulen im beratenden Austausch mit Siewerth entstanden. Nach seinem
frihen Tode im Oktober 1963 schrieb der damals amtierende Kultusmini-
ster, Dr. Gerhard Storz, an Frau Siewerth: "... Wie froh war ich da-
mals, als er uns eine Zusage fiir Freiburg gab. Das bedeutete den ent-
scheidenden Fortschritt auf dem Wege der Hochschulgriindungen. Wieviel
uns sein Rat bei der Griindungsarbeit allenthalben im Lande geholfen
hat, 148t sich kaum absehen.”

Im Laufe des Jahres 1961 ist Siewerth von Aachen nach Freiburg
ibergesiedelt und hat mit der Kollegenschaft der Pidagogischen Akade-
mie Freiburg I vorbereitend Kontakt aufgenommen. In Aachen hatte
er seit 1945 gewirkt und somit iiber viele Jahre Gelegenheit gehabt,
die nachwachsende Generation der Volksschullehrer auf ihre pidagogi-
sche Aufgabe vorzubereiten. In dieser Zeit entstand auch das Pidagogi-
sche Werk des Philosophen und Theologen Gustav Siewerth. Die persén-
liche Wirkung, die er auf seine Schiiler ausiibte, war grof und von
Dauer. Heribert Heinrichs, jetzt Pidagogikprofessor in Hildesheim,
war damals, am Anfang, sein Schiiler und spiter sein Assistent. Beim
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Siewerth-Symposion, das die Pidagogische Hochschule Freiburg im
SS 1984 veranstaltete, hat er in einem GruBwort der ehemaligen Aache-
ner Schiiler zu beschreiben versucht, wie Siewerth auf seine Studenten
gewirkt hat. Die Skizze, die er zeichnet, ist eine Skizze aus den Anfédn-
gen des pidagogischen und lehrenden Wirkens Siewerths unter den
noch sehr beengten Aufleren Umstidnden des Studiums und der Lehre.
Doch die Schilderung macht deutlich, wie wenig diese Umstinde Sie-
werth anfechten konnten. Alles, was ithn im Umgang mit seinen Studen-
ten charakterisiert hat, kommt hier plastisch zur Darstellung. Auch
diejenigen, die ihn in seiner leider nur drei Semester wihrenden Tatig-
keit als ersten Rektor der Pidagogischen Hochschule Freiburg kennen-
gelernt und in Erinnerung haben, werden ihn darin wiedererkennen.
Diejenigen, die ihn nicht mehr kannten, bekommen damit ein Bild.

"Sie wissen, der Zweite Weltkrieg hatte Entwurzelte entlassen. Leh-
rer werden, das schien so etwas wie Hohn auf das, was wir gelernt
hatten. Und da war da plétzlich ein Mann, Gustav Siewerth, der Direk-
tor der Pidagogischen Akademie Aachen. Wir rechneten ihn von Anfang
an zu den unseren. Wir standen um ihn herum, wir fragten und fragten,
und er wurde nie miidde. Und wer ihn kennt, weiBl, daBl er nie mide
wurde zu antworten, grindlich, lange, manchmal zu lange, ausfiihrlich.
Ich erinnere mich einer Frage, worauf es denn eigentlich ankomme,
wenn man Lehrer werden will. Und wie er dann sagte, ja, die Vorlesun-
gen konne man JuBerlich betrachten, und es sei sozusagen Hochschul-
unterricht mit den iiblichen Lernverpflichtungen. 'Aber, Sie wissen
schon’ - und das ist jetzt ein Zitat von ihm - ’daB ein Anfang in einem
Studium’, das sagte er so mitten im Flur stehend, ’etwas mehr sein
mufl. Denken Sie einmal an das Wort Prinzipium, meine Damen und
Herren, an das Erstliche. Prinzipien also, das sind Anfiange, zugleich
auch Ausginge, von denen etwas herkommt; es sind Griinde, von denen
sich Grundsitze entwickeln lassen, andere Sitze. Sie wissen ja, die
deutsche Sprache hat dieses Wort, Prinzip, manchmal mit Leitsatz
fibersetzt ... Und so ging das weiter. Und ich glaube, Sie verstehen:
Wir standen da, uns rauchten die Ko&pfe. Denn wir verstanden noch
wenig von dem, was dieser Mann da sagte. Wir standen da im Flur
atemlos um ithn herum und ahnten nur von fern, daB da einer in unserer
Mitte war, der Philosoph war, der philosophieren konnte, der fragen
konnte. Das war Siewerth., Und fir ihn war die Aachener Akademie
etwas - und in diesem Sinne bitten alle seine Aachener Schiiler mich,
Thnen das heute noch einmal dankbar zu sagen -worin er die Mdoglich-
keit gemeinsamen Fragens wirklich sah, fast wie bei Platon mit seinen
Jinglingen im Hain des Heros akidemos, wenn die Frage nach dem
Sein gestellt wurde, egal wo, im Hof, im Horsaal, in der Halle, im
Flur, in der Mensa. Wir saflen einmal in der Mensa ... Es gab eine
Schwedische Rote-Kreuz-Suppe. Sie schmeckte kostlich, es war 1947.
Aber kostlicher noch war das Gespriich, das Tischgesprich mit Siewerth.
Denn bei dieser Suppe, da fing er plotzlich an, vom wahrhaft Seienden
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Abb. 4. Der Griindungsrektor Gustav Siewerth 1962




zu sprechen, vom Gigantenkampf des Seins, und nach der Wahrheit
und dem Schein zu fragen, nach dem fest Gegriindeten und dem Zuf#lli-
gen, dem Spruch und dem Widerspruch. Und die Suppe dampfte, und
bei Siewerth wurde sie immer kalt, weil er weiter sprach und weiter
fragte, weil er das Essen vergaB3, und weil er nach Freiheit und Tugend
und nach dem Wesen der Paideia fragte.

Aber es gab auch einen ganz anderen Siewerth. Das war der prakti-
sche Siewerth, der praktische Philosoph, der sich um die Suppe seiner
Studenten miihte, der - um mit Erasmus zu sprechen - nicht als Philo-
soph aus Versehen auf dem Markte einer Marktfrau in den Eierkorb
getreten wire. Er sorgte auch dafir, dafl ein Schwein schwarz geschlach-
tet wurde. Und er sorgte fiir die Kohlen, die herangeschafft werden
mufBlten, damit 1947 studiert werden konnte.”

Fast etwas burlesk mutet diese Schilderung an. Was sie aber deutlich
macht, ist die durchpulst lebensvolle Intensitit, mit der Siewerth da
war und sich im Gesprich antwortend und fragend von der Sache
ergriffen zeigte, und daB er bei dieser stindig philosophierenden Bezo-
genheit auf das Griindende, das Einheitstiftende, das Ganze, die prakti~
schen Dinge des Lebens nicht aus den Augen verlor und auch zu planen,
Zu verwalten, zu organisieren verstand. Kennt man seinen zeitlichen
Aufwand fir Gespriche, gesellige Zuwendung, Pflichten als Rektor
und akademischer Lehrer, Vortragstitigkeit, Arbeit in Ausschilssen,
dann fragt man sich, wie und wann dabei noch ein Werk von Verdffent-
lichungen entstehen konnte, das weit Gber 200 Titel umfaBt, davon
allein 32 als Buchverdffentlichungen.

In seiner Lehrtitigkeit ging es Siewerth -~ bei allem Respekt vor
sachbezogener Ertichtigung und gediegener Kenntnis, wovon sein phi-
nomenales Einzelwissen auf den verschiedensten Gebieten zeugte - vor-
dringlich um eine Vermittlung der Wesensgriinde menschlicher Bildung.
Diese ergeben sich in der Interpretation Siewerths, in der er die we-
sentlichen Elemente des christlich-abendiindischen Menschenverstind-
nisses sammelt, aus der Wesensnatur des Menschen, die eine Wesensein-
heit von transzendierender Geistigkeit und Freiheit und der naturbe-
stimmten Gegebenheit des Leibes ist, vermittelt im "Herzen" als Eini-
gungsmitte, so wie es uns in der christlichen Tradition bei Augustinus
und Thomas v. Aquin vorgestellt wird oder in den Aussagen der Dichter,
als Ort der menschlichen Liebeserfahrung und Kraftzentrum menschli-
cher Liebesspendung. Die Nachfrage nach dem Wesen der Bildung ist
das alles durchherrschende Generalthema der Siewerthschen Pidagogik.
Das besondere aber ist dabei, daB er neben den Ableitungen aus der
in der Erwachsenenexistenz sich manifestierenden Menschennatur die
Wesensgriinde menschlicher Bildung von der Kindheit des Menschen
her zu beschreiben und aufzuhellen sucht. Er sucht sie innerhalb des
Daseinsraumes auf, der sich dem Kinde am Anfang seines Lebens und
Erlebens erschlieBt in sich ausweitenden Kreisen der bewohnten, erfithl-
ten und verstandenen Welt. Siewerths Sicht ist dabei der Intention
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nach philosophisch-theologisch griindend und begriindend. Aber er
spricht nicht in der Sprache der Prinzipien. Er verweist auf Bilder,
auf Bildkomplexe kindlicher Erfahrung, die von exemplarischer Bedeu-
tung und Tiefe fur menschliches Leben iberhaupt sind, Archetypen
vergleichbar. Er meint ganzheitliche Erfahrungen des Kindes, die fiir
dieses in einer Ordnung der Geborgenheit tatsichlich gegeben sind,
oder doch in kindlicher Schaukraft durch konkrete Widrigkeiten hin-
durch erahnt und gutgeheilen werden, Grunderfahrungen also, die
gegeben sein sollten, wenn menschliches Dasein von seinen Anfdngen
her sinnvoll und gut wachsen soll. Also sind fiir ihn die "Liebesgestal-
ten" des anhebenden Menschenlebens die Daseinserfahrung begriindenden
aber als solche sich auch durchhaltenden eigentlichen Wesensgriinde
menschlicher Bildung: Mutter und Miitterlichkeit, Vater und Viterlich-
keit, die Erfahrung des Einigenden und Bergenden im gemeinsamen
Leben der Familie, die ambivalenten, aber schlieBlich in die Uberein-
stimmung des bejahten gemeinsamen Lebens eingehenden Erfahrungen
des Bruder- oder Schwester-seins, schlieBlich dann auch - im sich
weitenden Kreis der Erfahrung - die Erfahrungen dessen, was Woh-
nen, Haus, Landschaft, Lebensraum bedeuten fiir die Beheimatung des
Menschen in dieser seiner Welt. Es sind, wenn man so will, elementare
Erfahrungen waltender Sittlichkeit. Die Bedeutung des Begriffs Sittlich-
keit leitet sich ja von der Haus- und Lebensordnung des Wohnsitzes
her.

Ein transzendierendes Wesen ist der Mensch auch als Kind. Siewerth
vermutet, daB das Kind dies wahrscheinlich noch in einer unverstell-
teren Weise sei als der Erwachsene - jedenfalls in dieser unserer Ge-
schichtsepoche. Der Transzendenzcharakter solcher Erfahrung beruht
darin, daB allen Einzelerfahrungen voraus das, was diese alle einigt
zu einem Ganzen, "schon immer" wahrgenommen ist. Fir das geborgene
Kind ist es wahrgenommen als das Walten der Liebe. Mit ihm oder
ihr tbereinstimmend ist das Kind - ist der Mensch wberhaupt - in
seinem Eigensten, dem Lebensquell, aus dem er eigentlich lebt und
wirkt und die Erde bewohnt. Er ist darin mehr in seinem Eigensten
als in seinem Ubereinstimmen mit der Verninftigkeit der Welt, sofern
sie ihm erfahrbar ist oder seine Hoffnung ist. Also ist fir Siewerth
der transzendente Wesensgrund aller menschlichen Bildung, in den
alle gestalteten Grundbilder zuriickverweisen, die Liebe und mit ihr
die Welt als Geschenk. Fiir den gliubigen Christen und theologischen
Metaphysiker Gustav Siewerth ist diese Fundamentalerfahrung exempla-
risch, das soll heiBen abbildhaft auf das Urbild bezogen. Sie weist
weiter auf den die Welt in schopferischer Liebe erhaltenden und bewah-
renden Gott. "Sein als Gleichnis Gottes” zeigt sich im transzendenten
Grund menschlicher Bildung als "Liebe als Gleichnis Gottes".

Viele seiner ehemaligen Schiller bekunden, daB Siewerth ihnen fhr
das Berufsieben als Erzieher eine ilberdauernde tiefe pidagogische
Liebe zu den Kindern vermittelt habe, aus deren Kraft sie heute noch
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schopfen. Das Abgriindige seiner philosophisch-theologischen Spekula-
tion als Basis seiner Pidagogik konnten die Schiiler gewiss nicht er-
messen. Siewerth war und ist auch fir den Kundigen schwer zu ermes-
sen. Aber, wenn er redete, war es still, und alle Anwesenden lauschten
wie gebannt. Was da gesagt wurde, schien Hngst schon im Herzen
Geahntes fiir das Verstehen zu 6ffnen und zu kliren, oder es erdffnete
neue Einsichten iber Kindsein, Menschsein, Welt, Schdpfung, Gott.
Auch seine kurze Freiburger Wirksamkeit hat eine tief betroffene
und in die pidagogische Liebe hinein erweckte Schiilerhaft hinterlassen.
Zu seinem 60. Geburtstag, am 28. Mai 1963 veranstaltete die Studenten-
schaft ihm zu Ehren einen Fackelzug zu seiner, in der Nihe der Hoch-
schule gelegenen Wohnung.

Die bisherigen Ausfithrungen zeigen, daB Siewerth in seinem Denken
vor allem auf die metaphysischen Griinde der Wirklichkeit bezogen war,
Er war dabei freilich dem Leben in seinen konkreten Gegebenheiten
und Fragestellungen iiberhaupt nicht entriickt, sondern hatte die Fahig-
keit, sich auch sehr konkreten Problemen zuzuwenden. Dabei erdrterte
er Konkretes allerdings immer auf das Grundlegende hin oder vom "Zu-
Grunde-liegenden" her.

Durch seine Titigkeit nach 1945 als Hochschullehrer und Rektor bei
der Bildung und Ausbildung von Pidagogen in einer Zeit der Grindun-
gen, sah er sich vor die Aufgabe gestellt, sich mit Fragen nach der
Konzeption, nach Sinn und Aufgabe der Lehrerbildung zu beschiftigen.
Siewerth hat in einer Reihe von Aufsitzen - verdffentlichten und
zum Teil unveréffentlichten Arbeiten - vielfiltig dazu Stellung genom-
men. Sie beziehen sich unter anderem auf die spezifische Bildungsaufga-
be der Institution "Lehrerbildung”, auf Fragen nach der Konfessionalitit
der Lehrerbildung, fiir die er mit Entschiedenheit eintrat, auf die Pro-
blematik des Dozentennachwuchses fir die Pidagogischen Akademien
bzw. Hochschulen, die ihn friih beschiftigt hat, wobei er sehr detail-
lierte Vorstellungen entwickelte. Im Zusammenhang mit den Hochschul-
grindungen in Baden-Wirttemberg verfafite er einen Aufsatz mit dem
Titel "Der Hochschulcharakter und der Wissenschaftsauftrag der Pida-
gogischen Hochschule”. Er ist posthum in der Festschrift zur Er6ffnung
der PiAdagogischen Hochschule Ludwigsburg veroffentlicht worden und
ist gut geeignet, die Vorstellung, die Siewerth vom Wesen einer Pida-
gogischen Hochschule hatte, zu verdeutlichen. Seine Intentionen als
Grindungsrektor kann man daraus entnehmen.

Siewerth erdrtert in diesem Awufsatz, ausgehend von einer Klirung
des Begriffs "Hochschule®, den spezifischen Charakter der Pidagogi-
schen Hochschule. Die Merkmale einer Hochschule stelit er am Typus
der wissenschaftlich autonomen Hochschule dar, der die Vorstellungen
bei der Ausgestaltung der modernen Universitit im 18. und frihen
19. Jahrhundert bestimmt habe. (Festschrift S. 60ff.; hier auch die
folgenden Zitate.) In dieser Reinheit habe freilich nie eine Universitit
in Deutschland diesen Typus verwirklicht. Der Primat der Philosophie,
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als universaler Vernunftwissenschaft, die Arbeit in kleinen Arbeitsge-
meinschaften, den Seminaren, unter Mitwirkung der Studenten, und
die Bezogenheit aller Teile des Wissens aufs Praktische - offenbar
sittlich-politisch, wie auch technisch oder beruflich - waren leitende
Gesichtspunkte fiir die Ausgestaltung. Die Institution der Universitiit
insgesamt verstand sich "als ein geistiger Organismus, der sich in
allen Teilen aus den Prinzipien der Philosophie und der forschenden
Wissenschaft bestimmen und somit in ’geistiger Freiheit’ ohne ’'Bevor-
mundung’ entfalten sollte”.

Wissenschaft begriindet sich in dem, was sie ist selbst. So ist sie
in Forschung und Lehre "die hdchste und entscheidende Autoritit, der
keine Instanz ibergeordnet ist". Uber die staatliche Bevollmichtigung
wird die Institution zur Korperschaft oOffentlichen Rechtes. Thre Lei-
stungszeugnisse, in denen sie nach eigener Mafligabe und in eigener
Vollmacht dem Schiiler einen Grad wissenschaftlicher Reife zuerkennt,
genieBen allgemeine Anerkennung und sind staatsrechtlich geschiitzt.
Aus der Selbstbegrindung der Wissenschaft ergibt sich die volle
Selbstbestimmung in der Forschungspraxis und Studienplanung far die
Institution, wie auch fiir den einzelnen Forscher. GemiB dieser Frei-
heit iibt die Hochschule "innerhalb ihrer Korperschaft keine ZuSBere
Autoritit" aus, verwaltet sich demokratisch in kollegialer Gleichheit
und wahlt ihre Amtstriiger in zeitlich befristeter Beauftragung. Die
Hochschule ist "Schule", nicht reines Forschungsinstitut. Als solche
ist sie "wesenhaft mit der Einiibung in wissenschaftliches Arbeiten
und mit der Vermittlung der notwendigen Kenntnisse und Forschungser-
gebnisse beauftragt”. Die Institution erzeugt iiber Promotion und Ha-
bilitation selbst thren Nachwuchs. "SchlieSlich muB sie als Kdrperschaft,
die die Lehrer und Studenten umfafBlt, auf eine weitgehende Anteilnahme
der Studentenschaft am Rechte der Selbstverwaltung bedacht sein”.
In dieser Reinheit konnte sich, wie schon gesagt, die Idee der Hoch-
schule nie verwirklichen. Das Offentliche Interesse an ihr war in der
Hauptsache berufspraktischer Art. Das zeigte sich insbesondere in
der juristischen und medizinischen Ausbildung der damaligen Zeit.
Die auf berufspraktische Ausbildung gerichteten Tendenzen des 18. Jahr-
hunderts erfuhren in der Folge speziell durch die Entwicklung der
Naturwissenschaften und technischen Wissenschaften im 19. und
20. Jahrhundert eine StoBkraft, die den Wissenschaftscharakter der
Hochschule auf eine technisch-pragmatische Auslegung hin wandelte
und sie vom "Gedanken des ‘’philosophischen Wissenschaftskosmos’
der deutschen Idealisten und der *Universitas scientiarum’ des hohen
Mittelalters entfernte. Die beruflichen Priifungen nehmen "einen immer
breiteren Raum im Leben der Hochschule ein und absorbieren mehr
und mehr die Krifte der Hochschullehrer”. Der Hochschullehrer fungi
als beauftragter Beamter des Staates oder als Mitglied einer staatlichen
Priiffungskommission.” Der Druck der Stoffbewiltigung und Examensvor-
bereitung droht das wissenschaftliche und theoretische Interesse zu
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ersticken. Die so beschriebene Gefdhrdung der wissenschaftlichen Lehre
und Forschung macht die Uberlegungen iiber die eigentliche Aufgabe
einer Pidagogischen Hochschule um so dringiicher. Welche Merkmale
zeigt sie? Die Pidagogischen Hochschulen des Landes sind ausdriicklich
"Hochschulen". Laut Gesetz haben sie "einen unverkennbaren Auftrag
zu wissenschaftlicher Forschung und Lehre”. Dabei wird eigens betont,
daB die Lehre hochschulmiBig sei. "Eine hochschulmaBige Lehre aber
bedeutet nicht nur die Darbietung von Wissensstoff in der Form von
Vorlesungen, sie ist gekennzeichnet durch den methodisch strengen
Gang der Darlegungen, durch die kritische Befragung und Belichtung
der Ergebnisse sowie durch den beweisenden Aufweis von Quellen
und urspriinglichen Pinomenen. Das Entscheidende einer hochschulmiBi-
gen Lehre ist jedoch die Durchforschung und Erarbeitung des Lehrgutes
in der Form von Seminaribungen, die wesentlich durch die aktive
Mitarbeit der Studierenden getragen und ausgezeichnet sind." Auch
die schulpraktischen Einiibungen sollen offenbar nach dem Willen des
Gesetzgebers von der wissenschaftlichen Forschung her durchlichtet
und gepriigt sein. Damit sei "die fiir die Universititsausbildung des
Philologen leidige und fragwiirdige Diskrepanz von ‘*wissenschaftlicher
theoretischer Ausbildung’ und bloBer berufs-meisterlicher Einiibung
vom Gesetzgeber im Sinne eines universaleren Forschungsauftrages
fiberwunden”. Diese Verbindung von Theorie und Praxis macht den dau-
ernden Gedankenaustausch zwischen Hochschule und Schule besonders
wichtig. So gehort denn auch die Didaktikforschung zu den charakteri-
stischen Aufgaben der Pidagogischen Hochschulen, praktisch auch
"angesichts der Tatsache, daB die deutschen Universititen sich ... nur
wenig um die spitere Unterrichtsaufgabe ihrer HOrer kimmern®. Da
die fachlichen Kenntnisse des Grund- und Hauptschullehrers der wissen-
schaftlichen Durchdringung nicht mehr entbehren sollen - nfimlich
unter den Lebensbedingungen in der modernen Wissenschafts-Zivilisation
~ miBt Siewerth dem Wahifach eine besondere Bedeutung zu. Das Wahl-
fach diene nfimlich "dazu, erstens Einsicht zu gewinnen in die Strenge
und Eigenart moderner wissenschaftlicher Forschung und ihre Bedeutung
fiar die Durchprigung der modernen Zivilisation, zweitens die didakti-
schen Methoden eines Faches in exemplarischer Weise aus einer vertief-
ten Sacheinsicht her wissenschaftlich zu durchdringen; drittens den
Unterricht in den Oberklassen (9. Schuljahr) wissenschaftlich abzusi-
chern". Auch auf die Bedeutung des Wahlpflichtfaches fiir das spitere
Selbststudium des Lehrers und seine moglichen Forschungsaufgaben
weist Siewerth hin.

Die eigenstindige Prigung der Pidagogischen Hochschule zeigt sich
fiir Siewerth am deutlichsten in der Explikation des Zusammenhangs
zwischen der Didaktik der Ficher und der Pidagogik. Er entfaltet sich
auf dem Boden der gegenstindlichen Bereiche der Ficher, wo er in
der Entwicklung von Bildungszielen und von anderen pidagogischen
Prinzipien her zu reflektieren ist. "Kein einziges Reife- und Bildungsziel
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ist aber aus dem Ganzen der menschlichen Entwicklung und aus dem
Wissen um die letzten Ziele und Méglichkeiten des Menschen heraus-
zuldsen." Pidagogisches Handeln selbst ist ein Handeln des reifen Men-
schen. Es wird somit "nur dann hinreichend erfaBt ..., wenn die sitt-
lichen, die religidsen und die geistigen Lebensgriinde, Verhaltenswei-
sen und Daseinsentwiirfe denkend aufgehellt werden". In seiner vielfil-
tigen Weltbezogenheit ist damit der Gegenstand der Pidagogik "von
einer umfassenden Universalitit", was im dbrigen vom Gegenstand
der Didaktik auch gilt.

In der Vermittlung von theoretischer Erwigung zu den Bedingungen
der praktischen Anwendung zur Orientierung und Vertiefung des "prak-
tischen Urteils’ des Studenten" zeigt sich im Zusammenspiel von Pida-
gogik und Didaktik wiederum die eigenstindige Prigung der Pidagogi-
schen Hochschule. Die im praktischen Urteil und im Gewissensanspruch
sich eréffnende Dimension wahrhaft menschlichen Lebens ist zugleich
derjenige Ort, worin alle erziehenden Akte terminieren. Deshalb kann
Siewerth sagen: "Immer sind ja Erziehung und Bildung Vorginge, die
aus dem im Gewissen einem dem Alierletzten gedffneten Menschsein
erflieBen und sich auf dieses hin {ibersteigen". Die tief im Menschenwe-
sen verwurzelte Aufgabe der Pidagogik und die persdnliche Nihe von
Dozent und Student in der schulpraktischen Ausbildung macht, wie
Siewerth meint, unter den bestehenden Hochschulen die Pidagogische
Hochschule "einer *Universitas magistrorum et scholarum’ im ganzen”
am 3hnlichsten. "Deshalb sollte nicht nur die Studentenschaft mitbera-
tend und mitentscheidend im Senat vertreten sein, wenn ihre eigenen
Angelegenheiten zur Debatte stehen; sie muBl auch durch Satzung zu
weitgehender Selbstverwaltung und Vertretung ihrer Angelegenheiten
ermichtigt sein.”

Selbstbesinnung und Selbstbestimmung einer Pidagogischen Hochschule
erwachsen ihr gerade aus diesen dargelegten Prinzipien des Bildungs-
und Ausbildungsauftrags, der sich auf alle Bereiche der Hochschule
erstreckt. Dieser Charakter kann auch nicht durch das temporire,
aber faktisch bestehende Schulsystem tangiert werden. Denn, sagt
Siewerth: "Den Bildnern des Volksschullehrers ... ist mehr als allen
anderen Hochschullehrern, die vor der Aufgabe der Vermittlung wissen-
schaftlichen Lehrgutes stehen, aufgetragen, den Bildungs- und Erzie-
hungsauftrag immer urspriinglich zu fundieren, weil das obligatorisch
zur Schule verpflichtete Kind tief und ganzheitlich in den wurspring-
lichen Lebensbereichen wurzelt” ... "das Wesen der Erziehung und ge-
samtmenschlichen Bildung" kann "nicht abgeldst werden von der Familie,
der religidsen und politischen Gemeinde, von Staat und Kirche und
den gesellschaftlichen Gegebenheiten. Ja es liegt in der Mannigfaltigkeit
der Erziehungsbevollmichtigten und ihres Auftrags einer der wesentli-
chen Griinde fiir die Hochschulverfassung der Lehrerbildneranstalten,
weil in einer demokratischen Staatsordnung der staatliche Schulinsti-
tutionalismus seiner geschichtlich iberkommenen Einseitigkeit zu ent-
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kleiden und das Gewissen der Lehrer fiir die innere Vielschichtigkeit
ihres Auftrages zu erwecken ist. Deshalb sind Probleme der inneren
wie der duBeren Schulreform und der besten und zeitnahen Schulgestal-
tung von den Piddagogischen Hochschulen zu bedenken."

Wissenschaft- und Forschungsauftrag und seine Reflexion auf das
Besondere der Hochschulstruktur, ganzheitliche Selbstbestimmung bis
zum fundierenden Recht, sich eine eigene Satzung zu geben, koérper-
schaftliche Verbundenheit der Dozentenschaft wie auch der Dozenten
und Studenten, die geistige Bevollmidchtigung des Erziehers durch die
Hochschule, bestimmen nach Siewerth die auszeichnenden Charaktere
einer Piadagogischen Hochschule. - Das Diplom und noch mehr die Mog-
lichkeit der Promotion sind erst relativ spite Entwicklungsfortschrit-
te der Pidagogischen Hochschule in ihrer Souverinitit als wissenschaft-
liche Institution. Siewerth hat das Fehlen dieser Mdglichkeiten im
ersten Gesetz iiber die Padagogischen Hochschulen als empfindlichen
Mangel beklagt, weil es zum Wesen einer wissenschaftlichen Hochschule
gehort, wissenschaftliche Qualifikationen zuzusprechen und ihren Do-
zentennachwuchs selbst hervorzubringen. Was den Rang einer wissen-
schaftlichen Arbeit an einer Padagogischen Hochschule betrifft, kann
dieser nicht von auBen, etwa juristisch, nach fixierten Qualititsgra-
den unterschoben werden. "Was Wissenschaft ist, weist sich durch Wis-
senschaft allein aus und unterliegt nicht juristischen Urteilen und
MaBstiben". Siewerth sah auch die Aufgaben und Méglichkeiten einer
Verbindung der Piddagogischen Hochschulen mit den Universititen. Diese
konnte sich "auf die unmittelbare Zusammenarbeit in Vorlesungen und
Ubungen", "auf die Anerkennung von Studien", "auf gutachtliche Bera-
tung bei Berufungen”, "auf Zusammenarbeit in Fachschaften, Ausschiis-
sen” erstrecken. Weiter nennt er gemeinsame Forschungsaufgaben im
Bereich der Didaktik und besondere Forschungsausweise "bei Promotio-
nen und Habilitationen, die den spezifischen Forschungsbereich der
Padagogischen Hochschulen betreffen”.

Eine Eingliederung der Padagogischen Hochschulen in die Universiti-
ten hat er wegen der "tiefgehenden Verschiedenheit der Hochschulen”
nicht befiirwortet.

Gustav Siewerth hat als Griindungsrektor der Pidagogischen Hoch-
schule Freiburg mit groBer Klarheit die Bestimmung und die auszeich-
nenden Charaktere einer Padagogischen Hochschule dargestellt. Insbe-
sondere der hohe sittliche Anspruch, den er aus der besonderen Verant-
wortung des Erziehers ableitet, sind beeindruckend. Auch hier zeigt
sich, wie er in seinem Bemiihen, das Griindende zu kliren, Uberdauern-
des und MabBstibliches aufdeckt.

Bisher wurde Siewerth nur in seiner auf die Lehrerbildung bezogenen
Tatigkeit vorgestellt. Als er 1961 nach Freiburg iibersiedelte kam er
in eine vertraute Stadt zuriick. Er hatte in Freiburg studiert, im
WS 1930/31 in der Philsophie promoviert mit einer Dissertation iiber
die "Metaphysik der Erkenntnis nach Thomas v. Aquin". 1937 erfolgte
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die Promotion zum Dr. habil. ebenfalls in Freiburg. Die Habilitations-
schrift trigt den Titel "Die Aprioritit der Erkenntnis als Einheitsgrund
der philosophischen Systematik des Thomas v. Aquin”.

Die "venia legendi" an der Universitit wurde ihm nicht erteilt aus
politischen Griinden, wegen seines Glaubens und - wie sich bei Nachfor-
schungen nach dem Kriege herausstellte - wegen der Gefihrlichkeit
seiner hohen Begabung, seiner Fahigkeit zu begeistern und zu fiihren;
Gefdhrlichkeit fiir das nationalsozialistische Regime. Er ist damals
in die Industrie ausgewichen und ist Betriebskaufmann geworden. Auch
das zeigt die Flexibilitit seiner Gaben.

In Freiburg gehoérte er im Seminar von Martin Heidegger einer Gruppe
katholischer Denker an, die die katholische Philosophie und Theologie
nachhaltig geprdgt haben: Karl Rahner, Johann B. Lotz, Max Miiller,
Bernhard Welte gehérten dazu.

Am 5. Oktober 1963 ist Gustav Siewerth in Trient bei einer Tagung
der Gorres-Gesellschaft gestorben. Die Pidagogische Hochschule Frei-
burg bewahrt das Andenken an ihren Griindungsrektor in der Einrich-
tung des Gustav-Siewerth-Archives, das alle seine verdffentlichten
und unverdffentlichten Schriften enthilt. Das Fach Allgemeine Pidago-
gik hiélt seine Erziehungs- und Bildungslehre, das Fach Philosophie
seine Philosophie in den Lehrveranstaltungen lebendig.

Abb. 5: Rektor Siewerth, neben Frau Kollegin Dr. Rithm-Constantin.
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Josef Schneider

Erinnerungen an die Anfinge: Aus der Sicht eines "Ehemaligen”

Vielleicht sind sie nicht sehr differenziert und meistens werden sie
spater auch revidiert, die ersten Eindricke, die wir von Personen,
Ereignissen und Dingen erhalten. Aber nachhaltig und bleibend sind
sie halt doch. Mir jedenfalls geht es so, wenn ich an meine erste
"Begegnung” mit der PAdagogischen Hochschule Freiburg denke, die
im Friahjahr 1962, dem Beginn meines Studiums, stattfand. Geb3ude,
Personen, Studienficher und -inhalte dieser Einrichtung waren fiir
mich und sicher auch fiir viele meiner Kommilitoninnen und Kommilito-
nen (so sagte man damals noch zu Mitstudenten) so etwas wie eine
diffuse Ganzheit (ein frithes Wort aus einer frithen Didaktikvorlesung
bei Prof. Kern), in die erst allmihlich Strukturen kamen.

Gebidude, Personen, Ereignisse, Inhalte, das sind auch Stichpunkte,
an denen ich meine ersten Eindriicke und frihen Erinnerungen festma-
chen kann, aber nicht in einer strengen wissenschaftlichen Stringenz,
sondern eher so, dal diese Erinnerungen "springen”. Und noch etwas
mufl ich eingestehen: Fanfundzwanzig Jahre lassen manche Erinnerung
verkiirt erscheinen und manche Schwierigkeit von damals wird in
einem milden Lichte gesehen. Ich bin aber ziemlich sicher, daf8 mir
dieser Mangel von meinen frithen Mitstudenten gerne verziehen wird.

1. Die Gebiude - aber auch schon "Namen"

Rein ZuBerlich war sie fiir uns "Erstsemestler” sehr bald Giberschau-
bar. die Padagogische Hochschule Freiburg, die am 4.5.1962 ihre Pfor-
ten Offnete, nachdem dieselbigen von der Pidagogischen Akademie I
und der Pidagogischen Akademie II (I stand fiir "katholisch”, II fir
"evangelisch") mit dem WS 1961/62 geschlossen wurden. Wir erfuhren
das alles anlaBlich eines Festaktes im Kolpinghaus, der seinerseits
wieder anliBlich dieses Ereignisses stattfand. Wie gesagt, iiberschaubar
als Gebiude war sie bald, die Pidagogische Hochschule, denn so viel
gab es ja gar nicht zu dberschauen. Da war zunichst das "Hauptgebiu-
de” (heute KG I), und ich staune jetzt noch, was darin alles Platz
fand. Ganz unten ein hochfrequentierter Fahrradkeller, in dem auch
das 10-Gang-Fahrrad (damals eine Seltenheit) eines Theologiedozen-
ten stand. Ab und zu konnten wir auch das schwere Motorrad (eine
600er BMW) dieses Dozenten bewundern, das entweder vor dem Haupt-
gebiude oder am Donnerstagmorgen - da war der wdchentliche Gottes-
dienst - vor der Kirche St. Barbara stand. Auf seine schnellen Fahrzeu-
ge angesprochen meinte er verschmitzt, daB "so ein Kapitin eine lahme
Chaise” sei und daB er da - nicht wahr - doch so einen "Flitzer" vor-
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ziehe. DaB8 wir von Herrn Ruby (er war der Besitzer dieser Fahrzeuge)
begeistert waren und daB er jahrelang Vertrauensdozent war, lag nicht
allein an seinen schnellen Flitzern.

Wieder zuriick zum KG 1. Im ErdgeschoB war der Senatssaal. Alle
hauptamtlich Lehrenden an der Pidagogischen Hochschule waren "gebo-
rene” Senatsmitglieder, also "Senatoren™ eine Tatsache, die mir seiner-
zeit nicht bewuft war. Der gesamte Senat fand offenbar an einem
groBen Tisch Platz - dhnlich wie heute ein Kabinett oder ein Aufsichts-
rat. Studentenvertreter hatten zu diesen Beratungen keinen Zutritt
und erst in unserem 3. Studiensemester wurden zwei AStA-Vertreter
(Hadwig Lohrey und Hanspeter Ostertag) als "nichtordentliche” Mitglie-
der (wir machten daraus "unordentliche") zu bestimmten Beratungspunk-
ten als Beobachter zugelassen. Aufler diesem Senatssaal, von dem wir
annahmen, daBl darin 4ber unser Wohl und Wehe abgestimmt wird, waren
auf gleicher Ebene die Bibliothek und der "Aufenthaltsraum fiir Studen-
ten" untergebracht. "Sitz der Weisheit" nannten wir liebevoll das vom
Aufenthaltsraum abgeteilte Kabiuschen, das eher wie eine Pfarrbiicherei
aussah und so gar nicht wie die Bibliothek einer Pidagogischen Hoch-
schule. Aber an der Glastiire stand unmiBlverstindlich BIBLIOTHEK,
und die Ausleihzeiten - tiglich ca. 3 Stunden, nur der Mittwoch war
Ruhetag - waren angegeben. Eine nach Fichern und in sich alphabetisch
angeordnete "Bucherliste” war das, was heute der Alphabetische, der
Schlagwort- und der Stichwortkatalog ist. Bendtigte man ein Buch,
schriecb man den Titel und seinen Namen auf einen Zettel, warf ihn
in den Bibliotheksbriefkasten und konnte am nichsten Tag zur Aus-
leihzeit sein Buch abholen. Auskiinfte und Hinweise erteilte die Biblio-
thekarin, die in der {ibrigen Zeit Verwaltungsangestellte war. Trotz
dieser bescheidenen Mdglichkeiten - gute Referate und Seminararbeiten
wurden auch damals schon zu Wege gebracht.

Der Aufenthaltsraum war fiir Zwischenstunden und fiir die Mittags-
pause gedacht. Wenn die Heizung im GroBlen Horsaal ausfiel, oder es
Uberschneidungen bei den Veranstaltungen gab, wurden in diesem Auf-
enthaltsraum auch schon mal Vorlesungen abgehalten.

"Essen-Bring-Dienste” gab es fiir uns im ersten Jahr nicht, und die
Mensa war in weiter Ferne - genauer gesagt an der Albert-Ludwig-
Universitit. Hier hatten aber die PH-Studenten (offiziell) keinen Zu-
tritt, bei Kontrollen war man "mit 5 Mark dabei”, was der Preis fir
(fast) 6 Eintopfessen war. Also wurde in den Kiichen der nahegelegenen
Studentenwohnheime gekocht und bei Spaghetti, Ketchup, Fleischkise,
Kartoffeln, Eiern - und das immer in abwechslungsreicher Reihenfolge
zubereitet -, entstanden herrliche "Kiichengemeinschaften”.

Wieder zuriick zum Hauptgebiude. Im ersten Stock befanden sich
das Zimmer des Rektors und zwei Zimmer fir die Verwaltung, in denen,
wie wir sagten "Kreutz und Krieg" herrschten. (Damit es keine Miflver-
stindnisse gibt, es handelte sich hier um die Sekretirin Kreutz und
den leider viel zu frith verstorbenen Amisrat Heinz Krieg.) Im aligemei-
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nen hatten wir Studenten mit der Verwaltung wenig zu tun. Nur als
wir ins Landschulpraktikum zogen, holten wir uns dort DM 50,-- "Prak-
tikumsgeld" ab. Ja - und dann nach der Priifung, da standen wir vor
der Verwaltung Schlange, denn wir konnten erfahren, ob "bestanden”
oder "nicht bestanden”. In unserem dritten Semester hatten wir die
Zulassungsarbeit anzufertigen und die Vorpriifung abzulegen. Und weil
einerseits das "Notenkonferenzgeheimnis® von den Dozenten streng
gehandhabt und unsere Neugierde - verstindlicherweise - sehr grof3
war, kamen einige von uns auf einen vielleicht nicht ganz originellen,
aber doch zweckmiBigen Einfall. Schiichtern und zaghaft klopften
sie bei der Verwaltung an, behaupteten - mit ernster Miene -, sie
hitten gehdrt, daB Zulassung und Vorpriifung fiir sie recht schlecht
ausgefallen seien. Die Sekretirin sah in der Notenliste nach, schiittelte
heftig den Kopf und sagte: "Das muB} ein Irrtum sein. Sie haben jeweils
ein "gut" erhalten." Damit war das Geheimnis geliiftet, die Freude
iiber die Zensur - und sicher auch iiber den gelungenen Trick - war
grof3. Allzuviele haben das aber nicht gemacht. Ich jedenfalls gehdrte
nicht zu jhnen, aber derjenige, der mir - viel spiter - diesen Trick
verraten hat, ist heute selbst Professor an der Pidagogischen Hochschu-
le - und macht die Priifungsergebnisse fiir seine Studenten "transpa-
rent”. Auf gleicher Ebene wie die Biiros der Verwaltung waren die
Fachriume fir "Naturkunde” und "Naturlehre” (so stehen die Fachbe-
zeichnungen im damaligen Vorlesungsverzeichnis); sie wurden aber
auch von Herrn Straub, dem Dozenten fiir "Rechnen und Raumlehre”
sowie von der "Grundschule® benutzt. Wir wurden von Herrn Rapp
in die Probleme des Anfangsunterrichts eingefiihrt. Herr Rapp hatte
die erstaunliche Gabe, uns innerhalb kurzer Zeit nicht nur mit dem
Familiennamen anzureden, sondern oft genug auch den Vornamen und
unseren Herkunftsort zu kennen.

Ein zweites, wichtiges Gebiude war fiir uns der "Grof3e Ho0rsaal" (im
Vorlesungsverzeichnis stand in Klammern “Alte Kirche"). Es handelte
sich hier um die ehemalige kath. Pfarrkirche von Littenwetiler, in der
bis 1957 Gottesdienst gefeiert wurde. Fiir uns - und auch schon fiir
einige Semester vor uns - war sie eben der "GroBe Horsaal". Wo ur-
spritnglich der Hauptaltar gewesen war, stand das Pult mit Mikrophon
und eine "Kipptafel®, die es in sich hatte. Bei manchem groBdimensio-
nierten Tafelanschrieb "kippte" sie wirklich z'ir Erheiterung des Au-
ditoriums und (vielleicht) zum Arger des "Schreibers”. Kanzel und
Kommunionbank waren aus der Kirche entfernt, Wandbilder abgehiingt
(Spuren waren noch zu erkennen), aber sonst gaben einem etwa das
Deckengemilde und die Fenster schon noch das Gefihl, in einer Kirche
zu sein. Theologische, philosophische und pidagogische Vorlesungen
haben da und dort diesen Eindruck verstirkt. Von der Bestuhlung
vermuteten wir, daBl sie aus Restbestinden einer aufgeldsten Bahnhofs-
wirtschaft stammte. Wir jedenfalls machten das Beste daraus, steliten
die Beine auf die Querleiste des "Vorsitzer-Stuhles” auf und verschaff-
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ten uns so eine "Schreibunteriage”. Zu Beginn der Vorlesungen wurde
beifdllig geklopft, ebenso am SchluB; gezischt wurde ganz selten, und
dann nur sehr zaghaft. Antrittsvorlesungen bei Neuberufungen fanden
ebenfalls im "GroBen Horsaal" statt. Wer immer von den Dozenten
und Studenten es einrichten konnte, versiumte eine solche Gelegen-
heit nicht, um einen "neuen” Mann (an eine "neue” Frau kann ich
mich zu der Zeit nicht erinnern) kennenzulernen. Die alte Kirche,
sie hatte fir uns schon etwas wie ein eigenes Flair. Auch wenn im
VWinter die Heizung mal ihren Dienst versagte und wir in Mintel gehiillt
die Vorlesung "durchsaBen". Als wir dann gegen Ende unseres Studiums
in die neue, aber fast sterile Aula umzogen, hatten manche von uns
doch ein etwas wehmiitiges Gefiihl gegeniiber der "alten St. Barbara”
mit ihrer heimeligen Atmosphire. Unsere oft schiichternen und zaghaf-
ten Versuche im Bereich "Musische Erziehung” fanden in den Pavillon-
gebduden an der HdollentalstraBe statt. Werk-, Zeichen- und Musikriume
lagen dicht an dicht, und es bedurfte sicherlich des ganzen organisato-
rischen Geschicks von Herrn Rapp - er war fiir die Stundenplangestal-
tung verantwortlich -, die Veranstaltungen zeitlich so zu entzerren,
daB sich musikalische und chorische Klinge einerseits und der Arbeits-
lairm aus den Werkriumen andererseits nicht gar zu sehr storten. Beides
verbindet mich mit diesem Gebdude: Klavier-, Flbten-, Geigen-, ja
sogar Orgelmusik und Chorgesang und die weniger angenehmen Gerfu-
sche von Sigen, Feilen, Raspeln und Himmern. Wenn "Gestalten mit
Holz" oder "Arbeiten mit Kupfer" auf dem Plan stand, war der Hammer
das wichtigste - und sicher auch das beliebteste - Werkzeug, und es
war dann doch nur eine logische Konsequenz, dal einer der "MusensOh-
ne” - so nannten wir liebevoll die Dozenten in diesem Bereich - in
einer mindlichen Priifung wissen wollte, was denn der groBe Freibur-
ger Philosoph Martin Heidegger {iber das Phinomen "Hammer" sagte.
Die Antwort - einmal vom Dozenten laut vorgesagt - hat sich schnell
herumgesprochen: nimlich, dafl das "Sosein” des Hammers nur durch
den Umgang mit demselben erfahren werden koénne und nicht durch
die bloBe Anschauung. Ob das schon eine interdisziplinire Zusammenar-
beit zwischen den Fichern Werken und Philosophie war, oder ob es
sich dabei - wie bdse Zungen meinten - um eine Art "Holzhammer-
Philosophie® handelte, mochte ich nicht beurteilen. Etwas gedimpfter,
aber immerhin horbar, waren auf den Fluren die Versuche von Sprech-
erziechungsgruppen zu vernehmen, die sich um die bithnenreife Hochlau-
tung oder um ein richtig rollendes R bemilhten. Bei mir gelang nur
das zweite - und das sicher nur deshalb, weil ich es schon mitbrachte.
Wenige Schritte vom "Musentempel” entfernt, die Turnhalle. Spitestens
jetzt muB doch der Name des "Dozenten fiir Leibeserziehung - Herren"
fallen: Otto Meub. Wie die Inkarnation des Turnvaters Jahn - nur
ohne Bart - aber frisch, auf seine Art sicherlich auch fromm, frdhlich
und frei, so stellte er sich dar. Er war im guten Sinne in sein Fach
verliebt, fiihite sich "so jung wie die Herren des 1. Semesters” und
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wollte uns an unserem aufrechten Gang erkennen, wenn er uns in
der Stadt begegnen sollte. Nur, ob er sich ab und zu mal Zeit fir
einen Gang durch die Stadt nahm, weil ich nicht, denn er war schon
morgens um 6.00 Uhr im Marienbad, und wer von uns schon zu so
frither Stunde munter war oder munter werden wollte,, dem zeigte
er den richtigen Armzug und den gekonnten Beinschlag, Brust- und
Riickenschwimmen, Kraulen und "Schmetterling”. Aber nur Herren,
bitteschén ... Ab 8.00 Uhr war er tiglich in "seiner® Turnhalle, und
nach seinen Veranstaltungen konnte man "einfach so” kommen, FuBball,
Handball, Basketball und sonstigen "Ball* spielen. Dabei erfuhren wir,
daB er schon 40 Jahre im Schuldienst war und noch keinen Tag wegen
Krankheit gefehit habe. Das habe er schlieBlich dem Sport zu verdan-
ken. Ja und tuberhaupt, die alten Griechen - in Philosophie und Pidago-
gik wirden wir ja von ihnen hdren - die hitten ihre "Junglinge” (Mad-
chen nicht) sportlich erzogen und das Wort "Gymnasium” kime ja
schlieflich von "Gymnastik", und da sei ja, wie jedermann einsehen
miisse, die Leibeserzichung im Mittelpunkt gestanden; die anderen
Facher hiatten sich "drumherum entwickelt", und da sei ja wohl die
Forderung nach der tiglichen Sportstunde nicht mehr als recht und
billig - “"nicht wahr, meine Herren". Beifalliges Trampeln zeigte ihm,
daB er "ankam". Wie sehr er das Fach und nicht seine Person in den
Mittelpunkt stellte, mag folgende kleine Episode verdeutlichen: Gegen
Ende unseres Studiums wurde er zum Studienrat befdrdert, und als
wir ihm dazu gratulierten, freute er sich dariiber, wehrte aber gleich
lachend ab und gab zu verstehen, daB diese Ernennung fir ihn haupt-
sichlich als Anerkennung des Faches "Leibeserzichung Herren"™ zu
verstehen sei. So war er, unser "Papa Meub", und wie fiir Martin Luther
jeder Schulmeister singen kdénnen muBte ("sonst sehe ich ihn gar nicht
an”), so mufte fir ihn jeder gute Lehrer "Leibeserzichung” unterrich-
ten kdnnen. Dabei wurden schon Versuche anerkannt und nicht erst
Spitzenleistungen. Ja, die Turnhalle, sie war fiir uns so etwas wie
ein "Haus der offenen Tir", nur wenn "Leibeserzichung Damen” angesagt
war, blieb sie uns "Herren" verschlossen.

Das war sie dann schon - rein "iuBerlich” gesehen - die Pidagogische
Hochschule Freiburg, so wie sie sich zu Beginn des Sommersemesters
1962 darstelite.

2. Studieninhalte - und auch wieder Namen

Dreiundzwanzig Ficher wurden angeboten; alle muften belegt werden,
d. h. es gab da eine kleine Einschrinkung. So brauchte ich als katho-
lischer Student nicht die Veranstaltungen der "Evangelischen Religions-
wissenschaft” besuchen. Sicher aber wire dort mein Besuch nicht weiter
aufgefallen, aber keinen Zutritt hitte ich im Fach “"Leibeserziehung
Damen” erhalten. Nach diesen Einschrinkungen biieben "nur noch’
einundzwanzig Ficher #brig, dazu kamen Arbeitsgemeinschaften wie
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der Hochschulchor oder das -orchester und das vertiefende Studium
eines Wahlfaches. Als ein Bekannter, der an der Universitit studierte,
mir gegenitber mal von einem "piAdagogischen Zehnkimpfer-Studium”
sprach, hielt ich diese Formulierung fiir leicht untertrieben.

Hier, bei den Studieninhalten, bei den Angeboten der einzelnen Fi-
cher, bei den zusitzlichen Veranstaltungen, da wurde es fiir viele von
uns in der Tat "diffus”. Und jetzt zeigte sich der Vorteil einer
"Gberschaubaren Ganzheit". Jeder von uns kannte “"seine” Dozenten,
und so war es durch persdnliche Beratung doch sehr bald mdglich,
"Strukturen” zu erkennen. Hier mdchte ich nochmals Herrn Stud. Prof.
Rapp (wir sagten nie Herr Professor zu ihm) erwihnen, der sich mit
der ihm eigenen Geduld die groBte Miihe gab, uns bei der persdnlichen
Studienplanung zu helfen und uns zu zeigen, wie man das richtige
Fach am richtigen Ort und zur richtigen Zeit studieren konnte. Neben-
bei sei noch erwihnt, daB der Samstagvormittag weder fiir Dozenten
noch fiir Studenten tabu war.

Die Vorlesungen in Pidagogik - sie wurden von Prof. Siewerth gehal-
ten - (Geschichte der Pidagogik wurde von Frau Dr. RiGhm-Constantin
vertreten), der Philosophie (die Vorlesungen hieit Prof. Dr. Hoeres,
recht anspruchsvolle Hauptseminare wurden von Frau Dr. von Stockhau-
sen angeboten), die der kath. Theologie (gehalten von den Dozenten
Ruby und Assel) und Psychologie (wir waren als Erstsemester Herrn
Dr. Heinelt zugeteilt, der bis vor kurzer Zeit Assistent bei Philipp
Lersch in Miinchen war) waren obligatorisch.

Es sei hier mal wieder eingestanden: Manches von dem, was uns die
Professoren Siewerth und Hoeres zu vermitteln suchten, konnte ich
eher erahnen als verstehen, deshalb - so meinte ich - sei doch wenig-
stens eine fleiBige Mitschrift angebracht, denn man weiB ja nie, viel-
leicht kommt man dadurch doch eines Tages zur Wahrheit und zur Er-
kenntnis.

War es Fiigung oder Zufall? Nach einer mit philosophischen Spekula-
tionen vollgepackten Vorlesung kam ich in das Seminar "Die Arbeit
mit dem Lesebuch auf der Mittel- und Oberstufe”, das von Herrn Frank
veranstaltet wurde ("Deutsch-Frank", nicht abwertend gemeint, sondern
nur zur Unterscheidung seines Namensvetters aus dem Fach "Werken®,
den wir "Werk-Frank" nannten.). Aus dem "Schatzkistlein® und aus
den "Erzihlungen des Rheinischen Hausfreundes® von Johann Peter
Hebel wurden Kurzgeschichten ausgewihlt, und da interpretierten wir
gerade nach einer stellenweise fir mich schwer verstehbaren Vorlesung
wohl eine der Lieblingsgeschichten von Herrn Frank, den "Kannitver-
stan”. Und mir ging es fast so wie dem Handwerksburschen in dieser
Geschichte, von dem Johann Peter Hebel meinte, "da38 man eben auf
dem seltsamsten Umweg" durch den Irrtum zur Wahrheit und zur Er-
kenntnis kommen k&nne. Das war fir mich trdstlich.
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3. Nochmals Namen, einige Studieninhalte - und "Ereignisse”

DreiBig hauptamtliche und zwei nebenamtliche Dozenten weist das
Vorlesungsverzeichnis vom Sommersemester 1962 aus. An die meisten
von ihnen habe ich persdnliche und gute Erinnerungen. Jeder hat sich
bemiiht - natiirlich auf seine Art und Weise -, uns etwas von dem
mitzugeben, was eine "Lehrerpersdnlichkeit” ausmacht. Da war etwa
Herr Braunstein, der uns fiir die Schulmusik und den Chorgesang zu
begeistern wuflte und der uns so etwas wie eine Vorfreude auf die
Praxis vermitteln konnte, oder Professor Kern, der uns komplizierte
didaktische und methodische Erkenntnisse explizieren und anschlieBend
diese Konstruktionen wieder in einfache Beispiele und Bilder umsetzen
konnte. Thm habe ich meine ersten Zuginge zur Bildungstheorie von
Wolfgang Klafki zu verdanken.

Da war der Rechendozent Straub, der uns soweit brachte, daB wir
zumindest die Titelblitter unserer Lehrprobenentwiirfe in Normschrift
schrieben, Bruchstriche exakt zogen, "Pfennig" richtig abkiirzten und
kapierten, daB man die "Sumerer” mindestens auf zwei Arten ausspre-
chen konnte.

Wer bei ihm eine Lehrprobe zum Thema “Hohlmafle® zu haiten hatte,
war ein gestreBter Mann (oder eine ebensolche Frau). Zwar gab es
meines Wissens den Begriff des "handlungsorientierten Unterrichts”
damals noch nicht, aber Herr Straub verlangte, daB beim Thema “Hohl-
mafBle” auf jeden Fall "gehandelt” wird. Dazu hatte man sich zunichst
ein 100 Liter-FaB zu besorgen. Freiburger Brauereien verlichen ein
soiches. Literflaschen, Literbecher und sonstige MeBgefaBe muBten
beschafft werden, und wer von uns am Dienstagmorgen - da war Prak-
tikumstag - meist zwei Studenten mit einem Handwagen, beladen mit
FaB und sonstigen Utensilien durch die Stadt in Richtung einer Ausbil-
dungsschule fahren sah, der wuBlite, daB da mal wieder Herr Straub
mit seinen "HohlmaBen" zugeschlagen hatte. Mit den Schiilern wurde
Liter for Liter am Waschbecken gezapft, in das FaB abgefallt und
bei 100 - die Schiiler zihlten laut mit - war dann der Hektoliter er-
reicht. Herr Straub, der diese Prozedur sitzend beobachtet hatte, erhob
sich, deutete auf das FaB und sagte: "Das ist ein Hektoliter”. Diese
*handlungsorientierte” Unterrichtsweise ging an Klassenzimmer, Schiilern
und Studenten nicht ganz spurlos vorbei. Die Kinder - so meinte Herr
Straub -, wiirden "ihrer Lebtag” nicht mehr vergessen, was ein Hekto-
liter sei - der angehende Lehrer wohl auch nicht!

Gerne denke ich an "Werken mit Astholz” (beim "Werk-Frank®), auch
an die Exkursionen zum Feldberg, in die Wutachschlucht oder an den
Kaiserstuhl, den Wanderfithrerlehrgang auf dem Feldberg mit Rektor
Burgert, und an meine ersten Versuche (im doppelten Sinn) in "Natur-
lehre" bei Herm Dr. Gtz

Die "Praxis" wurde sehr stark in das Studium einbezogen. Am deut-
lichsten wurde das for mich in der Zeit des "Landschulpraktikums"”.
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Wenig gegliedert (am besten als Einlehrerschule), weit weg von Frei-
burg und nicht zu nahe am Heimatort, das waren die Vorgaben fiir
die "Landschulen”, die fir dieses Praktikum ausgesucht wurden. Damit
alles seine Ordnung hatte, entschied das Los iiber den Praktikumsort.
"Hartefdlle" - die gab es auch damals schon - wurden von Prof. Kern
besonders und sicher auch groBziigig behandelt. Ich zog "Wagen im
Kreis Konstanz" aus dem Glickstopf und Mentor, Schiler, Schule,
Dorf und die "Mitpraktikanten" waren so etwas wie das groBe Los
far mich. Mit meinem Mitpraktikanten Klaus Schénit verbindet mich
auch heute noch vieles. Das "Landschulpraktikum" war also schon so
ein "Ereignis”", und ich habe niemand getroffen, dem diese Zeit nicht
recht einprigsam gewesen wire.

Arbeiten, fiben, studieren - das war eine Seite; musizieren, singen
spielen (es gab auch eine Theater AG) und feiern die andere.

Und zu "feiern” gab es eigentlich immer etwas. Da waren im Sommer-
semester die Auftritte des Hochschulchores und des Orchesters "auf
dem griinen Rasen”. "Wenn hier nur kahler Boden wir, wo izt die Biume
stehn ..." eine Kantate, die so richtig zur "Kulisse" paBte, und wie sehr
auch unser Chorleiter, Herr Braunstein, diese Erlebnisse verinnerlicht
hat, zeigte mir ein kiirzliches Gesprich, bei dem wir auf eben diese
"Ereignisse” zu sprechen kamen.

Da waren auch die Friihlings-, Sommer-, Herbst- und Winterbille
{(und wie es sich in Alemannien gehort, die Bille der "fiinften Jahres-
zeit", die Fastnachtsbille), und wenn ein Bonner Minister heute noch
von diesen Billen an der PH Freiburg schwirmt (er hat seinerzeit
in Freiburg Jura studiert), dann dirfen wir das auch. Nicht vergessen
werde ich die Erdffnungspolonaise bei einem "Frithlingsball®, die von
Frau Dr. Rihm-Constantin und Prof. Siewerth angefiihrt wurde. Danach
war der Aufenthaltsraum im KG 1 fir das Tanzen freigegeben. Getanzt
wurde, und wie. Stindige Ballbesucher waren drei junge Dozenten,
deren Familienname jeweils mit "H" begann und sie deshalb von uns-
etwas despektierlich - "die drei groBen H" genannt wurden. Uns "klei-
nen" Studenten gegeniber waren sie ja wirklich "groB”". Grofl in der
Wissenschaft, denn jeder hatte schon den Doktortitel vor seinemm Namen
- einer sogar ein "habil." -, gro im Ansehen im Kreise der Dozenten,
denn man kannte sie ja von ihren ausgezeichneten Antrittsvorlesungen
her, und groB war auch die Sympathie, die sie bei uns hatten, denn
sie kamen ja auf "unsere” Bille. Da wurde zunichst heftig getanzt,
dann getuschelt, dann gab es Geriichte, nicht lange danach Verlobungs-
anzeigen und gegen Ende unseres Studiums zwei Hochzeiten. Wir haben
uns von Herzen mitgefreut - und mindestens ein halbes Dutzend von
den Studierenden eiferten diesen Vorbildern nach.

Ja, und irgendwann kamen dann auch mal die Tage der Prifung (Tage
der Rache, Tag des Zornes). Rein theoretisch konnte man in allen Fa-
chern gepriift werden. Also hieB es, sich auf jedes Fach vorzubereiten.
Klausuren wurden auch damals schon geschrieben in Pidagogik, Theolo-
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gie, Psychologie und in Allgemeiner Unterrichtslehre. Kurz vor der
Priifung erschienen dann am Schwarzen Brett die Namen der Priiflinge.
Die Prifungsficher waren "gebiindelt" in "Erziehungs- und geisteswis-
senschaftlichen Bereich”, "Naturwissenschaften” und "Musischen Bereich".
Die Zuordnung war denkbar einfach. Unsere Namen waren mit rot,
blau oder griin unterstrichen und die Legende sagte uns, welche Farbe
fir welche Bundelung steht. In zwei von diesen drei Bereichen muBte
man geprift werden. Wer die richtige "Nase" hatte, war vielleicht
schon gut prapariert, wer nicht, der durfte mit der Hilfsbereitschaft
seiner Kommilitoninnen und Kommilitonen rechnen. Mitschriften, Biicher,
Exzerpte und Manuskripte wurden ausgeliechen, und ich hatte den Ein-
druck, daB jeder jedem helfen wollte. Zehn Priifungsficher waren es
doch, dazu kam noch eine Priiffungsiehrprobe, die auch aus dem "Glacks-
topf” gezogen wurde. Der "Pid. Zehnkimpfer" war nicht sehr weit
hergeholt. Damit jetzt keine falschen Eindriicke entstehen: Auch damals
konnte man bei einer Priifung durchfallen.

4. Nochmals Personen ~ Feierlichkeiten - priigende Worte und der Ab-
schlu

Gefeiert haben wir auch den 60. Geburtstag unseres Griindungsrektors,
Prof. Dr. habil. Gustav Siewerth, und zwar mit Fackelzug, "Gaudeamus
igitur" und dem Kanon "Ei, was haben wir vernommen, s’ ist zu Ohren
uns gekommen, Gustav hat heut Wiegenfest, wiinschen ihm das Aller-
best”. (Auch an dieses Ereignis hat sich Herr Braunstein, der den
"Massenchor” leitete, noch lebhaft erinnert.) Nach den Gliickwiinschen,
die unser AStA-Vorsitzender Hans-Peter Ostertag in unser aller Namen
iiberbrachte, deutete Siewerth in einem Dankeswort dieses Geschehen
und stellite das Symbol des Lichtes in den Mittelpunkt seiner Betrach-
tungen. "Seid Triger des Lichtes” - dieses Wort hat er uns mitgegeben,
und ich habe spiter oft dariiber nachgedacht.

Die wissenschaftlichen Leistungen von Siewerth wurden innerhalb
eines Festaktes im Studentenwohnheim "Thomas-Morus-Burse" gewiirdigt.
Auch hier wieder zwei Ereignisse am Rande. Frau Dr. von Stockhausen
hatte dabei die sicherlich nicht ganz leichte Aufgabe {tbernommen,
Werk und Schaffen, Ideen, Denkansitze und Kritik dieses groBen Ge-
lehrten in der Laudatio zu interpretieren. Jetzt geschah etwas Unvor-
hergesehenes: Frau von Stockhausen stand am Pult, wollte mit der
Laudatio beginnen, war aber fiir das Auditorium - rein akustisch-
nicht verstindlich. Das Mikrophon hatte seinen Dienst versagt und
ganz spontan, ohne einen Versuch zu unternehmen, dieses technische
Ding doch noch funktionstiichtig zu machen, verlieB sie Pult und Mikro-
phon, stellte sich unmittelbar vor die Festgiste, legte ihr Manuskript
mit der Bemerkung zur Seite "Das kann ich auch so® und hielt die
Laudatio, ohne auch nur einmal "aus dem Konzept®" zu kommen. Eine
groBartige Leistung und fir mich ein bemerkenswertes Randereignis.
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Das andere war zwar nicht so spektakulir - aber trostlich. Beim
Hinausgehen hdrte ich, wie ein Professor zu Frau von Stockhausen
sagte: "Frau Kollegin, da muflte ich aber meinen alten Kopf doch sehr
anstrengen”. Wenn das am griinen Holze geschah ...

Noch eine kleine Episode, bei der Gustav Siewerth der "Ausldser”
war. Bei einer Feierlichkeit hielt Siewerth eine kleine Tischrede, bei
der er seinen Zuhorern offenbar verdeutlichen wolite, da die Dinge
"zwischen Himmel und Erde" nicht immer so einfach aufgehen. An
einer entscheidenden Stelle sagte er "Zwei mal zwei ist eben nicht
immer vier". "Doch, immer" entgegnete eine tiefe Stimme, die dem
Rechendozenten Straub gehdrte.

Ja, und dann muB noch von dem gesprochen werden, was uns alle
tief erschiitterte - vom Tode Gustav Siewerths.

Das WS 1963/64 hatte noch nicht begonnen, aber viele von uns waren
schon am Studienort, um die Zulassungsarbeit fertigzustellen und sich
auf die sogenannten "Vorpriiffungen" (in den Fachern Pidagogik und
Soziologie) vorzubereiten. Da traf fiir uns alle unvermittelt die Nach-
richt vom pildtzlichen Ableben Gustav Siewerths ein. Fir viele von
uns war das zunfichst nur ein lihmender Schmerz und eine tiefe Trau-
rigkeit. Wer wird kinftig seinen Platz ausfiillen? Wie wird es den
Prioflingen gehen, die sich bei ihm zur Priifung gemeldet hatten? (Ich
gehiOrte auch dazu.) Geriichte wurden verbreitet, daB "Stuttgart® (ge-
meint war das Ministerium) einen "Priifungskommissar” einsetzen wilrde.

Die Gefiihle der Trauer hatten die der Dankbarkeit fiir die Begegnung,
fir das Beschenktwerden, fiirr die Hinwendung einer reifen Erzieherper-
sOnlichkeit zu jungen Menschen noch iiberdeckt. Erst spiter war wieder
Raum fiar solche Gedanken. In seiner Rede im AnschiuB8 an den Trauer-
gottesdienst hat Hans-Peter Ostertag das Wort "Seid Triger des Lich-
tes” aufgegriffen und uns daran erinnert, dal Gustav Siewerth selbst
ein "Triger des Lichtes” war. Ich erinnere mich an das Requiem, das
wir unter Leitung von Dr. Miiller-Lancé gesungen haben, an die Predigt
von Dozent Karl Ruby, an die Wiirdigung des Lebenswerkes Siewerths
durch seinen Schiiler Dr. Wolfgang Behler, an den fast endlosen Trauer-
zug, der sich von der Kirche St. Barbara an der Pidagogischen Hoch-
schule vorbei zum Bergickerfriedhof bewegte, an das kurze, stille
Innehalten der Sargtriger vor dem Kollegiengebdude I, dem Wirkungsort
von Gustav Siewerth, an die Schiiler der Reinhold-Schneider-Schule,
die - jeder eine Blume in der Hand - zusammen mit ihren Lehrern
die AlemannenstraBe siumten, und an die Grabrede des damaligen Uni-
versititsrektors. Wir wuBten, daB wir einen ausgezeichneten Gelehrten
und einen groBen Menschen zu Grabe getragen haben.

Spiter habe ich immer mal wieder das Geleitwort des Vorlesungsver-
zeichnisses vom Sommersemester 1962 reflektiert und es gleichsam als
eine Art Vermichtnis und eine Verpflichtung empfunden. Dort heiit
es u. a. "Pidagogik ist die Lehre von der Erziehung und der Bildung
des Menschen. Erziehung und Bildung ereignen sich nur im Handeln
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und in der Begegnung freier Menschen, die aus der Verantwortung
ihres Gewissens, aus der Liebe ihres Herzens, aus der Uberzeugung
ihres Glaubens, aus der Erkenntnis der Wahrheit, aus der Yerpflichtung
des Guten wie aus der Erfahrung des Kostbaren und Schdnen in er-
weckendes Wirken, in denkende Besinnung, in empfingliches Reifen
kommen. Es geht daher nicht nur um Lehre, sondern um ein urspringli-
cheres menschliches Geschehen, das der Einibung und wachsenden
Verinnerung, der Hingabe und Bewihrung bedarf, wie es aus unverfiig-
baren persdnlichen Griinden und Gaben her waltet. Darum ist eine
pidagogische Hochschule aus ihrem Wesen auch eine Bildner- und Erzie-
hergemeinschaft. Wie diese Gemeinschaft vom Werk und der Kunst
der Erziehung ihr inneres Leben gewinnt, so ist sie aus dem gleichen
Grunde gerufen, in Verantwortung und Liebe das geistige, sittliche
und religidse Reifen der Kinder in den Schulen zu behiiten und zu
férdern.”

5. Der AbschiuB - ist gleich erzihit.

Nach den vielen Priifungen - wir waren im Nachhinein erstaunt, wie
gut es dann doch ging - kam fir uns der letzte Tag an der Pidagogi-
schen Hochschule, ein feierlicher Gottesdienst mit Erzbischof Schiu-
fele, mit der Uberreichung der "Missio canonica®, also der Lehrbefihi-
gung fir den Religionsunterricht, und einem abschlieBenden Festakt
im Alban-Stolz-Haus. Viele von uns wohnten wihrend ihrer Studienzeit
dort, und Theologiedozent Assel war in diesem Haus ein jederzeit
ansprechbarer Leiter. AuBer der Begeisterungsfihigkeit fiir den Reli-
gionsunterricht, die er uns in hohem MaBe vermitteln konnte, hat
er es verstanden, diesem Haus Atmosphire zu geben, und so war es
doch "billig und recht”, daB wir in "seinem” Haus, das fir viele von
uns vorilbergehend zu einer Art zweite Heimat wurde, unseren Studien-
abschluS machten. Nach festlichen Ansprachen und vielen Gliickwiin-
schen zum bestandenen Examen sangen wir den Kanon "Valé® - zum
letzten Mal dirigierte uns als "Massenchor® Herr Braunstein -, sagten
den Dozenten ein herzliches Dankeschdn und uns gegenseitig ein ebenso
herzliches "Lebe wohl", bevor uns dann unsere "vorgesetzte Dienstbe-
horde” ins "Lindle” schickte. Zwar sind viele Kontakte und Verbindun-
gen verloren gegangen, andere sind aber geblieben - bis auf den heuti-
gen Tag. Geblieben sind auch die Erinnerungen, dieses kostliche Para-
dies, aus dem uns niemand vertreiben kann.
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