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Vorwort

Sprache ist das zentrale Mittel und Werkzeug, um miteinander zu denken und zu lernen.
Seine eigene Sprache zu beherrschen und zu sprechen ist grundlegend wichtig. Aber
eine Fremdsprache zu erlernen und zu beherrschen ist ein entschiedener Vorteil, den der
Mensch unbedingt nutzen sollte.

Die vorliegende Arbeit mit dem Thema:

,Fremdsprache Deutsch in Togo und ihre Funktion im togolesischen Erziehungs- und
Bildungssystem“ versteht sich als ein Beitrag flr die Zukunftsperspektive des
Deutschunterrichts und der Lehrerbildung in Togo.

Mit diesem Thema will ich die Problematik der Fremdsprache Deutsch in Togo naher
erforschen. Diese Herausforderung entstand aufgrund persénlicher Erfahrungen als
Schdler, Student und Lehrer in Togo sowie aus zahlreichen Gesprachen mit afrikanischen
bzw. togolesischen Studierenden und Wissenschaftlern. DarUber hinaus spielen natirlich
die Erfahrungen, die ich in Europa sammelte, eine Rolle sowie auch die bildungspolitische
Analyse meiner Diplomarbeit Uber das Erziehungs- und Bildungssystem Togos.

Ich hoffe, dass diese Schrift einem Beitrag zur Verbesserung des Deutschunterrichts und
der Lehrerbildung in Togo leisten wird.

Deshalb mdéchte ich an dieser Stelle all denen danken, ohne deren Mitwirkung und
Beitrage die vorliegende Arbeit nicht zustande gekommen wére.
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- meiner Doktormutter Prof. in Dr. Ingelore Oomen - Welke am Institut fir deutsche
Sprache und Literatur an der Padagogischen Hochschule Freiburg im Breisgau, fir ihre
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- Frau Kiefer, Fachberaterin fir Deutsch am Goethe Institut Lomé, die mir Material zur
Verfligung gestellt hat;

- den togolesischen Deutschlehrern, deren Verstandnis und Begeisterung bei der
Feldforschung mich ermutigt haben;
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John Togbé KANGNI
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im September 2006
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Einleitung

A. Hintergrund

Die Bildungseuphorie, die vor 44 Jahren in den jungen, unabhangigen afrikanischen
Nationalstaaten herrschte und zu enormen Investitionen fihrte, wich in den letzten Jahren
der Ernlichterung. Der Bildungsoptimismus hat sich in Pessimismus, ja fast in Resignation
verwandelt. Die Ursache fir diesen Pessimismus ist die unglnstige politische und
wirtschaftliche Lage, in der sich manche afrikanischen Lander befinden. Viele Politiker in
Afrika bekennen, dass ihre Staaten zwar finanzielle Mittel fir Erziehung und Bildung
haben, dass es aber noch viel zu tun gibt, um die bildungspolitischen Ziele zu erreichen.
Die dramatische Stagnation vieler afrikanischen Lander mit kolonialer Vergangenheit hat
unter anderem damit zu tun, dass heute weder im Unterricht noch in der Lehrerbildung
Schlisselqualifikationen vermittelt werden, die fir die Annahme anstehender
Herausforderungen im Erziehungs- und Bildungssystem und fir die bildungspolitische
Entwicklung afrikanischer Lander wichtig sind.

Der Titel der vorliegenden Arbeit ,Fremdsprache Deutsch in Togo und ihre Funktion im
togolesischen Erziehungs- und Bildungssystem® zeigt, dass eine Neuorientierung des
Deutschunterrichts und der Lehrerausbildung in Togo in die Diskussion gebracht wird.
Meine Einfihrung in die Problematik stellt sich die Aufgabe, Aspekie des
Deutschunterrichts und der Lehrerausbildung zu skizzieren und ihre Zukunftsperspektiven
ans Licht zu bringen.

Bildung ist ein wertvolles Gut und der Schlissel fir die Zukunft jeder Gesellschaft.
Deshalb muss die Gesellschaft Bildungsprozesse in der Schule unterstiitzen, damit die

“! zu verfallen

Qualitét des Unterrichts verbessert wird, statt diesen in einen ,Bildungswahn
lassen.

Wenn man sich mit der Vergangenheit des Landes Togo auseinandersetzt, kann man
feststellen, dass ein Teil dieser Vergangenheit deutsch beeinflusst ist. Die
Kolonialisierung Togos durch die Deutschen hat in vielen Bereichen Spuren hinterlassen.
Dies betrifft bis heute noch das Erziehung- und Bildungssystem, das sich weniger auf die
Bediirfnisse der togolesischen Gesellschaft stiitzt, als vielmehr die Ubernahme
westeuropaischer Bildungssysteme widerspiegelt.

Es ist nicht zu leugnen, dass die deutsche Kolonial-Ara in Togo aus gegenwartiger Sicht
besonders positiv erscheint. Viele Togolesen setzen bis heute nostalgische Hoffnungen in

die ehemalige Kolonialmacht Deutschland. Dies kann man durch die Tatsache erklaren,

"Vgl. Beck 1994.
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dass Frankreich zum Teil seine Rolle als Kolonialmacht in Togo nicht erfillt hat. Die
Begeisterung junger Togolesen fir die deutsche Sprache und Kultur beweist hinreichend,
dass Deutsch fir die meisten Togolesen heute nicht nur die Sprache einer Industrienation
ist, sondern auch Teil des alten deutsch- togolesischen Erbes.

Es stimmt, dass die Fremdsprachenkenntnisse fir die Partizipation an
Wirtschaftvernetzungen und fir die Teilhabe an internationaler Kommunikation eine groB3e
Rolle spielen. Im Zuge der Globalisierung gewinnt sie zunehmende Bedeutung,
ermdglicht sie doch interkulturelle Kommunikation und Offenheit fir die Welt. Generell
wurde erst Anfang der 1960er Jahre Deutschunterricht in die Bildungssysteme der
meisten frankophonen Lander Afrikas eingeflihrt. Doch wurde in Togo dieser Unterricht
jedoch seit mehr als hundert Jahren erteilt zwar nicht kontinuierlich. Die kaiserliche
Regierung traf namlich 1887 die Entscheidung, Deutsch in ihren Kolonien lehren zu
lassen mit dem Ziel, fur die Oortliche Kolonialverwaltung eine sorgfaltig ausgewahlte
einheimische Elite zur Verflgung zu stellen. Dieses ausgebildete Personal sollte dann
niedrige Funktionen Gbernehmen bzw. als Dolmetscher dienen. Auf diese Weise hat die
deutsche Sprache wegen ihres damaligen Sonderstatus als Bildungssprache jahrelang
das Leben der Togolesen gepragt und bestimmt, bevor sie kurz nach dem Ersten
Weltkrieg bis etwa 1960 von den Franzosen verboten und durch Franzésisch ersetzt
wurde. Erst nach der politischen Unabhéangigkeitserklarung der afrikanischen Staaten hat
sich das Fach Deutsch in den meisten Schulen der frankophonen Lénder Afrikas richtig
entfalten kdnnen und eine kontinuierliche Progression erfahren. Zieht man die Berichte
des Deutschen Auswaértigen Amts Uber die Situation der Fremdsprache Deutsch in der
Welt in Betracht, so stellt man fest, dass Deutschunterricht in Schwarzafrika eine
Tatsache ist; allerdings eine mit Problemen behaftete. Vor diesem Hintergrund scheint es
wichtig, die Fremdsprache Deutsch in Togo néher zu untersuchen.

B. EinfUhrung in die Problemstellung

Das Erziehungs- und Bildungssystem Togos ist mit vielen Problemen behaftet®. Es ist
erstaunlich, dass sich die grundsatzlichen Probleme des Schulwesens in Togo in den
letzten Jahrzehnten kaum veréndert haben und sich die Praxis der Fremdsprache
Deutsch jeden Tag verschlechtert. Die strukturelle Unangemessenheit des
Bildungswesens in Bezug auf die togolesische Wirklichkeit, der Lehrermangel sowie
fehlende finanzielle und péadagogische Mittel sind seit vielen Jahren Kern dieser
Probleme.

2 Vgl. Ministére de I"Education Nationale du Togo 1993 Uber Déclaration sur la Politique Nationale
de I’'Education et de la Formation, S.19.
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Wenn mit gewissem Abstand die Praxis der Fremdsprache Deutsch in Togo analysiert
wird, sind Probleme zu erkennen, welche seit Jahrzehnten ignoriert wurden. Die Idee,
eine empirische Untersuchung Uber die Deutschlehrerbildung in Togo durchzufihren, die
Grundfragen des Deutschunterrichts zu erforschen und eine Bilanz zu ziehen, hat fir mich
verschiedene Griinde:

Die bisherige Bildung und Ausbildung der Deutschlehrer in Togo hat offensichtliche
Mangel in padagogischer und fachlicher Hinsicht:

- Die meisten togolesischen Deutschlehrenden, die ein allgemeines Germanistikstudium
absolviert haben und heute in Togo das Schicksal des Deutschunterrichts mitbestimmen,
besitzen nur geringe fachdidaktische Kenntnisse.

- Kooperationen in Form von Partnerschaftsarbeit zwischen Hochschulen in Deutschland
und Togo fehlen (Lehreraustausch, Stipendien, etc.).

- Es stellt sich auch die Frage, ob die zugelassenen Lehrwerke Rucksicht auf die
afrikanischen Realitaiten und Weltanschauungen nehmen oder, ob sie vielmehr
Kulturkontraste bzw. -konflikte besonders herauszustellen.®

C. Begriffsklarungen

Es erscheint auch sinnvoll, in dieser Arbeit die Begriffe von Erziehung, Bildung, Deutsch
als Fremdsprache und Unterricht zu reflektieren und ihre allgemeinen Aspekte zu
formulieren. Der Begriff der Bildung wird h&ufig in Zusammenhang mit dem Begriff
Erziehung genannt und ist dennoch von diesem unterschieden. Nach Wolfgang Brezinka
ist ,Erziehung eine Lebenshilfe — die Persdnlichkeit anderer Menschen zu unterstitzen®.
In unserer Zeit wird die Erziehung auf den verschiedenen Ebenen der Gesellschaft
wirksam. Mit der Erziehung befassen sich das Elternhaus, die Kindergéarten, die
Elementar- und weiterflihrenden Schulen sowie viele gesellschaftliche Institutionen. Das
Kind erféahrt durch die Familie, die Schule und andere gesellschaftliche Institutionen
Impulse, die es ihm ermdglicht, seine Persénlichkeit zu entfalten. Deshalb sagte Klafki:
,Erziehung kann beschrieben werden als die Einwirkung auf die individuelle Entfaltung der
Person zur Persénlichkeit.”

Bildung kann betrachtet werden als die wachsende Teilhabe an der Kultur mit dem Ziel
einer wertgeleiteten, harmonischen Persodnlichkeit. Deshalb definierte Julius Nyerere, der
erste tansanische Staatsprasident, Bildung in seiner Rede im Jahr 1974 zur Eréffnung des
afrikanischen Seminars in Dar es Salam als ,die in einer Gesellschaft angesammelte

% Vgl. Mock, Erwin 1979, S. 85.
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Weisheit und ihr Wissen von einer Generation an die nachste zu vermitteln und die jungen
Leute auf ihre zukinftige Mitgliedschaft in dieser Gesellschaft vorzubereiten sowie sie zu
einer aktiven Anteilnahme an ihrer Aufrechterhaltung oder Weiterentwicklung anzuleiten.*
Fdr ihn scheint das Hauptziel von Bildung im Sinne der Aufklarung die Befreiung des
Menschen von seiner Unwissenheit zu sein.

Bildung wird als Ziel des padagogischen Prozesses betrachtet; es gibt keine Bildung ohne
Erziehung. Erziehung und Bildung sind die Kernwdrter der Padagogik, weil beide
zusammen das Geschéft der Padagogik ausmachen, wobei Erziehung auf das Handeln
und die Gesinnung, Bildung auf das Selbst- und Weltverstandnis bezogen werden.
Erziehung endet prinzipiell mit der Mindigkeit des Menschen, wahrend Bildung durchaus
als ein lebenslanger Prozess verstanden werden kann.

Bei der Beschaftigung mit afrikanischer Padagogik muss man allerdings zu diesen
Konzepten und Konnotationen von Bildung und Erziehung Abstand einnehmen. Das
franzésische Wort “Education“ bezeichnet einen Entwicklungsprozess unbegrenzter
Dauer, der die ,deutschen Begriffe Bildung und Erziehung umfasst. In dieser Arbeit wird
daher kein Unterschied zwischen Erziehung und Bildung gemacht, beide Begriffe werden
bedeutungsgleich und als Wortpaar verwendet.

In der vorliegenden Arbeit stehen Deutsch als Fremdsprache und Deutschunterricht im
Mittelpunkt. Die Formulierung, Deutsch als Fremdsprache (DaF) ist eindeutig und bedarf
keiner weiteren Erlduterung. Man kann DaF lernen und lehren sowie lehren und
anwenden. Laut Deutschem Universalen Wérterbuchs (DUW) ist eine Fremdsprache eine
,fremde Sprache, die sich jmd. nur durch bewusstes Lernen aneignet, Sprache, die nicht
jmds. Muttersprache ist*.

In dieser Arbeit soll DaF jedoch als berufliche und akademische Disziplin verstanden
werden. DaF als berufliche Disziplin erweist sich international als Kohéasionskraft fir den
deutschsprachigen Raum und den nicht deutschsprachigen Raum. Sie ist der
gemeinsame Nenner, von dem vielféltigen Formen der Zusammenarbeit und des
Erfahrungsaustausches zwischen verschiedenen Nationen ausgehen.

Als akademische Disziplin ist DaF als naturlicher strategischer Partner fir die
Auslandsgermanistik (Germanistik in Afrika) zu betrachten. Sie soll eine fruchtbare
Kooperation anstreben: (Lehrerfortbildung, Studentenaustausch, Entwicklung von
Materialien, gemeinsame wissenschaftliche Tagungen, etc.). Innerhalb und auBerhalb des
deutschsprachigen Raums wird Deutsch als Fremdsprache im Unterricht oder spontan

* DUW 2001: 575.
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gelernt, von Menschen aus verschiedene Kulturen, mit unterschiedlichen
Ausgangsprachen, Lerntraditionen und Lernzielen.’

Unterricht kann verstanden werden als ,ein organisiertes Lehren und Lernen®. Dies
bedeutet, dass im Unterricht Lehren und Lernen mit Absicht und mdglichst effektiv
vollzogen werden soll. Um dies zu erreichen, wird Lehren und Lernen im Unterricht in der
Regel geplant und systematisch durchgefiihrt.

Im Sinne der vorliegenden Untersuchung kann man Wiaters Definition von Unterricht
Ubernehmen. Unterricht kann verstanden werden als:

.interaktionsgeschehen, bei dem Schiler/Schilerinnen(Kinder/Jugendliche) unter
Anleitung professioneller Erwachsener (Lehrerinnen/Lehrer) in einem planm&Big initiierten
und unterstitzten Lernprozess in eigens dazu errichteten Institutionen (Schulen) zum
Zwecke ihrer Sozialisation, Qualifikation und Personalisation ausgewahlte Inhalte der

Kultur aufnehmen und weiterentwickeln.”
D. Ziel

Diese Arbeit, die sich mit den Chancen und Grenzen der Fremdsprache Deutsch
beschaftigt, lasst sich als eine Bilanzierung der wichtigsten Aspekte und Faktoren des
Deutschunterrichts und der Lehrerbildung in Togo verstehen. Es geht darum
herauszustellen, welche Probleme und Schwierigkeiten die Effektivitdt des
Deutschunterrichts und der Lehrerbildung in Togo beeintrachtigen und wie sie zu
bewaltigen sind. Hintergrund dieser Uberlegungen ist es auch, die Fahigkeit des
Lernenden zur Kommunikationsbereitschaft, Partnerschaftlichkeit, Lerneffizienz und
Produktivitat zu unterstitzen.

Ziel dieser Arbeit ist es zu untersuchen, wie heute in Togo Deutschlehrerbildung
konzipiert, verwaltet und durchgefiihrt wird und welches die Ansatze zur Optimierung des
Deutschunterrichts sind. Dazu sollen u. a. die Bereiche der universitdren Ausbildung, des
Germanistikstudiums sowie didaktische Anteile der Lehrerbildung erforscht werden. Eine
solche Fokussierung erscheint sinnvoll, weil den Lehrpersonen als Bildungsagenten eine
Schllsselrolle zukommt: Sie vermitteln zwischen Zielsprache und Kultur einerseits und
jugendlichen Lernenden und deren Herkunftskultur anderseits.

Die Untersuchungen sollen auBerdem dazu beitragen, Empfehlungen und Konzepte fir
neue Perspektiven des Deutschunterrichts und der Lehrerkompetenz in Togo zu geben.
Das wissenschaftliche Hauptziel dieser Arbeit besteht schlieBlich darin, die Lehrerbildung

> Vgl. Dietmar Réssler, 1994.
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und den Deutschunterricht in Togo grundlegend im Sinne einer Verbesserung zu

reformieren.
E. Zum Stand der Forschung

Zum Stand der Forschung sei gesagt, dass bereits einige Arbeiten vorliegen, die die
Sinnfrage des Deutschunterrichts und der Lehrerbildung bzw. des Germanistikstudiums in
Afrika thematisieren:

In ,Finalités de I'enseignement de I"allemand en Afrique Noire, schreibt Kum A Ndumbé
l1I° dem Germanistikstudium im frankophonen Afrika eine Dienstleistungsfunktion zu. Er
pladiert far die Integration einer fachsprachlichen Ausbildung fir Dolmetscher,
Diplomaten, Bankangestellten, Wissenschaftler, etc. Der Fachsprachunterricht kann nicht
von der Frage der Lehrerkompetenz und der Auswahl der Unterrichtsinhalte getrennt
werden. Aber diese Aspekie des Themas hat er nicht in seiner Arbeit abgehandelt. Im
Gegensatz zu Kum A Ndumbé Il fordert Ousmane Gueye’ fiir den
Wirtschaftdeutschunterricht in Afrika bzw. in Senegal die Verwendung von neuer
Informations- und Kommunikationstechnologien. Fir ihn ist die Entwicklung des
Fremdsprachunterrichts ohne diese Technologien gefahrdet. Ich stimme Ousmane Gueye
zu, aber man vermisst bei ihm konkrete Vorschlage fir die Nutzung dieser
Informationstechnologien.

Moussa Gueye® fordert die ,Afrikanisierung“ der Germanistik und vertritt die Meinung,
dass afrikanische Themen in der afrikanischen Germanistik gelehrt und diskutiert werden
sollen. Das Pladoyer von Moussa Gueye erganzt Mbia Marie Claude in seiner
Dissertation®, in dem er schreibt:

,Die zugelassenen Lehrwerke nehmen kaum Rucksicht auf die afrikanischen Realitaten
und Weltanschauungen und scheinen vielmehr die Kulturkontraste bzw. —Konflikte
herauszustellen; ihre Inhalte werden aus rein europaischer Perspektive angeboten, was
nicht immer zur Vélkerverstandigung fuhrt, sondern eher einen Assimilationsprozess in
Gang setzt. Im Lehrbuch ,lhr und Wir“ wird z.B. versucht , dem Européer Markus, einer
der fiktiven Gestalten des Buches, exotische Aspekte Afrikas vorzustellen, wobei keinerlei

6 Vgl. Kum A Ndumbé IIl Alexandre: ,Finalités de I’enseignement de I’allemand en Afrique Noire,
in: Nbassi , Joseph (ed): L"évolution de I'enseignement de I"allemand au Camerun depuis les
indépendances . Yaoundé 1984, 179 ff.

"Vgl. Gueye, Ousmane: Padagogische Hochschule Freiburg, 2003 (WWW. Freidoc.de).

8 Vgl.Moussa Gueye: Ansétze einer Ideologiekritik des Deutschunterrichts in der Republik Senegal.
Diss. Phil. an der Universitat Osnabriick,1982.

° Mbia Marie Claude: Deutschunterricht in Kamerun, Padagogische Hochschule Freiburg, 2005
(www. freidoc.de).
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Riicksicht auf die Rezeption der afrikanischen Adressanten/innen genommen wird.*'

AuBerdem fordert auch Ngatcha Alexis'', dass Deutschunterricht Einfluss auf dass
Bewusstsein der Lernenden nehmen soll. Mit dem neuen Bewusstsein kdnnen die
Deutschlernenden im Erfahrungsmilieu und im Erfahrungsraum der Fremdsprache ihre
Welt denken und gestalten. Hier bin ich mit Ngatcha einverstanden, dieser Aspekt wird
auch in meiner Arbeit von Bedeutung sein.

Beziglich der oben genannten Arbeiten I&sst sich feststellen. Erstens: Die Autoren haben
sich Uber die verschiedenen Aspekte des Germanistikstudiums und Deutschunterrichts im
frankophonen Afrika geauBert. Doch gibt es keine wissenschaftliche Arbeit unter
Sprachlehr- und Sprachlernperspektive, die sich den Funktionen des Deutschunterrichts
und der Lehrerausbildung in Togo widmet. Zweitens: Mit dem Globalisierungsprozess, der
die Umstrukturierung der gesellschaftlichen, sozialen, wirtschaftlichen und politischen
Situation der Lander Afrikas bzw. Togo fordert, muss das Verhéltnis von Individuum,
Gesellschaft und Deutschunterricht neu konzipiert werden, um den Menschen eine neue

Perspektive zu vermitteln.

F. Aufbau der Arbeit und Methoden der Untersuchung

Diese Arbeit, die Uber die Schnittstelle von Kolonialgeschichte, Fremdsprachdidaktik und
Erziehungswissenschaft hinausgeht, ist in vier Haupt Teile gegliedert:

Der erste Teil befasst sich mit der Grundlage des togolesischen Erziehungs- und
Bildungswesens und seiner historischen Entwicklung bis zum heutigen Zeitpunkt. In
diesem Teil beschreibe ich die Facetten Togos unter sozialen, politischen und
wirtschaftlichen Aspekten mit dem Ziel, die Probleme zu erhellen, die das Land stagnieren
lassen.

Der zweite Teil beschaftigt sich mit der Beschreibung der administrativen sowie die
padagogischen Situation des Deutschunterrichts in Togo von der Kolonialzeit bis heute
und mit dessen Problemen. Er stellt ein mdglichst objektives Gesamtbild des heutigen
Deutschunterrichts in Togo dar. Mein Anliegen hier ist es, die Funktionen und Aufgaben
des Fachs Deutsch wéahrend der deutschen Kolonialzeit in Togo und die Praxis des
Deutschunterrichts in der heutigen Zeit zu prasentieren.

Im dritten Teil werden anhand einer aus Lehrersicht durchgefihrten empirischen
Feldforschung die Grundfragen des heutigen Deutschunterrichts und der Lehrerbildung in

1% vgl. Erwin, Mock: Afrikanische Padagogik, 1979.

" vgl. Ngatcha, Alexis: Deutschunterricht in Kamerun als Erbe des Kolonialismus und seine
Funktion in der postkolonialen Ara, Frankfurt/Main,2002.
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Togo analysiert und zwar aus Lehrersicht. Dabei werden die methodische Durchfiihrung
der Feldforschung und die Auswertung und Interpretation der Daten dargestellt.

Der vierte Teil enthdlt die Bilanz der Untersuchung und die Perspektiven des
Deutschunterrichts und der Lehrerausbildung in Togo. Er wird die zuvor aufgeworfenen
didaktischen Fragestellungen zu beantworten versuchen. Hierin wird auch das EIKLVP-
Modell fir die Neukonzeption des Deutschunterrichts und der Lehrerausbildung in Togo
detailliert vorgestellt.

Was das hier angewandte Forschungsverfahren angeht, so bedient sich die
Untersuchung neben rein hermeneutischen Verfahren auch ausgewahlter Methoden der
empirischen Sozialforschung.



Das Land Togo 16

1. Das Land Togo

1.1. Kurzer Uberblick iiber Togo

Die Republik Togo zahlt mit ihren heute ca. 5.681 Millionen Einwohnern (Stand Juli 2005)
auf einer Flache von ca. 56.785 gkm zu den kleinsten Léndern Afrikas. Sie liegt im
tropischen Westafrika und grenzt im Westen an Ghana, im Osten an Benin, im Norden an
Burkina Faso und im Stden mit einem 55 km lagen Kistenabschnitt an den Golf von
Guinea. Das Staatsgebiet reicht von der Kiiste bis in die Savannenzone des Nordens
etwa 600 km weiter nérdlich.

Das Land liegt, abgesehen von den nérdlichen Regionen mit ihrem Savannenklima zum
groBen Teil im tropischen Regenwaldklima. Die Lufttemperatur und Luftfeuchtigkeit
besonders im Siden sind das ganze Jahr hindurch relativ hoch. Die durchschnittliche
Temperatur liegt zwischen 22 und 30 Grad. An der Kuste und im kiistennahen Binnenland
existieren jahrlich zwei Regenzeiten: von April bis Juni und von September bis November.
Dazwischen liegt im Hochsommer eine Periode schwéacherer Niederschlagstatigkeit. Im
nérdlichen Binnenland gibt es nur eine Regenzeit zwischen Mai und Oktober. Der Juni ist
mit Niederschlagsmengen von 200 mm und mehr der regenreichste Monat, darauf folgen
September und Oktober mit 150 mm bis 200 mm. Die mittlere jahrliche
Niederschlagsmenge erreicht durchschnittlich 800 mm im Siiden und 1200 mm in Norden.
Die Maxima liegen im sUdwestlichen Togogebirge bei 1700 mm und im ndrdlichen
Bergland bei 1600 mm. Die héchsten Tagestemperaturen des Jahres werden im Mérz vor
der ersten Regenzeit gemessen, im Mittel 28 bis 30 Grad. Im August registriert man die
niedrigsten mittleren Temperaturen.'> Obwohl die Temperaturen dabei auf 29 bis 32 Grad
ansteigen, so herrschen doch wegen der um 20 bis 40% niedrigeren Luftfeuchtigkeit
durchaus ertragliche Klimabedingungen.

Der Vegetationstyp der Feuchtsavanne herrscht im gréBten Teil Togos vor: sieben bis
acht Monaten mit Niederschlagen. Auf den Olpalmengiirtel der “Terre de barre* und des
kristallinen Plateaus folgt nach Norden eine Zone baumreicher Savanne, der sich der
Vegetationstyp der Trockensavanne anschlieBt.

Die Bevolkerung Togos ist ziemlich jung, weil 46% der Einwohner jlnger als flinfzehn
Jahre sind. Die Menschen leben zu 79% in landlichen Gebieten; den 21%, die in Stadten

'2 Vgl. Ministére de I’Environnement et du Tourisme du Togo Gber das Lacheln von West-Afrika,
2003.



Das Land Togo 17

leben, bietet die Hauptstadt Lomé die gréBten urbanen Vorteile. Die gréBten Stadte sind
Lomé (die Hauptstadt) mit 800.000 Einwohner; Sokodé mit 60.000, Lam-Kara mit 35.000,
Atakpame mit 30.000, Kpalime mit 32.000, Bassar mit 22.000, Dapaong mit 23.000 und
Mango mit 20.000 Einwohnern.

In Togo gibt es mehrere Bevdlkerungsgruppen: Adja-Ewe, Para-Gourma, Kabye-Tem,
etc. (Siehe Abb.1)'. Die Adja-Ewe wohnen im Siiden des Landes und bilden 40% der
Bevolkerung. Sie besteht aus den Ewe, den Ouatchi, den Adja und den Guin. Die Gruppe
lebt hauptséchlich von der Landwirtschaft.

Die Gruppe Para-Gourma besteht aus Moba, Gourma, Konkomba, Bassar, Tchamba und
bildet 15% der Bevdlkerung; sie praktiziert Ackerbau und Handwerk.

In der Region von Kara ist die Gruppe Kabye-Tem lokalisiert. Sie ist aus Kabye, Tem,
Kotokoli, Lamba und Nouaderma gebildet. Sie stellt 30% der Bevélkerung. Die Tem sind
Weber und Jager und praktizieren den Islam. Die Kabye sind, wie die Gruppe Para-
Gourma, mit Ackerbau und Handwerk beschaftigt.

Andere Gruppierungen sind die Anouafo oder Tchokossi, die in der Ebene von der Region
von Mango wohnen und die Mossi, die aus Burkina Faso kamen.

In Togo werden ungefahr 50 Sprachen und Dialekte gesprochen. Franzésisch bleibt die
offizielle und Amtsprache des Landes, obwohl Ewe und Kabye in den Schulen gelehrt
wird. Die Sprache Mina, eine einfache Form von Ewe, qilt als wirtschaftliche Sprache und
wird fast in dem ganzen Land gesprochen.

Was die Religion betrifft, so praktizieren etwas 60% der Bevélkerung in Togo die
Naturreligionen (Religion Vaudou, Initiation von Riten, Ahnenkult). Mehr als 27%
Togolesen sind Christen (Katholiken und Protestanten), 13% der Bevdlkerung sind
Muslime und in Zentraltogo ansassig.

Die heutige Republik Togo, die 1960 unabhangig wurde, verdankt ihren Namen dem an
den Ufern des Togosees gelegenen Fischerdorfes Togo (heute Togoville), wo der
deutsche Afrikaforscher Dr. Nachtigal im Jahre 1884 einen so genannten Schutzvertrag
mit dem Koénig Mlapa Ill, dem Oberhaupt dieser Ortschaft, unterzeichnete.

'* Die Namen der Stadte und Bevélkerungsgruppen befinden sich auf Abb.1.
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1.2. Wirtschaft und Politik
1.2.1. Wirtschaft

Die Grundlage der togolesischen Wirtschaft liegt in der Landwirtschaft. Mehr als 70% der
Togoer leben auf dem Land und sind in diesem Bereich tétig. Der Anbau von Produkte
wie: Mais, Maniok, Yamwurzel, Hirse, auf der Basis der Subsistenzwirtschaft betrieben,
sind die Hauptprodukte der togolesischen Landwirtschaft.

Die wichtigsten Exportglter sind Kakao, Kaffee, Kopra, Palmél, Erdnisse, Gewdrze,
Karitebutter, Baumwolle, Kapok. Togo hat auch Bodenschatze, wie Phosphat (drittgrd Btes
Exporteur der Welt), Marmor, Bauxit, Kalk, Mangan, etc. Das Phosphat ist der grdBte
Devisenbringer des Landes. Aber die Deviseneinnahmen dieser Exporte flieBen in die
Taschen einer privilegierten Minderheit, die die Macht in dem Land haben. Diese Situation
hat einen starken negativen Einfluss auf dem Erziehungs- -und Bildungssektor, weil die
Finanzierung dieses Sektors mangelhaft ist.

Die Entwicklung der Wirtschaft wird vor allem durch das unzureichende StraBennetz und
fehlende MaBnahmen fir die Entwicklung des Landes gehemmt. Togo zahlt zur
franzésischen Wahrungszone und ist Mitglied der westafrikanischen Wirtschaftsunion
(ECOWAS).

Die politische Herrschaft, die in Togo seit 38 Jahre besteht, erschwert die wirtschaftliche
und politische Situation des Landes.

1.2.2. Politik

Trotz der Tatsache, dass Togo eine demokratische Republik ist, herrscht seit 38 Jahre
eine politische Spannung. Diese Situation ist charakterisiert durch die
Menschenrechtsverletzung, den mangelnden politischen Willen der Regierung die richtige
Demokratie auf die Beine zu stellen. Es gibt seit 1993 viele politische Parteien, die
versuchen den Willen zur Demokratisierung zum Ausdruck zu bringen. Versuche
scheitern immer an der mangelnden Kompromissféhigkeit der Regierung, die echte
Demokratie in Togo durchzusetzen. In Togo wird das Recht auf freie MeinungsaufBerung
und Pressefreiheit bedroht. Die Jahresberichte 2005 von Amnesty International und von
FIDH: Fédération International des Ligues des Droits de I'Homme sind alarmierend.' Seit
mehr als 10 Jahren sind die bilateralen Beziehungen zwischen Togo und die EU - Staaten

% Vgl. Jahresbericht 2005 von Amnesty International und der Bericht 2005 von fidh: (Fédération
International des Ligues des Droits de I'Homme) Gber Togo.
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gescheitert. Die Europédische Union versucht seit April 2004, mehr Druck auf die
Regierung in Togo auszutiben, um sie mit der Opposition ins Gesprach zu kommen.

Das Land sollte sich um Demokratie bemihen, damit die Belastungen, die seit mehreren
Jahren diese Kooperation beeintrachtigen, beseitigt werden. Darlber hinaus kann die
Fremdsprache Deutsch im Sinne der interkulturellen Kommunikation und der bilateralen
Bezierung zwischen Togo und Deutschland bzw. den deutschsprachigen Landern eine
wachsende Rolle fir die kommenden Generationen spielen.
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Abb.1. Landeskarte von Togo. Quelle: Division Géograghique du Ministére des Affaires

Etrangeres, Lome 2005.
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2. Die Geschichtliche Entwicklung des Bildungssystems
in Togo

Vor der Kolonialzeit gab es keine zentrale politische Verwaltung in diesem Gebiet,
vielmehr waren die einzelnen Dérfer, Hauptlings- und Kénigsstimer auf lokaler Ebene
organisiert. Im 17.Jahrhundert wanderten Stdmme aus dem Siden des heutigen Landes
Ghana in die Gegend um Anecho. Die Volksgruppen wie Haussa und Fulbe (Peulh)
transportierten auf einer der wichtigsten vorkolonialen west-6stlichen Karawanenstrasse,
Salz- und Kolanisse. Der Kolanussweg von Salaga nach Kano brachte insbesondere den
Norden Togos in Kontakt mit dem Sudan und damit mit dem Islam.'

Die Kontakte mit Europdern begannen im 16. Jahrhundert zuerst mit den Portugiesen,
spater auch mit den Engldndern und Hollandern. Diese Kontakte brachten den
Kistenvdlkern neuen Handel, aber auch Abhé&ngigkeitsbeziehungen. Wie an anderen
afrikanischen Kisten, so gerieten auch die Vélker des spéateren Togo in den Sog des
Sklavenhandels. Der Hauptumschlagplatz lag zunachst beim portugiesischen Fort in
Ouidah (heute die Republik Benin) im Einflussbereich des afrikanischen Kdénigsreichs
Abomey.

Der Sklavenhandel hatte in Togo dazu beigetragen, dass einige Ethnien dezimiert
wurden, andere wiederum sich in unzugangliche Gebirgsgegenden zurlickzogen, so dass
sich auf togolesischem Gebiet schlieBlich eine groBe Anzahl von mehr oder weniger
groBen Vélkern und Splittergruppen einfanden, zum Beispiel die Aschanti im Westen, die
Abomeys im Osten und die Muslime im Norden.'®

Zur Zeit des Niedergangs des Sklavenhandels begann auch der regelmaBige
Schiffsverkehr nach Togo, das allerdings damals noch nicht unter diesem Namen bekannt
war, sondern ein Stick der Guineaklste bzw. der Sklavenkiste war. Bremer und
Hamburger Handelhduser eréffneten Niederlassungen; auch englische und franzésische
Handelgesellschaften grindeten Vertretungen. Dabei war die heutige Hauptstadt Lomé
nicht mehr als eine Ansammlung einiger weniger Fischerhduser, wahrend die Interessen
sich auf das Gebiet an der Lagune und um den Togosee mit den Handelzentren Anecho
und Porto Seguro konzentrierten. Gehandelt wurden afrikanische Landesprodukte wie
Kokosnusse und Palmdél im Ausdruck gegen SchieBpulver und Schnaps aus Europa.

Die Missionsversuche begannen im 18. Jahrhundert im Peki-Tal im Gebiet des spéateren
Togo mit dem Eintreffen der ersten Missionare der protestantischen Norddeutschen

'3 vgl. Cornevin 1969, 1973, Full 193.
'®vgl. Zoller 1885, S. 85.
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Missionsgesellschaft aus Bremen im Jahre 1847. Die erste Schule Togos nach
europaischem Muster wurde im 1850 in Anecho von den Missionaren eréffnet.

In dem Ersten Weltkrieg 1914 geriet Deutsch-Togo schon nach wenigen Wochen und fast
ohne kriegerische Auseinandersetzungen in englische und franzdsische Hand, die Togo
von den jeweiligen Nachbarkolonien aus (Ghana bzw. Dahomey) kontrollierten. Mit dem
Versailler Vertrag (1919) wurde die ehemalige deutsche Kolonie geteilt und als
Mandatgebiet England (etwa 1/3 im Westen) und Frankreich Gbergeben.

Nach dem Zweiten Weltkrieg wurde Togo dann formal vom Mandats- zum UNO-
Treuhandsgebiet erklart. Durch die Aufteilung zwischen den europdischen Machten
wurden auch in Togo einige Vélker auseinandergerissen, im Siden die Ewe und im
Norden die Kokomba, Tschokossi und Mamprussi. Eine Wiedervereinigung hatten die
Ewe 1956 versucht, aber dieser Versuch scheiterte durch Stimmenverlust in den
nérdlichen Gebieten."”” Der englische Teil wurde im 1957 zusammen mit Ghana
unabhangig, der franzdsische Teil wurde dann im 1960 als Republik Togo selbstéandig.

' Vgl. Coleman 1956.
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Abb.2: Das Deutsche Togo 1914 Abb.3: Aufteilung von Togo 1914-1920
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2.1. Traditionelle Erziehung in der Vorkolonialzeit

2.1.1. Die Traditionsgesellschaft Westafrikas

In der vorkolonialen westafrikanischen Gesellschaft besaB3 die Familie eine entscheidende
Bedeutung. Sie bildete und ist immer noch die Grundeinheit, die Kernzelle der
Gesellschaft. Sie ist nicht im Sinne einer Kleinfamilie europaischer Pragung zu verstehen,
sondern als GroBfamilie, die bis zu vier Generationen umschlieBt. Eine westafrikanische
Familie umfasst alle Nachkémmlinge und auch die Verstorbenen. Der Ahnenkult besaB
und besitzt noch immer groBe Bedeutung. Verstorbene Mitglieder des Familienclans

beeinflussten die Lebensgestaltung im Diesseits.®

18 Vig. Galega 1984, Kap.1.
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Der Afrikaner entfaltet seine Persoénlichkeit innerhalb der Familiengruppe, denn der
Mensch als Individuum ist fiir die Afrikaner nicht vorstellbar. Das Sprichwort der Massai
,Ich bin, weil wir sind, wir sind, weil ich bin “, erklart deutlich diese Zusammengehdérigkeit
der Afrikaner.

In der GroBfamilie lebte man so bewusst mit der Abfolge von Generationen zusammen,
dass man sich naturgemaB dem hierarchischen Prinzip der Senioritat und der Erstgeburt
unterordnete. Das Familienoberhaupt war der &lteste Mann der Familie, und alt zu werden
stellte und stellt immer noch in Afrika einen sehr positiven Wert dar. Nach afrikanischer
Auffassung besitzt der alte Mensch einen reichen Erfahrungsschatz. Er ist also ein
wichtiger Lehrer far die Jungen und steht in der sozialen Hierarchie weit oben. Je alter ein
Mensch ist, desto ndher steht er der géttlichen Kraft. Die Alten, denen sich die Jungen
unterordnen mussen, werden als Vermittler zwischen den Verstorbenen und den
Lebenden angesehen. Sie sind diejenigen, die ihre Erfahrungen und Kenntnisse an die
Jungeren weitergeben.

Die Familie stellte auch ein System gegenseitiger Hilfe und Unterstiitzung; eine soziale
Sicherheit dar. ,Die Familiengruppe gewdhrt den Mitgliedern desselben Blutes und
desselben Lebens den Status als Mensch, als soziales Wesen und regelt als
geschlossenes System alle Formen der internen und externen Kommunikation.“'

Zu den Hauptmerkmalen der so genannten afrikanischen Stammensgesellschaften im
vorkolonialen Zeitalter gehérten eine geringe sozio6konomische Schichtung, ein geringer
Grad politischer Zentralisierung und eine kaum ausgepréagte arbeitsteilige Spezialisierung.
Die Verwandtschaftsverbdnde stellten die grundlegende Produktionseinheit dar.?’ Die
GroBfamilie bildete zwar eine 6konomische Einheit, aber dies bedeutete nicht eine
gemeinsame Haushaltfihrung.

Die traditionelle = westafrikanische  Gesellschaftsordnung  basierte  auf  der
Subsistenzwirtschaft und dem Tauschhandel. Alle Gesellschaftsbereiche standen in einer
Wechselbeziehung zueinander.

In den Familien waren Platz, Rolle und Aufgaben in einer strengen Rangordnung
aufgeteilt. Die Arbeitsverteilung zwischen den Geschlechtern und die Rollenverteilung
waren flr die westafrikanischen Gesellschaften kennzeichnend. Der Mann war fir
schwere Arbeiten zustandig, wéahrend sich die Frau um den Haushalt und die Erziehung
der Kleinkinder kimmerte.In der traditionellen Gesellschaft stellte das Eigentum keinen
Wert dar. ,Nicht sammeln und anhaufen bringt Prestige, sondern geben und verteilen®.?’
Dies galt vor allem in Bezug auf Nahrung; deshalb sagt einem Sprichwort: “Mit den

9'Vgl. Galega 1984, S. 16.

2 vgl. Raum, J.: Erziehung und Sozialisation in afrikanischen Stammensgesellschaften, in:
Ortlieb/Zwernemann 1980, S. 89-107.

2 vgl. ebd., S. 50.
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anderen leben heiBt, sie lieben und mit ihnen teilen. Nur die Zauberer und die
Hexenmeister essen alleine.“? Diese Beschreibung der westafrikanischen Gesellschaft
gilt auch fur die damalige Gesellschaft, die in Togo existierte.

2.1.2. Die traditionelle Erziehung

Unter traditioneller Erziehung sollen alle erzieherische MaBnahmen, Mittel und Techniken
zur materiellen und immateriellen Reproduktion afrikanischer Gesellschaften verstanden
werden, die vor der Einflhrung europdischer Erziehung und Bildung existierten.

Bevor die Européer in Afrika ankamen, verfligte jede Gesellschaft Gber ein System, das
ihr ermdglichte, den Kindern eine richtige Erziehung und Bildung zu geben. Die
Initiationen, die rituellen Zeremonien waren fundamentale Elemente der Sozialisation der
Kinder.

Die Tatsache, dass das vorkolonialistische Afrika keine Schulen besaB, bedeutet nicht,
dass die Kinder ungebildet waren. Sie lernten durch das Leben und durch ihre
Tatigkeiten. Auf den Hoéfen und im Haus lernten sie die Sitten, Gebrauche der
Gesellschaft und Verhaltenweisen, die man von den Mitgliedern dieser Gesellschaft
erwartete. Diese Art von Erziehung basierte auf einer sozialen Wertvorstellung, in der das
,Uberleben der Gemeinschaft, ihre Einheit, Lebenskraft und ihr Wohlbefinden von
grundlegender Wichtigkeit sind.“*®

In der traditionellen Erziehung beziehen sich Lerninhalte auf alle Fertigkeiten, soziale
Verhaltenweise sowie religiése, philosophische und moralische Einstellungen, die fur das
Uberleben, den Zusammenhalt der Gesellschaft notwendig waren.

Die Familie war oberste und primére Sozialisationsinstanz in der Gesellschaft und alle
Erwachsenen hatten eine Gemeinschaftsverantwortung fir die Kinder. Der traditionelle
Erziehungsprozess vollzog sich nach gewissen entwicklungspsychologischen und
gesellschaftlichen Vorstellungen in Etappen, die dem Entwicklungsstand und Reifegrad
der jeweiligen Person entsprachen. An der Erziehung beteiligten sich alle Personen einer
Gemeinschaft, aber die wichtigsten Aufgaben (bernahm die Mutter. Das Kind, als
zentraler Schatz, war auf doppelte Weise in die Gemeinschaft eingebunden. Einerseits in
vertikaler Art, in dem es in der genetischen und verwandtschaftlichen Ahnenreihe an
einem bestimmten Platz stand, anderseits war es auf horizontale Art mit gleichaltrigen
Mitgliedern anderer Verwandtschaftsreihen verbunden. Diese beiden Pole spielten eine
wichtige Rolle in der Sozialisation des Kindes. Der Erziehungsprozess erstreckte sich auf
alle Lebensbereiche. Es gab keine rigide Trennung zwischen Schule und Leben; beide

22 \gl. Diarra 1991, S.103.
2 vgl. Mock,1980 S. 48.
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bildeten eine Einheit. Die Erziehungsprogramme - und Methoden orientierten sich an der
Umwelt, den spezifischen Lebensbedingungen und an konkreten Ereignissen wie Geburt,
Tod, Heirat, etc. Die praktischen Fahig- und Fertigkeiten wurden hauptséchlich tagstber
gelehrt, wahrend Normen, Sitten und Gebrauche zu den bestimmten Anlassen durch das
abendliche Erzahlen, oft in der Begleitung von Musik und Gesten, vermittelt wurden. Die
Bedeutung der Sprache in der traditionellen Erziehung war enorm groB3, da die gesamte
Kultur auf miindliche Uberlieferung basierte. ,Die Kunst zu reden beinhaltet jedenfalls bei

allen afrikanischen Ethnien einen fundamentalen Wert.“?*

2.1.3. Die miindliche Uberlieferung

Unter miindlicher Uberlieferung versteht man die verbale Unterweisung, die unter dem
Riickgriff auf die orale Tradition der Gemeinschaft erfolgt. Die miindliche Uberlieferung
hatte fir die Vermittlung der geistigen und moralischen Werte eine wichtige Funktion. Die
kollektive Bewahrung von Stammenstraditionen unterstitzte die Bildung und das
Fortbestehen der kulturellen Identitat.
In Form von Geschichten und Legenden wurde und wird immer noch die Geschichte des
Volkes an die jingere Generation weitergegeben. Kinder und Jugendliche dirfen im
Erzahlkreis dabei sein. Sie erfahren von ihrer Gesellschaft, aus der Geschichte ihrer
Gesellschaft, von ihrer Sitten und Gebrauchen bis hin zu Weisheiten, die darin verborgen
sind. Rétsel, Sprichworter, Erzahlungen, Sagen, Fabeln, usw. dienen der Vermittlung von
Lebensweisheiten, Sozialverhalten, praktisches Alltagwissen, Problemlésungsstrategien
und sprachliche Fahigkeiten.
Die Sagen waren zum Beispiel ,heilige Texte®, die absolut textgetreu wiedergegeben
werden mussten. Sie vermittelten die Prinzipien der sozialen Ordnung, den Willen des
Gottlichen und der Ahnen an die Lebenden und waren oft mit der Stammensgeschichte
identisch. Die Fabeln gehdrten zum leichten Wissen und vermittelten ein Wertesystem fur
konkretes Handeln. Sie ermunterten die Kinder durch Berichte Gber Pflanzen und Tiere
zur genaueren Naturbeobachtung. Dagegen Ubten die Réatsel das abstrakie Denken; sie
ermdglichten, es Gedanken zu verstecken und gefahrliche oder delikate Dinge indirekt
und hoflich zu sagen. Man kann folgendes kurze Ratsel der Fon (Nachbarn der Ewe in
der heutigen Benin Republik) als Beispiel nehmen:
Ratselfrage: ,Un maitre qui enseigne sans parler*

,Ein Lehrer, der lehrt ohne zu sprechen®
Lésung: ,Le livre*

,Das Buch*®

24 Vgl. Mock 1979, S. 40.
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Die Sprichwérter waren abstrakter und phantasieanregender als die Erzahlungen. Sie
besaBen Autoritdt und hatten einen normativen Charakter. Die sprichwértliche Weisheit
war meistens das Ergebnis einer aufmerksamen Beobachtung der Dinge und bedeutete
auch die Beherrschung der Stammenssprache.

Miindliche Uberlieferungen vermitteln aber nicht nur das seit Generationen Uberlieferte
Wissen, sondern auch eine Weltanschauung, die fir die Formung des afrikanischen
Kindes von groBer Bedeutung und Wichtigkeit sind. Deshalb sagt ein Sprichwort: ,Hinter
der afrikanischen Sprache und ihren Ausdrucksformen wie Sagen, Rétsel, Sprichworter,
etc. steckt die ganze Weltanschauung afrikanischen Denkens.*

2.1.4. Spiele

Spiele haben eine groBe Rolle in der Entwicklung des Kindes und damit auch eine groBe
Bedeutung in seiner Sozialisation. Neben der oben geschilderten verbalen
Unterweisungen verschiedenster Art werden Fahigkeiten und Verhaltenweisen durch
Spiele eingelbt. Deshalb schreibt Houenassou: ,, Le support premordial de la formation
pratique est le jeu. Les africains ont mélé de tout temps les jeux a I'éducation de leurs
enfants.“”® (Die vorrangige Unterstiitzung der praktischen Erziehung liegt im Spiel. Die
Afrikaner haben immer Spiele mit der Erziehung ihrer Kinder verbunden). In der
traditionell-westafrikanischen Erziehung dienten Geschicklichkeitsspiele und sportliche
Wettkdmpfe der kérperlichen Widerstandsfahigkeit und Gewandtheit. In Form von
Rollenspielen versuchten die Kinder der ganzen Welt, den Erwachsenen ihre Tatigkeiten,
Verhaltenweisen und Zeremonien nachzuspielen. Sie spielen diese Rollen im Rahmen
der Grenzen, die ihnen Moral, religiése Anschauungen, Tabus, Respekt vor Alteren sowie
das Schamgefiihl setzten.

Spiele sind geschlechtstypisch. Spiele wie Autobau und Hauserbau, bei denen die Jungen
Materialen aus der Umgebung zusammentragen, fiktive Essenzubereitung durch die
Madchen, Brautwerdung und Hochzeit etc. sind keine Seltenheit. Dariiber hinaus sind
Dorfversammlungen, Gerichtsverfahren und Feste beliebte Objekte fir Rollenspiele (vgl.
Abb.4).

Abb.4: Die kleine Bakhita spielt mit Toépfen, Tellern und Dosen, um die
Haushaltstatigkeiten nachzuahmen.

% Vgl. Houenassou ,ebd., S. 62.
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2.1.5. Lieder und Tanze

Musik und Té&nze hatten und haben in den traditionellen afrikanischen Gesellschaften
immer noch einen hohen Stellenwert. Sie sind wichtige Elemente, die Afrikaner in ihrem
sozialen Leben begleiten. AuBer den kinstlerischen und musikalischen Interessen spielen
sie eine padagogische Rolle und sind auch ein wichtiges Mittel, um Konflikte zu l6sen.
Traditionell begleiten Lieder und Tanze alle Zeremonien, die dazu dienen, bestimmte
Normen den jingeren Mitgliedern der Gesellschaft weiterzugeben. Lieder begleiten die
Feldarbeit, handwerkliche Tatigkeiten und alle Ereignisse des taglichen Lebens. Das
gemeinschaftliche Tun in der Gruppe ist dabei genauso bedeutend wie die Schulung des
Rhythmusgefiihls und der Kérperbeherrschung.?®

In den meisten afrikanischen Gesellschaften werden Lieder haufig als Art intensivierter
Sprache verwendet, um Kinder und auch Erwachsenen zu bestimmten Handlungen zu
veranlassen und an diese zu gewéhnen, sie von schlechtem Verhalten abzuhalten und zu
gutem zu ermutigen. Lieder haben auch verschiedene Funktionen im Alltag und bei
besonderen Anldssen. Sie sind ein Mittel, um Geflihle zu kontrollieren. Es gibt zum
Beispiel Kriegslieder; tber sie werden die Vergehen oder die guten Taten Einzelner an die
Offentlichkeit gebracht. Bei den so genannten Spottliedern werden Satiren tiber Bewohner
anderer Dérfer verbreitet. Lieder und Tanze variieren je nach Anlass: Traurige Lieder und
Tanze zum Beispiel bei Beerdigungen und Lieder, die Freude ausdriicken, z.B. bei

% VIg. Raum, J.: Erziehung und Sozialisation in afrikanischen Stammesgesellschaften, in :
Ortlieb/Zwernemann 1980, S. 89-107.
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Hochzeiten, Ernten oder Initiationen. Lieder und Tanze werden schon frih von den
Kindern selbst gelernt.

In manchen Situationen wird der Tanz als ein starkerer Stimulus als das Lied verwendet
wie bei Kriegsvorbereitungen oder bei Denunziationen und moralischen Lektionen. Dabei
werden die gesungenen Inhalte durch Mimik und Gestik verdeutlicht.?’”

Bei Stammesfesten und anderen Feierlichkeiten sind selbst die kleinsten Kinder
anwesend. Auf den Rlcken gebunden erlebt das Kind die tanzenden Bewegungen der
Mutter und der anderen Té&nzer. Dadurch erlernt das Kind selbst die rhythmischen
Bewegungen.

Ein Bericht aus dem ,Heidenbote* im Jahr 1909 enthélt Schilderungen von einem
afrikanischen Fest: “GroB und klein, alt und jung, Mann und Weib haben sich inzwischen
auf dem Festplatz eingestellt, sogar der Saugling fehlt nicht. Die Mutter Iasst sich ihn nicht
zu Hause festhalten; sie weiB3 Rat. In aller Eile wird der junge Weltblrger auf den Rucken
gebunden und fort geht es zum Tanz. Vergnlgt tanzt sie, ohne sich um die kostbare Last
auf ihrem Ricken zu kimmern; das Kind nimmt die Sache auch nicht so tragisch, es ist
mit seinem Schicksal ganz zufrieden. Vergnigt schaut es um sich oder neigt sein Haupt

zu tiefem, sanften Schlaf.“?®

7 VIg. Raum 1967, S. 223.
% VIg. Basler Mission 1909, auch Abb.5 & 6.
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Abb.5 & 6: Musik im Blut und Seele; aus: Instrument de Musique du monde, Editions de la
Martiniere, Paris 2000 S. 175).




Die Geschichtliche Entwicklung des Bildungswesens in Togo 31

In einer Topographie von einem traditionellen Orchester im Sid-Togo bei den Ewe -
Vélkern versucht N"Sougan Aglemagnon die padagogischen Merkmale und Funktionen
solcher Anlasse zu charakterisieren:

Die Einfihrung eines neuen Orchesters erzeugt eine soziale Mobilitdt, und das neue
Orchester festigt den Zusammenhang der Gemeinschaft. In den Dérfern versucht das
Orchester, die Dorfbewohner zu vereinigen, anstatt sie zu teilen. Dieses traditionelle
Orchester ist eine richtige Schule, wo Kinder, Frauen, Manner (S&nger, Mitglieder,

Senioren, Zuschauer etc.) etwas erlernen miissen.?

Abb.7: Topografie eines traditionellen Orchesters im Stiden Togos (Ewe- Volk)

Zuschauer.

Mitglieder des Orchesters

Séinger/in
< >

(Hasino)

Trommler

Senioren
Frauen und Minner

2 ygl. N"Sougan Agblemagnon, Soziologie des Societés Orales d’Afrique Noire, Les Eve du Sud
Togo 1969, S.113-118.
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2.1.6. Initiation

Die Initiation bedeutet der Aufnahme die Jugendlichen in die Welt der Erwachsenen und
die Stammensgesellschaft. Sie wird als Initiationsritus bezeichnet und unterscheidet sich
von anderen Riten, wie Geburts-, Pubertéts-, Heirats- oder Toten-Riten. Diese Riten
haben gemeinsam, dass sie Einschnitte im Leben des Menschen darstellen wie
Ubergange in ein neues Lebensstadium, und dies ist der wichtigste Einschnitt im Leben
eines Individuums. Initiation ist jedoch ein komplexer Vorgang, der in vielen Ethnien einen
lAngeren Zeitraum einnimmt, sogar das ganze Leben durchziehen kann.

Die Zeremonien der Initiation finden normalerweise am Anfang der Pubertat statt. Sie sind
Anlasse fur eine tief greifende Erziehung, um die jungen Leute auf ihre Funktion als
Erwachsene vorzubereiten, sie in die “soziale und politische Sicherung des
Stammeslebens” einzubinden.®® In Togo ist die Sitte, dass die Junggesellen in
Mannerhdusern abgesondert schlafen, weit verbreitet. Es gibt z.B. bei den Adele
entsprechende gemeinschaftliche Hauser, die sich durch ihre rechteckige Bauweise
schon guBerlich von den Rundhitten abheben.

Bei der Initiationsphase werden die Jugendlichen in Institutionsschulen unterrichtet, die
weit von den Familienunterkinften liegen. Diese Institutionen werden auch Buschschulen
genannt. Betreut von ausgewahlten Erwachsenen und nach Geschlechtern getrennt
werden die Jugendlichen fir einen bestimmten Zeitraum dem Alltagsleben in der
Gemeinschaft entzogen und in wichtige gesellschaftliche Bereiche, wie angemessenes
Sozialverhalten, Sexualitdt, Mythen und Riten sowie in Tabus und Pflichten und Rechte
der Erwachsenen eingewiesen.®'

Bei dieser Phase sind Madchen und Jungen getrennt unterrichtet. Die Schule fir die
Jungen ist harter und zumeist mit Bewahrungsproben verbunden. Die der Madchen ist
weniger streng und stellt Ehe - und Haushaltstatigkeiten in den Vordergrund.** Die Harte
und Brutalitat, die die Jungendlichen wéhrend der Initiation durchgehen mussen, weisen
daraufhin, dass ein wichtiges weiteres Ziel der Initiation der Vorbereitung der
Jugendlichen auf mdégliche Entbehrungen im spateren Leben dient. Disziplin, Ausdauer,
Schmerzen und Mut der Jugendlichen werden dabei auf verschiedene Weise auf die
Probe gestellt und gestérki.

Beschneidungen, Tatowierungen und Haare epilieren sind Beispiele verschiedener
Leidensfahigkeiten, die die Jugendlichen wahrend der Initiation durchmachen mdissen.

% vgl. Rohr 1971, S. 44.
" vgl. Fordjor 1995, 4 ff.
% Vgl. Galega 1984, Kap.1.
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Wenn ein Jugendlicher wahrend einer Initiation ums Leben kommt, findet keine
Beerdigung statt. Die Eltern haben kein Recht, den Tod zu beklagen.

Die Erziehungsphase ist eine padagogisch sehr wichtige Zeit, in der eine bewusste
Erziehung in Form von Unterweisung und Belehrung stattfindet. Inhaltlich gliedert sich
diese Unterweisung in vier Teile: einen theoretischen, einen praktischen, einen
asketischen und einen rituellen Teil. Praktisch werden fir das Stammesleben nitzliche
und berufliche Tatigkeiten gelbt. Durch Zeremonien und symbolische Handlungen wird
der Jugendliche mit der Ubersinnlichen Welt verbunden. Der asketische Teil, der Mut- und
Bewahrungsproben sowie Enthaltsamkeit umfasst, soll helfen, die in der Gemeinschaft als
winschenswert erachteten Charaktereigenschaften herauszubilden.

Auch das gemeinsame Leben unter erschwerten Bedingungen schafft enge Bindungen
zwischen den Initiierten, die aufgefordert sind, sich lebenslang solidarisch zueinander zu
verhalten, so dass in Notfallen eine Uberfamiliare Unterstitzung gewahrleistet ist. Die
Initiierten schwoéren, sich wie Erwachsene zu verhalten, den Stamm nie zu entweihen
oder anzugreifen, zur Weiterentwicklung des Stammes beizutragen und seine Werte
weiterzugeben. Das ist wohl auch der Grund dafir, dass sich gerade in Afrika stdlich der
Sahara die Manner nach der Initiation zu Geheimgesellschaften zusammenschlieBen.

Es gab und gibt noch in Togo zum Beispiel solche Art Exerzitien, und zwar fir beide
Geschlechter, wenn auch Alterklassen, Geheimbinde usw. Uberwiegend flr das
mannliche Geschlecht bekannt sind. lhre Dauer schwankt zwischen drei Monaten und vier
Jahren. Fremden ist der Zutritt zu solchen Kursen verwehrt; die Schiler werden dort in
Geschichte und Brauche ihrer Gesellschaft eingefiihrt. Sie erhalten sexuelle, moralische
und religidse Unterweisungen, zum Teil sogar in einer Art Geheimsprache.* Die Initiation
hat in manchen Ethnien eine politische Bedeutung, weil sie in der militérischen Erziehung
und der Rekrutierung von Kriegern eine wichtige Rolle spielt.

Ziel der Initiationserziehung ist es, den jungen Menschen in die geistige und soziale
Mundigkeit und in ihr eingeschlossen, in die Ehefahigkeit, das Recht zur Grindung einer
eigenen Familie, einzufihren. Sie sind in ihrer gesamten Tendenz sozial ausgerichtet.
Padagogisch gesehen verfolgt die traditionelle afrikanische Gesellschaft die gleichen
Ziele.

2.2. Erziehung und Bildung in Togo in der Kolonialzeit

Erziehung und Bildung in Togo waren wahrend der Kolonialzeit von der deutschen und
franzésischen Erziehung gepragt. Die christlichen Missionare waren die ersten Europaer,
die in West- Afrika bzw. in Togo in der Schulgrindung aktiv waren. Die Missionare

s Vgl. Cornevin1969, S.100.
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erkannten, dass die Schule das wichtigste Mittel zur Christianisierung der Bevdlkerung
darstellte. Sie grindeten Schulen nach europdischem Vorbild, in denen nicht Lesen,
Schreiben und Rechnen im Vordergrund standen, sondern die Vermittlung christlicher
Werte wie die Ausbildung einheimischer Priester und Missionare.

Das Christentum konnte sich aufgrund seiner Andersartigkeit nicht mit der einheimischen
Kultur, den religibsen und sittlichen Vorstellungen verbinden, da die Missionare gegen
den Ahnenkult und das mythische Weltbild der Afrikaner predigten. Sie wollten damit die
religidse Fundierung der sozialen Ordnung der afrikanischen Gesellschaften untergraben.
Dies kam einem Totalangriff auf die afrikanischen Kultur und Gesellschaft gleich. Ein
Dialog fand nicht statt, denn “die einheimischen Werte wurden durch die neuen Herren
vernichtet*,

Die Schulen in der Kolonialzeit waren europdisch gepragt. Sie vermittelten Werte und
Denkweisen, die in erster Linie der europdischen Wirtschaft und Gesellschaft zugute
kamen. Ein ehemaliger protestantischer Missionsinspektor kennzeichnete die Rolle des
kolonialen Schulwesens wahrend einer Inspektionsreise nach Togo wie folgt: ,Es bedarf
kaum eines Wortes, von welch weittragender Bedeutung jetzt die Schule fir die Trager
der neuen Kultur, fir den Handel und fir die Regierung wird. Dem Handel hilft sie nicht
nur zu einem einigermaBen geschulten Personal, sondern sie erzielt ihm ein kréaftiges
Volk, das Werte schafft und Waren verbraucht, das nicht nur fir eine Hochkonjunktur von
kurzer Dauer und klaglichem Werte ist, sondern fir dauernden gesunden Handel, die
Grundbedingung bildet. Und der Regierung leistet sie das, was die Volkschule daheim
leisten soll, indem sie zum Versténdnis flr eine gerechte, wohlwollende Regierung, zu
Vaterlandsliebe, Gehorsam und Pflichtreue erzieht. Und der Mission sichert sie den
Einfluss auf groBe heidnische Massen“®.

Das Hauptwerk des kolonialen Schulsystems war die Heranbildung von einfachem
Buropersonal fir die Kolonialbehérden und die Unternehmer. Es war eine Erziehung zur
Ausbeutung, Unterwarfigkeit und geistiger Unterentwicklung.

Es gibt nicht nur negative Seiten der deutschen-franzésischen Kolonialerziehung. Sie trug
auch dazu bei Togolesen auszubilden, damit sie die Struktur und Entwicklung ihres
Landes aufbauen.

% vgl. Mock 1979, S.105.
% vgl. Schlunk 1912, S. 78.
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2.2.1. Togo: die deutsche ,,Musterkolonie*

Die deutsche Schutzherrschaft Uber Togo zeigt, dass die damaligen Beziehungen
zwischen Deutschland und Togo konstruktiv waren.®

Deutsche Firmen, hauptsachlich in Bremen und Hamburg, unterhielten schon Mitte des
18. Jahrhunderts regen Handelsverkehr mit der Sklavenkiste. Noch alter als die
wirtschaftlichen Beziehungen sind die Aktivitditen der deutschen Missionare, zuerst der
Basler Missionsgesellschaft und dann der Norddeutschen Missionsgesellschaft, die sich,
von der englischen Kolonie der Goldkiste ausgehend, allm&hlich ostwarts ausbreiteten.
Damals war der Kistenort Little-Popo (heute Anecho) der wichtigste und bekannteste
Handelsplatz zwischen der britischen Kolonie der Goldkiiste und dem unabhangigen
Koénigsreich Dahomey.

Waéhrend der dreiBig Jahre deutscher Kolonialherrschaft lag die ErschlieBung des Landes
zum gr6Bten Teil in den Handen privater Firmen, so dass Deutsche lediglich mit wenigen
Zuschussen erfolgreich eingreifen mussten. Daflir musste aber umso mehr Zwangsarbeit
von der einheimischen Bevdlkerung geleistet werden. Togo brauchte nur ein Jahrzehnt,
um der Stolz der deutschen Kolonisation zu werden. Wegen der gesunden,
gewinntrachtigen Expansion ihres Handels gedieh die Kolonie rasch zur groBten
Zufriedenheit der Bremer und Hamburger Firmen. Karl Johann Vietor, der gr6Bte
deutsche Firmenbesitzer in Togo, driickte sie so aus: , Ich glaube, es wirde ein Jeder
staunen, der 1884 das Togogebiet gesehen hat und 1894 wiederhinauskame.“*’

Er begriindete seine Meinung, indem er alle Anderungen und Vorteile hervorhob, die mit
der ErschlieBung der Kolonie Togo verbunden waren, besonders im wirtschaftlichen
Bereich, der einen bedeutenden Fortschritt verzeichnen konnte.

Im Jahr 1894 zog die ,Kélnische Zeitung“ vom 10.11. 1894 ihre Bilanz nach dem ersten
Jahrzehnt deutscher Kolonialherrschaft:

,Uunsere Musterkolonie Togo, die sich aus winzigsten Anfangen und fast ohne
Reichszuschuss aus eigenen Zolleinnahmen stattlich entwickelte, hat uns im Gegensatz
zu Kamerun, Stdwest- und Ostafrika bisher nicht die allerkleinsten Sorgen bereitet. Es ist
dort niemals deutsches Blut geflossen...*

Uberblickt man zusammenfassend die Entwicklung Togos wahrend der deutschen
Kolonialara, so kann man feststellen, dass sich das Bild dieser Kolonie radikal gewandelt

% Vgl. Hartmut Miiller: Bremen und Westafrika. Wirtschafts- und Handelsbeziehungen im Zeitalter
des Frih- und Hochkapitalismus. 1841-1914, 1. Teil, Bremen, Jahrbuch der Wittheit zu Bremen,
1971, S. 45 ff.

7 Vgl.: Deutsches Kolonialblatt 1894, S.130f; ferner Adjai Paulin Olukpona: Unter deutschen
Palmen, die ,Muster Kolonie“ Togo im Spiegel deutscher Kolonialliteratur (1884-1944), S. 61. IKO
Verlag far Interkulturelle Kommunikation.
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hat: Das deutsche Togogebiet an der berlchtigten Sklavenklste wurde zur
.,Musterkolonie“. Togo wurde als die ,deutscheste unter den deutschen Kolonien in Afrika

angesehen.®®

2.2.2. Die deutsche Kolonialerziehung

Unter deutscher Kolonialherrschaft (1884-1914) wurde der Ausbau von
Bildungsinstitutionen in dieser ,Musterkolonie vorangetrieben. Die erste Schule Togos
nach europaischem Muster wurde 1850 in Zébévi (Anecho) von der wesleyanischen
Mission  erdffnet.  Die  Missionare der Bremer Mission  (Norddeutsche
Missionsgesellschaft), die in Absprache mit den an der Goldkiiste operierenden Basler
Missionaren die Ewe missionierten, unternahmen bei ihren Stationsgriindungen auch
zugleich erste Schulversuche. Aber das Interesse der togolesischen Bevélkerung an der
Schule war gering, und die Missionare mussten sich intensiv um die Gewinnung von
Schilern muhen. Viele der ersten Schiiler waren losgekaufte Sklavenkinder.

Die katholische Missionsarbeit wurde eigentlich erst durch die Steyler Mission in die Wege
geleitet, die nach Verhandlungen zwischen Rom und dem Deutschen Reich fur Togo
verpflichtet wurde. In Togo begann sie zuerst mit ihrer Mission- und Schularbeit. Als der
Handel zunahm, kamen mehr Missionare ins Land und auch deutsche Beamte und
Forschungsgruppen, die ab 1884 der begonnenen deutschen Kolonialherrschaft halfen.
Die Einschulungs- und Alphabetisierungsarbeit der Bremer Mission war erheblich. Die
Arbeiten der deutschen Wegbereiter wie die des evangelischen Pfarrers Jacob Spieth
(Uber die Ewe von der Region von Ho), Dr. Rudolf Asmis, Leo Frobenius (Uber die Moba
von Nord Togo), Diedrich Westermann (Uber die Mina von Glidji), etc., bleiben
auBergewodhnliche Leistungen fur die Entwicklung des traditionellen togolesischen
Gemeinschaftslebens.*

Spater ergaben sich Probleme, Missverstédndnisse, Gegensatze und Feindschaften
zwischen den Missionaren und der deutschen Kolonialverwaltung. Es wurde daraufhin
sehr frih in deutschen amtlichen Kolonialkreisen Plane diskutiert, eigene Schulen zu
errichten. Dies flhrte im November 1891 in Petit—Popo (Klein Popo; siehe Abb.2) zur
Grundung der ersten Regierungsschule auf deutschem Kolonialgebiet Togos. Bis 1914
gab es insgesamt drei solcher Schulen in Togo (in Lomé, Anecho und Sokodé),
auBerdem eine Fortbildungsschule mit 341 Schilern.

¥ Vgl.: Adjai Paulin Olukpona: Unter deutschen Palmen, die ,Muster Kolonie“ Togo im Spiegel
deutscher Kolonialliteratur (1884-1944),S.63.
%9 Vgl. Cornevin Robert 1969, Histoire du Togo. Ed. Berger-Levrault, Paris.
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Das Charakteristikum fir das deutsch gepragte Schulwesen jener Zeit war die
Vielfaltigkeit seiner Bildungsinstitutionen (Kindergarten, Dorfschule, Stationsschule,
Lehrerbildungsseminare, Haushaltungsschulen, Handwerkerschulen etc.). Neben dem
Religionsunterricht erlernten die Schiler die Grundziige des Lesens, Schreibens,
Rechnens und Handarbeitens. Es gab auch fir eine Minderheit der Schiler die
Mdéglichkeit, sich weiter zu bilden. Dies geschah in den Missionsstationen zumeist als
Vorbereitung auf eine Karriere als Lehrer oder Katechist bei den Regierungsschulen zur
Bildung einer Elitegruppe von Zollaufsehern, Regierungsschreibern und Dolmetschern.
Der Sozialisationseffekt der Schule im Sinne der Vermittlung der dem Kolonialsystem
dienlichen Verhaltensweisen, wie Punktlichkeit, Ordnung, Disziplin, RegelmaBigkeit,
Umgang mit Geld und Gutern, stand im Vordergrund und war langfristig wirksam nach
dem Motto: ,Jede Kolonisation ist, richtig verstanden, nichts anderes als eine Art
Erziehung.“*

Bildungsziele aus der deutschen Volksschule des Kaiserreichs wurden auf die
Kolonialschule Ubertragen, indem vor allem Gehorsam und patriotische Erziehung durch
eine strenge Schulzucht mit Kérperstrafen ausgelbt wurden.

Noch heute trifft man in Togo alte Leute, die deutsche Zeugnisse aus der damaligen Zeit
vorweisen und Uber ihren Schulbesuch wahrend der deutschen Kolonialzeit berichten
kénnen. Es kursiert die Meinung, dass die Deutschen in wirtschaftlicher wie in
padagogischer Hinsicht ebenso effektiv wie streng waren.

Die Problematik des Ausbildungssystems in den deutschen Schulen der Kolonie Togo
wird aus der AuBerung eines afrikanischen Schiilers ersichtlich: ,Nein, in die Schule in
unserem Dorf, in die gehe ich nicht! Da gehen die Kinder hin, die nur aus einem einzigen
Buch lernen und die ihre Schldge in die Hand kriegen. Ich will gleich in die Sitzfleisch —

Priigelschule, wo man aus ganz vielen Biichern lernt“*’

40 Vgl. Barth 1911, 17, Hervorh. im orig.
*'Vgl. Wiegrabe P. 1947, S. 41.
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Abb.8: Die ersten Ewe - Studenten in Deutschland

2.2.3. Die franzésische Kolonialerziehung

Unter franzdsischer Kolonialherrschaft erhielt Togo ein Schulsystem franzésischer
Pragung, das fast ohne Modifikation bis in die heutige Zeit hinein besteht. Die Schule
entsprach dem franzdsischen Erziehungs- und Bildungssystem. Die Schulen folgten
weitergehend dem franzdsischen Muster, es wurde nach denselben Lehrplanen,
Methoden und Richtlinien unterrichtet wie in Frankreich, obwohl ein groBer Teil des so
vermittelten Lehrstoffes fir das Leben in Togo ohne Nutzen ist und die Schiler haufig
iiberfordert werden, wenn der Unterricht zu friih in franzsischer Sprache erfolgt.*?

Die Grundlage der franzdsischen Kolonialdoktrin war die Assimilierung. Unter Zivilisation
wurde die franzdsische Kultur verstanden. Sie sollte auch auBerhalb Frankreichs ihre
Verbreitung finden. Deshalb sagte im Jahr 1944 der Generalinspektor flir das
Unterrichtswesen in Afrika auf einer Konferenz in Dakar Folgendes: ,Wir missen uns
vergegenwartigen, dass das Ziel weniger darin besteht, die Originalitat der kolonisierten
Vélker zu schiitzen, als darin, sie zu uns emporzuheben.“*®

Das franzdsische Kolonialerziehungswesen in Westafrika bzw. in Togo war durch zwei
Funktionen gekennzeichnet: die Assimilations- und die Okonomiefunktion. Die wichtigste
Voraussetzung zur Assimilation, d.h. fir die Verbindung der Eingeborenen mit dem

,Mutterland“ Frankreich, wurde in der Einflhrung der franzdsischen Sprache als

2 Vgl. Gabriele Wiilker : Togo- Tradition und Entwicklung, 1966.
* vgl. Zit. In: Mock 1979, S. 89.
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Unterrichtsprache gesehen. Die 6konomische Funktion des Bildungswesens bestand
darin, dass man nur so viele Leute ausbildete, wie flr die staatliche Verwaltung und den
Handel bendtigt wurden. Deshalb legte von Carde, ein Generalgouverneur aus
franzdsisch Westafrika, die Ziele der franzdsischen Erziehungspolitik folgendermafBen
dar: , Die Masse erhielt eine elementare Einflhrung in die franzésische Sprache und
Kultur und Anweisungen fiir ein besseres Leben in ihrer Umgebung, wahrend eine
Auswahl, die aber streng dem tatsachlichen Bedurfnisse angepasst wird, flr den Dienst in
der franzésischen Verwaltung, im Wirtschaftsleben und im Schulwesen ausgebildet wird
und soweit in Geist und Leben Frankreichs eingetaucht wird, dass sie die Keimzelle fir
den kommenden inneren Anschluss der ganzen Bevélkerung an das Mutterland bilden
kann.“** Man kann feststellen, dass es massive Beschrankungen fiir die Zulassung der
Kinder zu den bestehenden Schulen gab. Nur wenige Schiler bekamen die Mdglichkeit,
das gesamte koloniale Bildungssystem zu durchlaufen.

In Togo dominierte der zentralistische Charakter des franzdsischen Kolonialschulwesens,
das durch ein Beharren auf Franzdsisch als einziger Unterrichtsprache und ein Uber
vielfaltige Abschluss- und Aufnahmeprifungen geregeltes, strenges Ausleseverfahren
gekennzeichnet war. Fir das franzésische Kolonialschulwesen hatte das idealerweise zur
Folge, dass:

die Franzdsische von Anfang an alleinige Unterrichtssprache war;

die Lehrplane Uberall gleich und austauschbar waren, denn dies garantierte doch die
maximale Gleichheit;

die Eréffnung und der Betrieb aller Schulen, auch der Missionsschulen, zentralstaatlich
kontrolliert wurde, um den Ablauf eines gleichen Curriculums zu garantieren.

Nachdem die Deutschen den Krieg verloren hatten, Ubernahmen die Franzosen die
Kolonialerziehung in Togo. Die erste franzdsische Schule wurde in Zébé (Anécho Region)
1915 erdffnet. Die Anzahl der Schiler war 1920: 170, 1921: 500 und 1922: 610. Die
Franzosen wollten so schnell wie méglich die Eingeborenen ausbilden, um mehr Chancen
zu gewinnen als die Deutschen. Von 1920 bis 1921 zahlte man in den togolesischen
Schulen schon 5305 Schiiler. lhre Ausbildung in franzdsischer Sprache erméglichte der
Kolonialherrschaft, eine Verwaltung zu bauen, in der sie lokale Arbeitskrafte
beschéftigten.

1921 gab es 13 staatliche Schulen mit 1042 Schilern und 19 kirchliche Schulen mit 4063
Schilern im franzésischen Mandatsgebiet Togo.

Die franzdsische Kolonialmacht arbeitete hier eng mit den Missionaren zusammen. Nur

steht fur Missionsschulen das Bildungsideal eines afrikanischen oder togolesischen

“ Vgl. zit. In: Diarra 1991, S.105f.
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Christen im Mittelpunkt, der sich in einer gegebenen kolonialen Situation zurechtfindet,
entweder in seiner Lage als Angehdriger einer einfachen christlichen Landbevélkerung
oder in einer gehobenen Position als gebildeter Christ in weltlicher Stellung (christlicher
Kaufmann z.B.) bzw. in Kirchendiensten (Lehrer, Missionsgehilfe). Fir die erste Position
sollte die einfache Elementarbildung, fir die zweite die weiterfihrende Missionsschule
qualifizieren.

Die Regierungsschulen dagegen folgten dem Bildungsideal, loyale Kolonialuntertanen
heranzubilden, die bereit und in der Lage waren, Vermittlerfunktionen verschiedenen
Qualifikationsgrades nach Absolvierung der Elementar- oder der Fortbildungsschule zu
Ubernehmen.

Die folgenden Tabellen zeigen die Verteilung der Schuler in den Missionsschulen und
staatlichen Schulen, die 1921 etabliert wurden:

Tabelle 1: Verteilung der Schiler in den staatlichen Schulen im Jahr 1921; Quelle: Bericht
der franzdsischen Regierung an SDN im 1921.

Kreis Schulanzahl Schileranzahl
Lomé 1 Schule mit 10 Klassen unbekannt
1 Forderschule, die die
Eingangsprifung far die
Primarschule vorbereitet | 15 Schdler
Anecho 1 Schule 610 Schuler
Kloto 0 0
Atakpame 1 Schule geleitet von
einem togolesischen | 49 Schiler
Betreuer
Sokode 1 Schule 200 Schuler
Mango 1 Schule 120 Schuler
Gesamtsumme 6 Schulen 1242 Schuler
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Tabelle 2: Verteilung der Schiler in den Missionsschulen im Jahr 1921; Quelle: Bericht

der franzdsischen Regierung an SDN im 1921.

Kreis Schule Schulanzahl Schuleranzahl
Lomé Katholische 4 Schulen ? Schuler
Protestantische 5 Schulen 686 Schuler
Anecho Katholische - 270 Schuler
Protestantische - 452 Schuler
Kloto Katholische - 541 Schuler
Protestantische - 521 Schuler
Atakpame Katholische 1 Schule 43 Schiler
Protestantische 1 Schule 47 Schuler
Katholische Schulen insgesamt 19 Schulen 2199 Schuler
Protestantische Schulen insgesamt | 44 Schulen 1864 Schiler
Konfessionelle Schulen insgesamt 63 Schulen 4063 Schuler

2.2.4. Elitenbildung zur Unterstitzung der kolonialen Herrschaft

Das Erziehungswesen und die dadurch entstandene Elitenbildung durch die
Kolonialmacht hatte nicht das Ziel, die Einheimischen fir den Dienst in ihren Landern
vorzubereiten, sondern Werte im Dienste der Kolonialmacht zu vermitteln. Der
Kolonialverwaltung ging es in erster Linie darum, die Kolonien fir die wirtschaftlichen
BedUrfnisse des Mutterlandes zu erschlieBen.

Die Kolonialverwaltung als politisches Machtzentrum und die etablierten Handelshuser
an der Klste Togos waren wahrend der Kolonialzeit von Anfang an auf die einheimischen
Arbeitskréafte angewiesen. Beamte des kolonialen Verwaltungsapparates und die Manager
der ausléandischen Firmen brauchten Hilfskrafte flr ihre umfangreiche administrative
Arbeit. Lehrer, Dolmetscher, Schreibkréafte, Boten und die niederen Beamten, mit denen
die Kommunikation zwischen Regierten und Regierenden hergestellt wurde. Die
Kolonialverwaltung brauchte die einheimischen Hilfsarbeitskrafte, um den Warenumsatz
zwischen Europa und Afrika auf- und auszubauen. Unter diesen Umstanden entstand
eine Gruppe von Leuten, die als “afrikanische Elite” bezeichnet wurde.
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Die Eliten wurden zunéchst aus den reichen Familien der Dérfer und Stadte an der Kiste
rekrutiert. Vorteile hatten auch diejenigen Gruppen, die zum Christentum Ubertraten und
die christlichen Missionsschulen besuchten. Die islamische Bevdlkerung hatte dagegen
oft Nachteile, da ihre Koranschulen gegeniiber den neuen Schulen abgewertet oder
Uberhaupt nicht anerkannt wurden.

In dem Land stitze sich die Kolonialmacht zun&chst auf die traditionelle Autoritat der
Hauptlinge und benutzte diese fir die Zwecke der Kolonialverwaltung. Die Hauptlinge
wurden manipuliert und waren hilfsbereit gegenidber den Kolonialherrschaften. “Die
Administration mit Hilfe der Hauptlinge war die billigste Form des Kolonialismus. Trotz der
nicht unbedeutenden Geldzuwendungen an die Hauptlinge in Form von Grundléhnen,
Provisionen auf die von ihnen eingesammelten Steuern und auf den Einzug von BuBen,
die sie in den von ihnen présidierten Gerichten verhéngt hatten.” *°

Die Hauptlinge waren die einzigen, die von diesem System profitierten und reich wurden.
Es war auch zu bemerken, dass die kolonialen Schulen Selektionsmechanismen
institutionalisierten. Sie sorgten dabei fiir ein langfristiges Ausschalten der traditionellen
Eliten wie auch flrr eine Isolation der neuen Kader in kultureller und politischer Hinsicht
von der Masse der Bevllkerung. Diese Entfremdung vom autochthonen sozialen,
kulturellen und politischen Kontext und die damit verbundene Ubernahme “weiBer Werte*,
inklusive deren Begriindungszusammenhénge, zeigt ihre Auswirkung bis heute.*®

Eine solche Entwicklung im Zusammenhang mit der Herauspragung einer einheimischen
Elite fihrte schlieBlich zur Strukturbildung eines so genanten internen Kolonialismus.
Diese Form der ungleichen Penetration des Kolonialismus in Afrika bzw. in Togo
beglinstigt die Ausbreitung einer Briickenkopf-Elite, die das Abhangigkeitsverhaltnis
zwischen Metropole und Peripherie trotz formaler Unabhangigkeit perpetuierte.*’

Unter franzésischer Kolonialherrschaft hat sich diese Struktur eines internen Metropole-
Peripherie-Verhaltnisses durch Auslese erhalten und durch das Programm der
Kulturassimilation und der Zentralisierung im Bildungswesen verstarki.

Nach dieser kurzen Analyse Iasst sich feststellen, dass die Vertreter der afrikanischen
Eliten zwischen zwei Welten existieren. Einerseits waren sie von ihrer traditionellen Kultur
gepragt, anderseits von den europaischen Werten stark beeinflusst, was in vielen Fallen
zu ldentitatskrisen fuhrte.

* vgl. Traber 1972, S. 15.
*® Vgl. Markmiller 1995, S.178.

*"Vgl. Senghaas, 1972 &1974.
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Abb.9. Quelle: Trutz von Trotha, Koloniale Herrschaft, 1994 S.221.
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3. Bildungssystem Togos nach der Unabhangigkeit

3.1. Entwicklung des postkolonialen Bildungswesens in Togo

3.1.1. Bildung als Faktor fiir Entwicklung

Die Bildung, insbesondere die Grundbildung gilt als Schllissel fir die Entwicklung eines
Landes. Mit Entwicklung sind hier nicht materielle Elemente wie Essen, Kleidung und
Wohnung gemeint, sondern es handelt sich im vorliegenden Fall um eine qualitative
Entwicklung. Dieser qualitative Entwicklungsansatz berlcksichtigt nicht nur den
6konomischen und technischen Fortschritt, sondern die Verteilung der Gulter auf alle
Menschen und zugleich den kulturellen Faktor sowie die Bewahrung und die Férderung
der traditionellen Werte. Im Brandt-Bericht 1980 wurde deshalb betont: ,Wenn die Qualitat
des Wachstums und sozialer Veradnderungen aufBler acht gelassen werden, kann man
nicht von Entwicklung sprechen.“® Es geht darum, die Lebensqualitat aller Menschen zu
verbessern und ihnen eine bessere Zukunft schaffen, weil der Erfolg aller wirtschaftlichen
und sonstigen EntwicklungsmaBnahmen von der Bildung bestimmt wird.

Bildung als Motor fir Entwicklung muss aber funktional sein, d.h. sie muss wirtschaftliche
Verbesserungsperspektiven eréffnen, erhdhte politische Partizipation intendieren, der
sozialen Gerechtigkeit verpflichtet sein sowie der Bewahrung und der Férderung der
eigenen Werte und Tradition dienen. Bildung soll auch dazu beitragen, den
Analphabetismus zu beseitigen. Je geringer der Anteil der Analphabeten an einer
Gesamtbevdlkerung ist, umso selbstverstandlicher wird eine bewusste Lebens- und
Arbeitsflihrung, die von der in der Landwirtschaft und in den technischen Berufen tétigen
Bevdlkerung praktiziert werden kann.

3.1.2. Expansion des Bildungswesens nach der Unabhéangigkeit

Die Entwicklung des Bildungssystems in den unabh&ngig gewordenen afrikanischen
Staaten war im Jahr 1960 Uberall schwierig. Togo hatte im Verhalinis zu anderen
frankophonen afrikanischen Staaten, ein entwickeltes Schulsystem geerbt.

* Vgl. zit. in: Nohlen 1993, S.207.
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Tabelle 3: Einschulungsquote im frankophonen Afrika im 1957/60

Togo 42%

AOF (Afrique Occidentale frangaisese) 13,5%

AEF (Afriqgue Equatoriale frangaise) 25%

Kamerun 59%

Abb.10: Einschulungsquote im frankophonen Afrika im 1957/60 (Quelle: Service des
statistiques d’Outre mer, Imprimerie Paul Dupont , 1959/60)

Einschulungsquote im frankophonen B Togo
Afrika im 1957/60

B AOF (Afrique
60% Occidentale
40% francaisese)
Prozentzahl O AEF (Afrique
20% Equatoriale
. francaisese)
0% O Kamerun

Lander

Nach der Unabhéangigkeit wurden zunachst alle Anstrengungen in Togo auf die Expansion
des Bildungswesens gerichtet. Wahrend dieser Periode erlebte das Land eine schnelle
Entwicklung des Bildungssystems. Diese Entwicklung war durch einige Ph&nomene
moglich: Zunachst war es der Wille des Staates, das Schulwesen schnell zu entwickeln,

weil es notwendig fir den jungen Staat*

war. Der Staat wollte das Bildungssystem so
schnell wie mdéglich entwickeln, weil es zuvor von den Kolonialherren beschrénkt worden
war. AuBerdem forderte die Bevdlkerung die Einschulung. Die folgende Tabelle
verdeutlicht, dass die Schilerzahlen in die Primarschulen von 1967 bis 1975 stark

gestiegen waren.

49 Togo war nach der Unabhé&ngigkeit neu entstanden.
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Tabelle 4 : Schilerzahlen in die Primarschulen von 1967-1975 (Quelle: Tableau de Bord
1972 fir die Jahre 1967/69)

Schul- 1967 1968 1969 1970 1971 1972 1973 1974
Jahr- bis bis bis bis bis bis bis bis
1968 1969 1970 1971 1972 1973 1974 1975

Schiler | 171.50 [ 189.400 | 206.300 | 228.500 | 257.90 | 290.40 | 311.70 | 329.400
zahlen 0 0 0 0

Abb.11: Schilerzahlen in die Primarschulen von 1967-1975
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Dieser Anstieg der Schilerzahlen war auch durch die demographische Entwicklung
maoglich. Die Anzahl der Bevdlkerung, die im 1958 bis 1960 bei 1.440.000 Einwohnern
lag, erreichte im Jahr 1970, 1.950.000 Einwohner, im Jahr 1981, 2.719567 Einwohner. Im
Jahr 1988 stieg diese Anzahl auf 3.300.000 Einwohner.

Ein drittes Phdnomen war die Schulreform in der 70er Jahren. Diese Reform, als ,Neue
Schule® bezeichnet, wurde am 6. Mai 1975 6ffentlich bekannt gemacht. Die Rede, die der
damalige Erziehungsminister bereits 1973 hielt, fasste die Inhalte, Prinzipien und Ziele
dieser ,Neuen Schule* zusammen. Il n"est un secret pour personne que I"éducation est
de plus en plus aujourd’hui I'objet de préoccupation des Etats Africains . D'une part parce
gue nos jeunes voient en elle le moyen de satisfaire leur legitimes aspirations, leur soif du
savoir et leur désir de bien-étre, d’autr part parce que les Etats Africains eux- mémes
considerent que c’est elle qui leur permettra de vaincre le sous-développement qui
caractérise les économies de leurs pays(...). On ne se demande donc plus si I'Education
est un facteur de développement socio-économique, on s’interroge plutdét dans nos pays
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sous-dévelopés sur le point de savoir comment elle peut contribuer davantage et d’une
maniere harmonieuse a ce développement. C’est donc tout le probleme de la planification
de I'Education et de la Réforme qui se trouve ainsi posé.*® (Die richtigen Reformen im
Erziehungs- und Bildungswesen sind heutezutag sehr wichtig fir die afrikanischen
Lander. Durch Erziehung und Bildung kénnen die Jugendlichen ihre Zukunft aufbauen.
Erziehung und Bildung sind die richtigen Mittel, damit Armut in Afrika bek&mpft wird. Aber

nun muss man diese Reformen richtig planen).

3.1.3. Ziele und Prinzipien der ,,Neuen Schule*

Die Kolonialherrschaft hatte den Schilern Togos eher irrelevantes Bilcherwissen
vermittelt und damit irrationale Erwartungen hinsichtlich ihres Erwerbslebens bei ihnen
geweckt. Nach der Unabhangigkeit wurde deshalb Reformbestrebungen geplant. Togo
sollte eine ,Neue Schule” haben, um die Inhalte und die alte Struktur des Kolonialismus
zu verandern. Die Merkmale, die diese Reform kennzeichneten, sind folgende:

Expansion

Die Einschulungsquote soll standig erhdht werden, bis schlieBlich die allgemeine
Schulpflicht bei kostenfreiem Schulbesuch fir alle Kinder von 3 bis 15 Jahren verwirklicht
ist. Diese MaBnahme flihrt zu dem Ausbau und zu der Einrichtung neuer Schulgebaude,
zu einer verstarkten Lehrerausbildung und zur Lehrmittelproduktion. Mit der Expansion
hoffte man, die Einschulungsquote auf 80% zu heben, die Lehrerzahl zu verdreifachen
und einen groBen Teil der jetzt tatigen Hilfslehrer durch voll ausgebildetes Personal zu
ersetzen.

Diversifizierung

Die bisherigen akademisch ausgerichteten Schulzweige sollen zugunsten neuer
Schultypen mit landwirtschaftlichem, technischem und handwerklichem Bildungsangebot
ausgebaut werden, und zwar auf allen weiterfhrenden Stufen bis hin zur
Universitatsebene. Das Bildungswesen hatte bislang eher das Entstehen intellektueller
und administrativer Eliten beginstigt und praktische Berufe und handwerkliche Tatigkeiten
disqualifiziert.

Demokratisierung

Die franzdsisch gepragten Schulstrukturen in ihrer intellektuellen Ausrichtung
beglnstigten die Kinder gehobener Schichten in urbanen Zentren. Praktische Fahigkeiten
sowie landwirtschaftliche und technisch-handwerkliche Tatigkeiten galten vielfach als
minderwertig und wurden in der Schule nicht bertcksichtigt. Die ,Neue Schule” soll eine
gréBere Chance und Gleichheit far alle Blrger gewahrleisten. Der Zugang zu den

%% vgl. Projet Reforme de I'Enseignement au Togo, 1973, S. 63.
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einzelnen Richtungen soll sich einerseits nach Begabung und Neigung der Kinder und
anderseits nach den 6konomischen Erfordernissen des Landes richten. Die ,Neue
Schule” soll auch ein partnerschaftliches Lehrer-Schiler-Verhaltnis verwirklichen und
neue Methoden einflhren, die die Eigeninitiative der Schiler berlcksichtigen.
Afrikanisierung

Die ,Neue Schule“ soll die kolonial gepragten Unterrichtsinhalte durch afrikanisch
orientierte Unterrichtsinhalte ablésen. Dadurch kann man die Schule in Togo, die die
Kinder ihrer afrikanischen Lebenswelt entfremden, wieder mit dem afrikanischen Leben zu
versbhnen. Franzésisch als Unterrichtssprache muss dann allmahlich einheimischen
Sprachen (Ewe im Siden und Kabye im Norden) weichen. Die richtige Entwicklung der
Schule kann nur durch die Rehabilitierung der afrikanischen Sprachen und durch ihren
kulturellen Wert ermdglicht werden.

Ziele der neuen Schule Togos ist es, Blrger zu erziehen, die nach der Schule unmittelbar
einsetzbar und fir die Belange der togolesischen Gesellschaft von Bedeutung sind. Die
,Neue Schule” soll Birger heranbilden, die im Geist der ,Authenticité”, d.h. authentischer
afrikanischer Kulturtradition, leben. Ein solcher Birger soll der afrikanischen Lebensweise
zu ihrem Recht verhelfen, Selbstvertrauen besitzen und handlungsfahig sein, den Mythos
neutraler Intellektualitédt zerstéren und in der afrikanischen Kultur verwurzelt bleiben.
Diese Zielvorstellung bestatigt die Aussage von Marcus Garvey: , A man without the
knowledge of his own history and culture is like a tree without roots®.

Die ,Neue Schule® soll auch Menschen erziehen, die fahig sind:

- bei der Lésung der wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Probleme, die sich dem
Land in seinem Bemihen um Entwicklung stellen, mitzuwirken;

- die Werte einer pluralistischen, demokratischen, solidarischen und patriotischen
Gesellschaft zu leben und zu férdern;

- Kenntnisse, Einstellungen und Fahigkeiten zu erwerben.

Diese Ziele sollen im Bildungssystem durch einen Verbund von Theorie und Praxis
erreicht werden. Die Schule muss sich dem Leben der Birger 6ffnen und durch produktiv
orientierten Unterricht spater den Einstieg in das Berufsleben erleichtern. Weiterhin ist die
ganze Bevdlkerung in den Bildungsprozess einzubeziehen und die Lernziele, Lerninhalte
und Methoden nach den Bedurfnissen der Bevdlkerung auszurichten. Dazu soll ein
lebenslanges Lernen gefdrdert und die Alphabetisierung der gesamte Bevélkerung

verwirklichen werden.

3.1.4. Die Strukturen der ,,Neuen Schule*

Die Strukturen der ,Neue Schule” Togos beinhaltete vier verschiedene Stufen:
a) L’"Enseignment du premier degré (Primarstufe)
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b) L"Enseignement du deuxiéme degré (Sekundarstufe I)
c) L’"Enseignement du troisieme degré (Tertiarstufe oder Sekundarstufe Il)
d) L"Enseignement du quatriéme degré (Quatarstufe oder Hochschulbildung)

a) Die Primarstufe wiederum ist in Vorschule und Grundschule unterteilt:

Vorschule: (3 bis 5 Jahre). Sie soll die Férderung der sozialen, psychomotorischen und
intellektuellen Fahigkeiten der Kinder vermitteln, damit sich die Kinder fir die Grundlagen
des schulischen Lernens vorbereiten kdnnen.

Grundschule: (5 bis 11 Jahre). Hier soll den Kindern der Erwerb mathematischer und
kommunikativer Grundkenntnisse vermittelt werden, ebenso der Aufbau intellektueller,
emotionaler Fahigkeiten. AuBerdem sollen sie sich sportlich und kulturell betatigen und
eine moralische, soziale und staatburgerliche Erziehung vermittelt bekommen.

b) Die Sekundarstufe I: (12 bis 15 Jahre) soll Vertiefung der intellektuellen, analytischen
und praktischen Fahigkeiten vermitteln sowie dem Ausbau der mathematischen und
sprachlichen Mittel der Schiler dienen. Die sportlichen und kulturellen Bestatigungen,
sowie die moralische, soziale und staatblrgerliche Erziehung spielen bei dieser Stufe
auch eine groBe Rolle.

c) Die Tertiarstufe oder die Sekundarstufe Il: (16 bis 18 Jahre): Sie soll eine grundlegende
Ausbildung in den natur- geisteswissenschaftlichen und technischen Bereichen
beinhalten, die Grundkenntnisse der Methoden wissenschaftlicher und technischer
Forschung vermitteln und die Schiler auf ihr Berufsleben vorbereiten.

d) Die Quartarstufe oder Hochschulbildung (ab 18 Jahre): Hier sollen die FUhrungskrafte
fir die Entwicklung des Landes ausgebildet werden. In dieser Stufe soll auch das
nationale Bewusstsein und die Bildung einer kulturellen nationalen Identitat geférdert
werden. Forschungstétigkeiten auf allen Gebieten und die Entwicklung von neuen
modernen Methoden soll auch auf dieser Stufe geférdert werden.

Neben diesen Strukturen der ,Neue Schule” gab es auch Institutionen und Zentren, die fir
die Entwicklung des Bildungswesens in Togo eingerichtet wurden. 1975 wurde das
Nationale Institut fir Tuberkulose (INTP) gegrindet; 1976 das Forschungsinstitut far
Agrarwesen; 1981 die Direktion fir den Pflanzenschutz (DPV); 1984 die Togolesische
Gesellschaft fur Entwicklung (SOTED). Es gab auch einige Ministerien, die die
Forschungs- und Entwicklungsarbeit koordinierten:

das Erziehungs- und Bildungsministerium

das Ministerium fir landwirtschaftliche Entwicklung

das Ministerium fir Minenausristung, Post und Telekommunikation

das Gesundheitsministerium

das Ministerium fir Jugend und Sport.
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Wenn man die gesamte Entwicklung des togolesischen Bildungssystems nach Erlangung
der Unabhangigkeit betrachtet, so lasst sich feststellen, dass es nach wie vor
Unzulanglichkeiten im togolesischen Bildungswesen gibt. Es wurde intensiv nach
Reformen gestrebt, aber bei der Umsetzung der Reformvorschlage in die Praxis traten
groBe Schwierigkeiten auf, so dass bisher noch nicht von einer realisierten grundlegenden
Reformierung des togolesischen Bildungswesens gesprochen werden kann.

3.2. Das heutige Bildungswesen

Das Schulwesen in Togo ist aktuell noch durch das franzdsische Bildungssystem gepragt.
Es wird nach den gleichen Lehrpldnen und Methoden wie in Frankreich gelehrt. Das
Bildungsstoff der Klassen, die Bedingungen fir die Examina sind grundsatzlich die
gleichen wie auf den Schulen in Frankreich.

3.2.1. Die administrative Organisation und Verwaltung

Das Erziehungs- und Bildungsministerium hat eine staatliche Struktur, die sich um das
Erziehungs- und Bildungswesen in Togo kUmmert. Dieses Ministerium ist in
verschiedenen Generaldirektionen unterteilt: Generaldirektion fir Hochschulwesen,
Generaldirektion des Schulwesens (Stufen 1-2-3), Generaldirektion fir die Planung des

Schulwesens und die Generaldirektion fir Finanzen und Verwaltung.
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Abb.12: Das Organigramm des Nationalen Erziehungs- du Bildungsministeriums. Quelle:
Organigramme du Ministére de L'Education Nationale et de la Recherche Scientifique,
Decret N°92-195 / PM du 12/8/92.
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Legende:

CN UNESCO: Commission Nationale UNESCO (Nationale Kommission der UNESCO)
CNRS: Conseil National de la Recherche Scientifique (Nationales Wissenschafts-
Forschungsrat)

CSEN: Conseil Supérieur de I'Education Nationale ( der oberste Rat des nationalen
Bildungswesens)

DAF: Direktion des Affaires Financiéres (Finanzdirektion)

DBAN: Direktion de la Bibliothéque (Direktion der Bibliothek)

DBS: Direction des Bourses et Stages (Direktion der Stupendien und Praktika)

DCSE: Direction des Constructions Scolaires et de I'Equipement (Direktion flir Schulbau

und Austattung)
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DDOSP: Direction de la Documentation et de I'Orientation Scolaires et Professionnelles
(Direktion fir Dokumentation und flr schulische und berufliche Orientierung)

DEXC: Direction des Examens et Concours (Direktion fir Prifungen und Wettbewerbe)
DEDD: Direction de I'Enseignement du Deuxiéme Degré (Direktion fir Sekundar-
Stufeunterricht)

DEIE: Direction des Ecoles Inter Etats (Direktion flr auslandische Schulen)

DEPD: Direction de I|Enseignement du Premier Degré (Direktion fir Primar-
Stufeunterricht)

DETD: Direction de [|'Enseignement du Trosieme Degré (Direktion flir Tertiér-
Stufeunterricht)

DG: Direction Genérale Generaldirektion)

DI: Direction de II'nformatique (Informatik-Direktion)

DIFOP: Direction de la Formation Permanente et de la Recherche Pédagogique (Direktion
far lebenslanges Lernen und pa&dagogische Forschung)

DPCS: Direction de la Planification et de la Carte Scolaire (Direktion fir Planung und
Schulausweise)

DPE:Direction des Projets “ Education” (Direktion fur Erziehungsprojekte)

DRH: Direction des Ressources Humaines (Direktion fiir Humanressourcen)

DRS: Direction de la Recherche Scientifique (Direktion fir Wissenschaftsforschung)
GCES: Ecole Normale Supérieure ( Sschule fur Lehrerfortbildung)

LIMUSCO: Librairie des Mutuelles Scolaires (Schulbticher-Verein)

UB: Université du Bénin (Universitat von Lome)

VB: Village du Bénin (Das Benin-Dorf)

Daneben gibt es auch eine Reihe konsultativer Erziehungsrate (Conseil National de
I'Education, Conseil National de la Recherche Scientifique, Grand Conseil de
L"Enseignement Superieur, usw.), die mit dem Erziehungs- und Bildungsministerium im
standigen Austausch sind. Das Land ist in sechs Bildungsregionen geteilt (Savanes, Kara,
Centrale, Plateaux, Maritime und Golf). Auf regionaler und lokaler Ebene existieren
Prafekte und Unterprafekte. Der Aufbau der Staatsverwaltung folgt ebenfalls dem
franzésischen Vorbild. Im Schulbereich sind Schulrate und-leiter fir die Umsetzung der
Erziehungspléane, -grundsatze und -richtlinien in die Praxis verantwortlich. Es gibt in den
verschiedenen Regionen und Préfekturen Inspektoren fur Bildungswesen, die die Arbeit
mit dem Ministerium koordinieren.

In Togo geht das Schuljahr von Mitte September bis Juli fir Primar -, Sekundar- und
Tertiarstufe, und von Oktober bis Juli flr die Universitat. Die Schilerzahlen pro Klasse in
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den Schulen variieren stark. Durchschnittlich besuchen 50 bis 70 Schiler eine
Schulklasse, in den Stadten betragt diese Anzahl 70 bis 90.

Der Bildungssektor ist hauptsachlich vom Staat finanziert. Aber die Finanzsituation dieses
Sektors litt in den letzten Jahren unter schwacher Wirtschaftskonjunktur, der Abwertung
des Francs-CFA und der sozio-politischen Krise in Togo. Der Bildungssektor bekommt
aber auch Unterstltzung aus anderen Quellen. Frankreich, Deutschland, USA leisten in
geringem Umfang Beitrdge, um diesen Sektor zu férdern, ebenso internationale
Organisationen (UNO, Weltbank). Die externen Beitrdge liegen bei 25% des
Staatsbudgets.
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Abb.13: Karte der Verwaltungsgliederung Togos
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3.2.2. Offentliche und private Schulen

Das Bilddungswesen in Togo ist durch die Koexistenz verschiedener Schultypen,
Initiativen und Strukturen gekennzeichnet. Neben den o&ffentlich-staatlichen Schulen gibt
es in Togo ein vielfaltiges Privatschulwesen. Dieses lasst sich in die laizistischen (Ecoles
laiques), in die konfessionell gebundene Schulen (Ecoles confessionelles) und in die EDIL
(Schulen, die von lokalen Initiativen gegriindet worden sind) unterteilen. Die laizistischen
Schulen existieren in Togo bereits seit der Unabhéngigkeit. Seit dem Uber ein Jahr
dauernden Generalstreik im 1993 hat die Zahl dieser Schulform zugenommen. Diese
Schulen werden haufig von ehemaligen Lehrern des 6ffentlich-staatlichen Schulwesens
und von P&dagogen gegriindet. Sie haben in den letzen Jahren einen wachsenden
Zuspruch erhalten. Diejenigen Togolesen, die die finanzielle Méglichkeit haben, schicken
ihre Kinder auf Privatschulen. Die Vorteile diesen Schulen liegen in der besseren
Materialausstattung sowie in der gréBeren Disziplin der Schiiler, auBerdem zeichnen sie
sich aus durch eine niedrigere Quote nichtbestandener Prifungen und
Klassenwiederholungen. Die konfessionellen Schulen gliedern sich in christliche
(katholische, protestantische) und islamische Schulen auf. Auch diese Schulen sind
hauptsachlich Privatschulen. Was Inhalte und Aquivalenz der Diplome angeht, sind sie
den offentlich-staatlichen Schulen &hnlich. Die christlichen Schulen existieren seit der
Kolonialzeit, als die europaischen Missionsgesellschaften in West-Afrika grindungsaktiv
waren. Der Staat kontrolliert und koordiniert die Programme, Inhalte und Methoden aller
Schulen. Er gewahrt auch einigen Privatschulen, die in ihrer inhaltlichen Gestaltung und
ihnren  Rahmenbedingungen den  offentlich-staatlichen ~ Schulen  entsprechen,
Subventionen. Der Staat erhdlt eingeschrankte Einflussmdglichkeiten auf die
konfessionellen Schulen und verlangt einen fakultativen Religionsunterricht.

3.2.3. Die Primarstufe

Die Primarstufe ist in die Vorschule und die Grundschule geteilt. Die Vorschule umfasst
eine Zeit von drei Jahren. Sie ist in drei Klassen unterteilt: die ,Petite Section“(SP), die
,Moyenne Section“(SM) und die ,Grande Section“(SG). Die Kinder miissen mindestens 2
bis 3 Jahre alt sein, um dort aufgenommen zu werden. Neben den Vorschulen gibt es
auch Kindergarten und Kinderkrippen. Alle diese Einrichtungen sind hauptséachlich urbane
Phanomene. Auf dem Land sind sie selten. Das Ziel der Vorschulerziehung besteht darin,
die Kinder in die soziale Umwelt zu integrieren.

Die folgenden Tabellen (5 und 6) zeigen Anzahl der Schiiler, Klassen und Lehrern in den
Vorschulen in Togo im Jahr 2000-2001:
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Tabelle 5: Vorschulen im Jahr 2002/03 nach Bildungsornung (Aus: ,Annuaire des Statistiques Scolaires 2002-2003, Direction de la

Planification“ Lomé 2003, S. 1.)

Schulen Kinder-Garten | Klassenzimmer Schiler Lehrer

Dur? Banco? Andere Ges. g Q Ges. 3 Q Ges.
Staatlich 152 220 15 4 239 2603 2680 5283 15 286 301
Katholisch 64 60 3 3 66 1064 982 2046 5 75 80
Protestantisch | 52 59 3 3 65 668 640 1308 5 59 64
Islamisch 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Laizistisch 128 153 1 5 159 1807 1710 3517 31 181 212
Edil 26 12 10 6 28 301 318 619 5 30 35
Gesamt 422 504 32 21 557 6443 6330 12773 61 631 692

' Gebaude aus Backstein gemauert

2 Traditionelle Lehm-Bauweise
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Tabelle 5: Vorschulen im Jahr 2002/03 nach regionale Verteilung (Aus: ,Annuaire des Statistiques Scolaires 2002-2003, Direction de la
Planification“ Lomé 2003, S. 1.)

Regionen Kinder- Klassenzimmer Schiiler Lehrer
garten Dur? Banco? Andere Gesamt g Q Ges. g Q Ges.

Lome/Golfe 168 222 0 6 228 2772 2610 5382 36 287 223
Maritime 34 35 1 3 39 499 517 1016 3 45 48
Plateaux 108 112 10 7 129 1328 1313 2641 3 107 110
Zentrale 29 34 9 0 43 408 428 836 9 51 60
Kara 59 66 11 4 81 941 956 1897 7 98 105
Savane 24 35 1 1 37 495 506 1001 3 43 46
Gesamt 422 504 32 21 557 6443 6330 12773 61 | 631 692

' Gebaude aus Backstein gemauert; 2 Traditionelle Lehm-Bauweise




Bildungssystem Togos nach der Unabhangigkeit 58

Die Grundschule (I"Enseignement primaire élémentaire) daurt 6 Jahre. Sie ist wie ihr
franzésisches Vorbild in drei zweijahrige Stufen unterteilt:

1.Stufe: CP1 = 1.Klasse - CP2 = 2.Klasse

2.5Stufe: CE1 = 3.Klasse - CE2 = 4.Klasse

3.Stufe: CM1 = 5.Klasse - CM2 = 6.Klasse

(CP1 = cours préparatoire 1ére année; CP2 = cours préparatoire 2eéme année; CE =
cours élémentaire; CM = cours moyen)

Am Ende der Primarstufe steht eine Prifung, um den Abschluss ,Certificat d"Etude du
Premier Degré“ (Abschusspriifung der Grundschule) zu erlangen. Damit kdénnen die
Schuler ins Berufsleben eintreten oder die Sekundarstufe erreichen.

Die gesamte Anzahl der Schuler in dieser Stufe wahrend des Schuljahrs 1997-1998
betrug 913.855. Die Schulbesuchsquote lag bei 71,98%. Im Jahr 2000-2001 war die
Anzahl leicht erhdht worden. Sie betrug 945.103 und entsprach einer Schulbesuchsquote
von 72,65%. Es muss festgestellt werden, dass 29% der beschulbaren Bevdlkerung des
entsprechenden Alters die Schule nicht besuchen. Im Jahr 2000-01 gab es nach
Bildungsordnungen 5.464 Schulen und 27.523 Lehrer und Lehrerinnen. (Vgl. Tabellen 7).
In der Primarschule haben die Schiler 30 Wochenstunden, wobei der Mittwochnachmittag
schulfrei ist. Die fachlichen Schwerpunkte bei dieser Stufe liegen auf Mathematik,

Franzdsisch und sozialer Entwicklung.
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Tabelle 7: Primarstufe 2002-2003 nach Bildungsordnung (Aus: ,Annuaire des Statistiques Scolaires 2002-2003, Direction de la Planification*
Lomé 2003, S. 25.)

Schulen Klassenzimmer Schiler ehrer

Dur? Banco? Andere | Ges. g Q Ges. g Q Ges.
Staatlich 2771 9989 1306 3547 14842 | 315676 | 262341 |578017 | 12686 |2091 | 14777
Katholisch 608 2240 215 600 3055 68817 | 55179 123996 | 2493 |412 2905
Protestantisch 238 726 117 308 1151 24682 21174 45856 982 199 1181
Islamisch 19 61 5 12 78 1650 1237 2887 96 1 97
Laizistisch 1010 4800 80 633 5513 67957 | 64735 132692 | 4843 | 522 5365
Edil 1019 372 659 2231 3262 55138 | 36477 91615 3077 | 102 3179
Gesamt 5665 18188 2382 7331 27901 [ 533920 |441143 | 975063 | 24177 | 3327 | 27504

' Gebaude aus Backstein gemauert 2 Traditionelle Lehm-Bauweise
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3.2.4. Die Sekundarstufe |
Diese Stufe dauert vier Jahre und umfasst die Klassen ,6iéme, 5iéme, 4iéme und 3ieme*“.

Am Ende dieser Stufe steht eine Prifung, um den Abschluss “BEPC* (Brevet d"Etude du
Premier Cycle: Aufnahmeprifung fir die Sekundarstufe Il) zu erlangen. Die Ziele der
Sekundarstufe | sind die Vorbereitung der Schiler auf allgemein bildende, technische
oder berufliche weiterfihrende Schulen bzw. die Eingliederung in das berufliche Leben.
Nach Erlangung der Aufnahmeprifung fur die Sekundarstufe kdénnen die Schiler
entweder auf das allgemein bildende Gymnasium oder auf technische und berufliche
Gymnasien gehen. Die Anzahl der Schiler im Jahr 1997/98 betrug 156.007. Im Schuljahr
2000/01 stieg diese Anzahl auf 225.758. (Vgl. Tabelle 8).
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Tabelle 8: Sekundarstufe | im Jahr 2002/03 nach Bildungsordnung (Aus: ,Annuaire des Statistiques Scolaires 2002-2003, Direction de la
Planification® Lomé 2003, S. 71.)

Schule _ Schiler Lehrer
Klassenzimmer
(CEG)
Dur? Banco? | andere | Ges. g Q Ges. g Q Ges.
414
Staatlich 2318 106 426 2850 149498 | 71148 220646 3079 333 | 3412
25
Katholisch 143 0 0 143 3656 3298 6954 204 39 243
Protestantisch 14 51 0 12 63 1699 1364 3063 92 7 99
Islamisch
5 21 0 0 21 602 343 945 59 2 61
Laizistisch
450 1586 27 211 1824 | 30070 23678 53748 3080 104 | 3184
Gesamt 908 4119 133 649 4901 185525 | 99831 285356 6514 485 | 6999

' Gebaude aus Backstein gemauert
2 Traditionelle Lehm-Bauweise
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3.2.5. Die Tertiarstufe oder Sekundarstufe Il

Die Tertiarstufe dauert drei Jahre und umfasst drei Klassen:,2nd, 1iére und Terminale®.
Diese Stufe soll einerseits mittlere Angestellte fir 6ffentliche und private Wirtschafts- und
Verwaltungsbereiche ausbilden und anderseits unmittelbar auf den Hochschulunterricht
vorbereiten. Die Bedeutung dieser Stufe liegt in der Herausfilterung der zuklnftigen Elite
des Landes. Deshalb herrscht in den Schulen ein scharfes Selektions- und
Leistungsprinzip. In der Regel besuchen die Schiler diese Stufe im Alter von 16 bis19
Jahren.

Die Sekundarstufe Il unterteilt sich in die Bereiche “Formation professionelle* (Berufliche
Bildung) und “Enseignement secondaire général ou technique“ (Allgemeine und
technische Bildung). Das ,Enseignement secondaire général ou technique® gliedert sich in
einen allgemein bildenden und einen technischen Zweig auf. Die allgemein bildende
Sekundarstufe Il besteht aus drei Unterbereichen, die unterschiedliche Akzente setzen:
,Section A* (Moderne und klassische Sprachen), ,Section D* (Biologie und Chemie) und
,Section C* (Mathematik und Physik).

Im technischen Bereich der Sekundarstufe Il kann man die ,Section B* (Wirtschaft und
Mathemaik), die ,Section E“ (Technik), die ,Section F* (industrielle Technik) und die
,Section G* (Handel und Wirtschaft) besuchen.

Die Abschlussprifung dieser Stufe ist das ,Baccalaureat” (Abitur) je nach ,Sektion®.
Deshalb gibt es Abitur A, B, C, D, E, F, G, usw.

Die berufbezogenen Bildung, ,, Formation professionelle®, dauert 2 bis 3 Jahre. In den
verschiedenen ,Ecoles d’enseignement professionel® fiihrt sie zum Diplom der
entsprechenden Schule. In den ,Centres d’enseignement professionel kann man das
.Brevet d’Etudes Professionel“(B.E.P.) erwerben.

In der Sekundarstufe Il wird der Unterschied zwischen dem Anteil von Madchen und
Jungen sehr deutlich. Diese geschlechtsspezifische Disparitat wird sich wahrscheinlich in
Zukunft verstarken, da die ,Formation professionelle® und der technische Zweig
zunehmend an Bedeutung gewinnen. (Vgl. Tabelle 9).
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Tabelle 9: Sekundarstufe Il im Jahr 2002/03 nach Bildungsordnung (Aus: ,Annuaire des Statistiques Scolaires 2002-2003, Direction de la
Planification“ Lomé 2003, S. 95.)

Lycées _ Schiler Lehrer
_ Klassenzimmer
(Gymnasien)
Dur Banco? andere Ges. g Q Ges. 3 Q Ges.

Staatlich 73 626 3 41 670 31228 7503 38731 979 99 1078
Katholisch 13 108 0 0 108 2514 1204 3718 185 10 195
Protestantisch 3 32 0 0 32 650 521 1171 73 8 81
Islamisch

3 13 0 0 13 328 76 404 45 0 45
Laizistisch

60 283 1 11 295 3847 1637 5484 581 22 603
Gesamt 152 1062 4 52 1118 38567 10941 49508 1863 139 2002

' Gebaude aus Backstein gemauert
2 Traditionelle Lehm-Bauweise



Bildungssystem Togos nach der Unabhangigkeit 64

3.2.6. Die Quartarstufe oder Hochschulbildung

Die Hochschulbildung wird grundsatzlich in ihrer doppelten Bedeutung gesehen.
Einerseits muss sie Bildung auf hohem Niveau vermitteln und anderseits die Forschung
unterstiitzen. Die Hochschulbildung, ,Enseignement Supérieur®, soll Fihrungskrafte
ausbilden, die mit dem afrikanischen Milieu vertraut sind und der Gesellschaft dienen
kénnen. Sie wird als Bestandteil einer globalen Entwicklungsstrategie definiert, die sich
nationalen und regionalen Zielen verpflichtet fihlen soll.

Togo hat Zwei Universitaten: die Universitat von Lomé (UL), die in der Hauptstadt Lomé
liegt, und die Universitdat von Kara (Uk), die im Norden des Landes liegt. Das Studium
dauert an beiden Universitdten mindestens 4 Jahren. Die Hochschulbildung ist in ihrer
Struktur dem franzésischen Hochschulsystem sehr &hnlich. Die einzelnen Stufen mit ihren
Abschlisse entsprechen genau den Franzésischen. Diese starke Anlehnung an das
franzésische System dient vor allem dem Ziel der internationalen Anerkennung der
Studienabschliisse.”’

Die Universitat von Lomé umfasst 10 Fakultaten:

Fakultat fir Sprachen und Geisteswissenschaften (FLESH: Faculté des Lettres et
Sciences humaines)

Fakultat fir Naturwissenschaften (FDS: la Faculté des sciences)

Juristische Fakultat (FDD: Faculté des Droits)

Fakultat fur Verwaltung — und Wirtschaftwissenschaften- FASEG: la Faculté des sciences
économiques et de gestion

Gemeinsame Fakultat fir Medezin und Pharmazie (FMMP:la Faculté mixte de médecine
et de pharmacie)

Agrarwissenschaftsfakultdt (ESA: I'Ecole supérieure d agronomie)

Fakultat fir medizinische Assistenten (EAM: Ecole des assistants médicaux)

Fakultat fir Biologie- und Lebensmitteltechnik (ESTEBA: Ecole supérieure des techniques
biologiques et alimentaires)

Nationalinstitut fir Erziehungswissenschaft (INSE)

Informatik und Rechenzentrum (CIC)

Neben diesen Fakultdten gibt es folgende Institute und Zentren fir Ausbildung und
Weiterbildung:

Hochschulinstitut fir Verwaltungstechnologie (UITG: Institut universitaire de technologie
de gestion)

*" vgl. Keita, M.: Erziehung und Entwicklung in der Dritten Welt. Heidelberg 1983, S.362.
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Hochschule fiir das Verwaltungswesen (ESSD: Ecole supérieure de sécrétariat de
direction)

Nationale Hochschule fiir Ingenieure (ENS: Ecole nationale supérieure d’ingenieurs)
Afrikanische Ausbildungszentrum fir Instandhandlung von mikroinformatischen
Einrichtungen (CAFMICRO: Centre africain de formation a la maintenance des
équipements microinformatiques)

Nationale Verwaltungsschule (ENA: Ecole nationale d"administration)

Nationalinstitut fir Jugend und Sport - INJS: Institut national de la jeunesse et des sports
Nationalinstitut fir Agrarausbildung (INFA: Tové Institut national de formation agricole de
Tové)

Die Universitat von Kara gliedert sich nur in drei Fakultaten:

Fakultat far Sprachen und Geisteswissenschaften (FLESH: Faculté des Lettres et
Sciences humaines)

Fakultat for Jura und Politikwissenschaft (FDDSP: Faculté des Droits et des Sciences
Politiques)

Fakultat fur Verwaltung — und Wirtschaftwissenschaften (FASEG: la Faculté des sciences
économiques et de gestion)

Die Anzahl der Studierenden an der Universitdt Lomé betrug im akademischen Jahr
1997/98 14.305 und ist im Jahr 2000-03 auf 19.000 gestiegen. In der Universitat von Kara
gab es ungefahr 2000 Studierende.

An der Universitat von Lomé ist es mdglich, in den Fachern, Germanistik, Englisch,
Sprachwissenschaft, Philosophie, Soziologie, Geschichte und Geographie und
Neuphilologie zu promovieren.

Die Hochschulbildung Togos entspricht, wie schon gesagt, genau dem Vorbild des
franzésischen Systems, und ihre Unangemessenheit in Bezug auf die togolesische
Wirklichkeit ist problematisch. Diese Tatsache ist eindeutig ein kolonialpolitisches
Uberbleibsel, das nach Verdnderung ruft. ,University education facilities moving people
out of the traditional sector into a modern sector which has not jet been created*?

*2 Vgl. Mosha 1986, S. 98.
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3.3. Zusammenfassung

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass das traditionell-westafrikanische
Bildungswesen durch das formale Schulwesen der Kolonialzeit bis zur Unheimlichkeit
Uberformt worden ist. Obwohl es nach der Unabhangigkeit Reformbemihungen fir das
Erziehungs- und Bildungssystem gab, blieb die Verknupfung mit dem franzdsischen
System bestehen. Es besitzt nach wie vor Vorbildcharakter.

Fir die Probleme im Bildungsbereich wurden in den letzten Jahren keine adaquaten
Lésungen gefunden. Als zentrale Problematiken stellen sich die Bildungsdichotomie
zwischen schulischer und auBerschulischer Sozialisation, der Mangel an Lehrpersonal
und materiellen Ressourcen sowie die Unzulanglichkeit der Schulbildung in Bezug auf die
togolesische Umwelt und die Bedingungen und Erfordernisse der Bevdlkerung heraus.
Bei der Analyse der Problemfelder zeigte sich, dass der mangelnde politische Wille die
grundlegende Reformierung des togolesischen Bildungswesens verhindert hat. Das
Bildungssystem Togos in der bestehenden Form kann nur die herrschenden politischen
und gesellschaftlichen Strukturen des Landes widerspiegeln, aber keinen richtigen Beitrag
zu ihrer Reform leisten.

Obwohl Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen dem togolesischen und dem
franzésischen Bildungssystem leicht feststellbar sind, ergibt sich ein véllig anderes Bild,
was den Deutschunterricht in Togo anbelangt, wie gesetzt wird im Folgenden.
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4. Zur Situation des Deutschunterrichts in Togo

Dieser Teil fasst den Anfang des Deutschunterrichts in der Kolonialzeit zusammen und
beschreibt, wie heute der Deutschunterricht in Togo verwaltet und durchgefiihrt wird. Er
besteht aus verschiedenen Kapiteln, die sich mit der allgemeinen Pr&sentation der
administrativen bzw. péddagogischen Organisation des Deutschunterrichts sowie dessen
Problemen befassen sollen.

4.1. Deutschunterricht in der Kolonialzeit

Der Deutschunterricht in der Kolonialzeit wurde am Anfang von den
Missionsgesellschaften wie der Bremer Mission, der Wesleyanischen Mission, der Basler
Mission und der Katholischen Mission erteilt. Spater wurde die Germanisierungspolitik
durch die Kaiserliche Regierung Ubernommen, weil die Missionsgesellschaften diesen
Prozess nicht durchsetzen konnten.

4.1.1. Die Missionsschulen

Die deutschen Missionare evangelisierten und lehrten hauptséchlich auf Ewe und
Englisch; Deutsch war nur als eine unterstitzende Sprache fir die Ausbildung der
Einheimischen. So waren am Anfang Englisch privilegiert. Der erste deutsche Journalist
Hugo Zoéller, der damals die neue deutsche Kolonie Togoland besuchte, hatte festgestellt,
dass die deutschen Kaufleute nicht Deutsch mit den Einheimischen sprachen. Deshalb
sagte er: ,Der Versuch den Eingeborenen das Deutsche beizubringen, ist absichtlich
niemals gemacht worden. Die deutschen Kaufleute verfolgen in dieser Hinsicht dasselbe
System wie die Niederldnder in Inselindien; es wirde ihnen unbequem sein, wenn die
Arbeiter und Diener, von denen sie den ganzen Tag hindurch umringt sind, die Sprache
verstanden, in der sie selbst sich unterhalten®.

Er konstatierte mit Bedauern die Vorherrschaft der englischen und Ewe Sprachen Uber
die deutsche Sprache in den Missionsschulen wie folgt:

,In den Schulen der Mission wird teils von europaischen Missionaren, die der Ewe -
Sprache vollkommen méchtig sind, teils auch von eingeborenen Lehrern Unterricht erteilt.
Sonntags predigt man abwechselnd in Englisch und im Ewe-ldiom; dass die Missionare
sich, soweit der Unterricht Uber die Sprache der Eingeborenen hinaus geht, des
Englischen und nicht des Deutschen bedienen ist, wenn es auch an der englischen

33 Vgl.: Z8ller 1885: S. 206- 207.
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Goldkuste vielleicht nicht anders mdglich war, dennoch sehr bedauerlich. Hoffentlich aber
wird dieser Fehler im Togo- und Kamerungebiet vermieden werden“>*

Auf dieser Weise hatte Zéller die deutschen Missionare kritisiert. Sie hatten es verfehlt, in
ihrer Missionsarbeit die deutsche Sprache im Schutzgebiet Togo zu implantieren.

4.1.2. Die Regierungsschulen

Am 25 Mai 1888 hatte die Kaiserliche Regierung in Berlin empfohlen, dass die
Einheimischen in kolonialen Schulen Deutsch lernen sollten. Die Entscheidung war
geeignet, dem Ubergewicht des englischen Einflusses auf die Einheimischen
entgegenzuwirken.

Das 6konomische Ziel der Arbeitserziehung war jedoch die Germanisierung, also den
Deutschunterricht, zurlickzustellen, so wie es der Gouverneur von Togo, Julius Graf von
Zeck, forderte, ,dass die Erziehung der groBen Masse der Eingeborenen zu
systematischer Arbeit viel wichtiger sei wie die Verbreitung einer allgemeinen Halbbildung
in der deutschen Sprache*®. Die Einsetzung der deutschen Sprache in der Ausbildung
der Einheimischen geschah hauptsachlich aus praktischen Griinden. Deshalb deklarierte
Gouverneur Puttkamer: ,Das Land braucht Deutschtum, kein Ewetum*®.

Die Bildungsziele der deutschen Kolonialschulen waren unter anderem, was der
Bezirksamtmann Dr. Kerstin im Jahr 1912 gesagt hat: , Die Schule ist fir die deutsche
Kolonialherrschaft notwendig aus Griinden der Volkerhaltung, der Politik und kinftigen
gesunden Volkswirtschaft.”

In verschiedenen Lehrfachern sollte ein Ziel erreicht werden. Die Schiiler sollten befahigt
werden, Deutsch zu verstehen, sich gut verstédndlich und sprachrichtig in deutscher
Sprache schriftlich und mindlich auszudricken. Der Unterricht in der deutschen Sprache
umfasst allgemein: Lesen, Schreiben, Deutsche Grammatik, Ubersetzen Ewe - Deutsch;
Deutsch - Ewe, Rechnen, Aufsatz, Rechtsschreibung, Sprachlehre, Schénschreiben,
Geschichte, etc.

Der Unterricht in Sprachlehre sollte bei den Schilern eine allgemeine Bildung des Geistes
férdern. Lesen sollte die Schiler befahigen, lautrichtig, flieBend und mit gutem Ausdruck
zu lesen und den Inhalt des Gelesenen vollstandig zu erfassen. Mit dem Aufsatz sollen
die Schiler beféahigt werden, sich Uber bekannte Gegensténde sinnrichtig und méglich
sprechrichtig zu auBern. Fir das Rechschreiben soll am Ende der Schulzeit eine sichere
Rechtschreibung erreicht sein bei haufig vorkommenden Wértern und im Setzen
derjenigen Zeichen, die der Sinn des Geschriebenen unzweifelhaft erfordert.

> vgl.: Zoller 1885: 16f.
*® vgl. Amtblatt von Togo 1909, zitiert nach Sebald, S. 498.
%% Vgl.: Sebald 1988, S. 499.
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Schdnschreiben sollte eine deutliche, flieBende und geféllige Handschrift in lateinischer
Schreibschrift erzielen und zugleich sollte der Sinn fir Sauberkeit und Ordnung gepflegt
werden. Das Rechnen sollte den Schilern Sicherheit in grundlegenden
Zahlenoperationen geben. Unterricht in Heimatkunde befasste sich mit den wichtigsten
Gegenstanden und Vorgangen der engeren Heimat; durch ihn sollten die Schiler an
aufmerksames Beobachten gewdhnt und zur Gewinnung klarer Vorstellung angeleitet
werden.

Durch den Geschichtsunterricht sollten die Schiler mit der Geschichte der kulturellen
Entwicklung ihres Landes durch die Deutschen bekannt gemacht werden. Der Unterricht
im Singen sollte die musikalische Anlage und die Sangesfreudigkeit der Schiler
entwickeln und ihnen die Kenntnisse einer Anzahl deutscher Lieder vermitteln.®’

In den Regierungsschulen konnten die Schiler an folgenden Lehrfachern teilnehmen:
Kurs I: Lesen, Schreiben, Rechnen und Anschauungsunterricht.

Kurs Il: Lesen und Schreiben, Sprachlehre: Anschauungsunterricht und Sprechiibungen
in deutscher Sprache, Rechtschreiben, Aufsatze, Gedachtnisiibungen, Singen.

Kurs lll:  Lesen, Sprachlehre, Sprechibungen, Aufsatze, Rechtschreiben,
Schénschreiben, Rechnen, Heimat- und Erdkunde, Singen.

Kurs IV: Lesen, Sprachlehre, Aufsatze, Rechtschreiben, Geschichte, Erdkunde, Rechnen,
Singen, Gesundheitslehre.

Die folgende Tabelle erganzt die Kurse und die wochentliche Stundenzahlen:

* Vgl.: Lehrplan fiir Volksschule in Togo 1909- 1910. Quelle: Staatsarchiv Bremen- 7, 1025-39/1.
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Tabelle 10: aus Deutsche Mission- und Kolonialpddagogik in Dokumentation: Eine
kommentierte Quellensammlung aus den Afrikabestanden deutschsprachiger Archive
1884-1914, von Christel Adick und Wolfgang ,Mehnert, 2001 S. 166.

Unterrichtsfacher Kurse und wdchentliche Stundenzahl

Kurs | Kurs Il Kurs I Kurs IV
Lesen 8 6 55 6
Aufsatz - 4,5 4 4
Sprachlehre 16 4
Anschauungsunterricht | - 4,5 6,5 -
Ubersetzung (Deutsch | - 2
Deutsche - 3,5
Geschichte - - 1
Auswendiglernen: - 0,5 0,5 1
Rechtschreiben - 1 1
Heimat -und Erdkunde 2 2
Gesundheitslehre - - 1
Singen - 2 2 2
Schénschreiben 4,5 2,5 2
Rechnen 7 4,5 4
Gesamt 31 30 30 30

Am Ende der vierten Stufe erhielten die Schiler ein Zeugnis und konnten als Lehrer oder

Dolmetscher fur die damalige Kolonialregierung arbeiten. (Vgl. Abbildung 14)
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Abb.14: Abgangzeugnis des Schuilers Amouzou Karl (GroBvater des Verfassers) von der
Regierungsschule in Zébé- Anécho 1913
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4.2. Der heutige Deutschunterricht in Togo

4.2.1. Das Fach Deutsch in den Schulen

Das Fach Deutsch wird hauptséchlich in Togo im Sekundarschulwesen bzw. in der
Sekundarstufe |l neben anderen Fremdsprachen wie Franzdsisch, Englisch, Spanisch,
etc. gelehrt. Das Fach wird als Langue vivante Il in den Schulen gelehrt; diese
Bezeichnung ist eigentlich eine Fehlbezeichnung und nur in Frankreich gultig, wo
Franzdsisch als Muttersprache gesprochen wird. In Togo ist Franzésisch die Amtsprache
und wird als erste Fremdsprache, Englisch oder Deutsch als zweite Fremdsprache
gelehrt. Das togolesische Bildungswesen folgt dem franzésischen Vorbild. In Frankreich
ist das Deutschangebot noch breiter. Diese Sprache wird mit unterschiedlichen
Schwerpunkten, als erste, zweite oder dritte Fremdsprache in den literarischen,
naturwissenschaftlichen und technischen Zweigen der Sekundarstufe gelehrt.

In Togo beschréankt sich dieses Fach als zweite Fremdsprache auf einzelne literarische
Zweige der Sekundarstufe Il. Wahrend Englisch als Pflichtfach schon ab Sekundarstufe |
gelehrt wird, erscheint Deutsch als einfaches Wahlpflichtfach ab der ersten Klasse der
Sekundarstufe Il. Die Wochenstundenzahl dieses Faches betragt theoretisch 4 Stunden in
den 11., 12. und 13. Klassen. In Togo verfolgt Deutschunterricht folgende Ziele:

L enseignement de |I’Allemand dans les lycées et colléges au Togo vise généralement:

- I"'apprentissage de la langue allemande telle qu’elle se parle aujourd hui,

- la familiarisation des éleves avec la civilisastion des peuples de langues allemande,

- I"élargissement de I"horizon intellectuel des éleves,

- et le renforcement chez eux du go(t de la rigueur®.

4.2.2. Zu den Schulen mit Deutschangebot

In Togo wird Deutsch ab Sekundarstufe Il neben Englisch und Spanisch in den
Gymnasien und Privatschulen angeboten. Der Deutschunterricht erfolgt in Form von
Extensivkursen sowohl an staatlichen wie auch an privaten Schulen. Nach den Angaben
des Erziehungs- und Bildungsministeriums (aus Annuaire des Statistiques Scolaires
2003) zahlte man in Togo im Jahr 2003 152 Schulen mit Deutschunterricht, davon waren
73 staatlich und 79 privat. Die Privatschulen sind hauptsachlich in den Stadten.

Was das schulische Leben der Schiler/innen angeht, kann man sagen, dass die

togolesischen Deutschlernenden in einem wettbewerbs- bzw. prifungsorientierten

% Séminaire des professeurs d’Allemand, TOGO, Région Maritime, février 1997, Programme
d’Allemand.
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Bildungssystem erzogen werden. Der bzw. die Deutschlernende wird dauernd Prifungen
ausgesetzt (Trimestrielle Prifungen und Zentralprifungen). Dass die Abiturprifungen
landesweit einheitlich erstellt werden, hat fir den Deutschunterricht an den Gymnasien
und Privatschulen eine strenge Orientierung an inhaltlichen und zeitlichen Curriculum-
Vorgaben zur Folge. Die Prifungen nehmen eine besondere Bedeutung ein, weil durch
Ubervolle Klassenzimmer, prekdre Gesundheitsverhéltnisse, Blichermangel, inadaquate
Lehrbicher und -Methoden, fehlende Curricula, Misserfolg vorprogrammiert ist. Eine
bestandene Prifung erscheint wie die Garantie eine kinftige Existenzsicherung.

4.3. Administrative Organisation und Verwaltung

Management und administrative Organisation des Deutschunterrichts in Togo sind nicht
effizient organisiert. Wahrend das ,Nationale Institut flr Erziehungswissenschat* (INSE)
fir die padagogische Unterstlitzung sorgt, beschaftigt sich das Erziehungs- und
Bildungsministerium bzw. die Direktion fir die Sekundarstufe Il mit rein administrativen
Angelegenheiten. Obwohl es diese beiden Organe gibt, fehlt eine Koordinierungsinstanz,
welche die Zusammenarbeit zwischen diesen Organen erméglichen sollte. So erlebt man
Situationen, in denen jedes Organ im Eigeninteresse arbeitet und keine Ahnung hat von
dem, was im anderen geschieht. Deshalb kommt es haufig vor, dass die padagogischen
Inspektoren oder Fachberater keinen direkten Einfluss auf die Versetzung des
Lehrpersonals haben, obwohl sie diejenigen sind, die die Situation in den Schulen besser
kennen und mit der padagogischen Betreuung beauftragt sind. So werden Lehrer/innen
einfach willkirlich im Land versetzt ohne Ricksicht auf ihre Situation und auf die
Bedurfnisse der Schulen.

Eine willkirliche Versetzung eines Lehrer bzw. einer Lehrerin zieht immer soziale
Probleme nach sich. Eines dieser Probleme ist die Integration der versetzten Lehrer oder
die versetzten Lehrerinnen am neuen Dienstort. Auf finanzieller Ebene kommt es haufig
vor, dass Beamte in Togo ihr Gehalt nicht regelmaBig bekommen. Dies hat zur Folge,
dass viele Lehrer/innen Schwierigkeiten haben, ihre Miete am Ende des Monats zu
bezahlen.

In Togo steigt die Zahl fehlender Lehrkrafte. Die Schwache der Wirtschaft: geringer Lohn
der Lehrer, der unregelmaBig bezahlt wird, und die soziopolitische Lage, in der sich das
Land befindet, fihren dazu, dass viele Lehrer das Land verlassen. Diese ,Braindrain-
Situation” hat einen starken negativen Einfluss auf die Entwicklung des Erziehungs- und
Bildungswesens in Togo.

Diese politische Situation des Landes mit fehlendem Willen der Regierung zu Demokratie,
betritt die Beamten/innen. Diese kdnnen namlich zu jeder Zeit Uberallhin versetzt werden.
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Die Verweigerung einer Versetzung wird als schweres Vergehen mit unberechenbaren
Disziplinarkonsequenzen angesehen.

Die umstandliche Burokratie fihrt dazu, dass die Absolventen/innen der Universitat beim
Berufseinstieg langer warten missen, bis sie Uberhaupt eine Stelle bekommen. Auch
wenn sie eine Stelle bekommen, missen sie mehrere Monate warten, bis ihnen das erste
Gehalt bezahlt wird. Das fihrt dazu, dass einige Lehrer aufgrund der schwierigen
Lebensbedingungen ihr Amt niederlegen miissen um Zweiradtaxi (Zémidjan)>® zu fahren,
damit sie Uberleben kénnen. Die Aussage eines Deutschlehrers in die Hauptstadt Lomé
bestatigt diese dramatische Situation der Lehrenden in Togo: , In Togo haben es alle
Lehrer/innen sehr schwer. Die Lohne sind gering und werden unregelmaBig ausbezahlt.
Aber auch mit etwas Geld in der Tasche kann man fast nichts in den L&den finden, weil
alles teuer geworden ist. Krankenhauser und Arztpraxen stehen wegen mangelnder
Raume, Medikamente und Personal hilflos da. Das Ergebnis: Manche Lehrer/innen sind
krénklich oder arbeitunfahig*®.

4.4. Das Fach Deutsch an der Universitidt Lomeé

In Togo, wie in anderen frankophonen Landern Afrikas, hat Deutschunterricht, wie schon
gesagt eine lange Tradition, die weit hinter die Zeit der Unabhangigkeit zurtickgeht. Mit
der Stunde der Befreiung stand an den Gymnasien und Universitdten bereits ein
etabliertes Unterrichtssystem zu Verflgung, das bis 1967 weitergefihrt wurde, geman
den Vereinbarungen des Deutschfranzésischen Vertrags von 1963 (Férderung der
deutschen Sprache im frankophonen Ausland)®.

Die Dozenten bzw. die Dozentinnen, die am Fach Deutsch der Universitat von Lomé
unterrichten, sind alle wahrend ihrer Ausbildung langere Zeit in Deutschland bzw.
Osterreich gewesen und weisen ein hervorragendes Niveau auf, das alle klassische
Bereiche der Auslandgermanistik (Sprachwissenschaft, Literatur, Landeskunde)
kompetent abdeckt.

Das Germanistikstudium an der Universitat von Lomé ist immer noch am Modell einer
Germanistik nach franzésischem Vorbild orientiert. Die institutionellen Strukturen
entsprechen auch in Togo nach wie vor den franzdsischen Vorgaben, wodurch sich das
Studium in zwei Zyklen teilt, vergleichbar dem Grund- und Hauptstudium in Deutschland.
Der erste wird mit dem DEUG | und DEUG Il (Dipldbme D’Etudes Universitaires

% Begriff, der in Benin und in Togo fiir Leute, die Motorrdder benutzen, um Taxidienste zu
erbringen verwendet. Der Begriff wird in Nigeria als ,Okada“ benutzt.

% vgl. Das Férderungsprogramm des DAAD fir afrikanische Deutschlehrer aus dem frankophonen
Afrika, Bonn 1989.
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Génerales) abgeschlossen. Es folgen die Licence als drittes und die Maitrise als viertes
Studienjahr, die jeweils als vollwertige Abschliisse zahlen. Die Studenten, die spater in
den Schulen Deutsch lehren, missen Erziehungswissenschaft als Nebenfach auswahlen.
Die Facher des Germanistikstudiums an der Universitat von Lomé zeigen die folgenden
Tabellen.

Tabelle 11: Facher, Wochenstunden und Gewichtung im ersten Jahr

Deug | (Erstes Jahr)

Facher Wochenstunden Gewichtung
Geschichte der deutschen Literatur | 1 1
Grammatik 3 1
Grundkurs (intensiver Sprachkurs) 4 2
Ubersetzung | (Franzdsisch- Deutsch) 1 1
Sprachlabor 1 1
Franzdsisch 2 1
Englisch 2 1
Einflhrung in die Sprachwissenschaft 1 1
Gesamt 15 10

NB: Dazu kommen die Noten und Gewichtung der mindlichen Prifung

Das Hauptziel der Ausbildung in dem ersten Jahr besteht darin, den Studenten

wichtige Vorraussetzungen zu geben, damit sie progressiv flr das zweite Jahr
vorbereiten kénnen.

Im zweiten Jahr zeichnet sich als Ziel der Ausbildung ab, neben dem sprachlichen
Handwerkszeug auch umfassende Kenntnisse von Literatur, Geschichte, Landeskunde,
Spracherwerb der deutschen Sprache zu vermitteln. Darauf aufbauend setzt das
Hauptstudium dann spéater neue Akzente.

Am Ende des ersten und des zweiten Jahres steht eine Prifung, die der/die Student/in
bestehen soll, um in das dritte Jahr zu gelangen. Man darf diese Prifung nur einmal
wiederholen, andernfalls hat man keine Mdglichkeit mehr, das Fach Deutsch weiter zu
studieren.
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Tabelle 12: Facher, Wochenstunden und Gewichtung im zweiten Jahr

Deug Il (Zweites Jahr)

Facher Wochenstunden Gewichtung
Geschichte der deutschen Literatur I 1 1
Literatur 2 2
Linguistik 1 1
Deutsche Landeskunde 4 2
Grammatik 2 1
Sprachkurs 1 2
Ubersetzung Il (Version —Theme) 4 4
Sprachlabor 1 1
Franzdsisch 2 2
Englisch 2 2
Deutsche schriftliche Ausdruck 2 1
Deutsche mindliche Ausdruck 2 1
Gesamt 24 20

Die Licence - Kurse im dritten Jahr ist ein Art Intensivkurs in deutscher Landeskunde,
Literatur und Ubersetzungsmethoden.

Tabelle 13: Wochenstunden und Gewichtung im dritten Jahr

Licence (Drittes Jahr)

Facher Wochenstunden Gewichtung
Literatur 2 2
Angewandte Sprachwissenschaft 1 1
Deutsche Landeskunde llI 1 2
Grammatik 1 2
Ubersetzung Ill (Version -Théme) 4 4
Sprachlabor 1 1
Franzdsisch 2 1
Englisch 2 1
Prafungsvorbereitung 1 2

Gesamt 15 16
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Im C1 Kurs (Magister Teil 1) des dritten Jahres spezialisieren sich die Studierenden in
einem Teilgebiet der Germanistik. Darin schreiben sie spater ihre Magisterarbeit. Das
kann Literatur oder die Entwicklung der deutschen Gesellschaft sein.

Tabelle 14: Facher, Wochenstunden und Gewichtung im C1 der Literaturwissenschaft und
Gesellschaft

Spezialisierung im C1 der Literaturwissenschaft und Gesellschaft

Facher Wochenstunden Gewichtung
Klassische Deutsche Literatur 2 2
Vergleichende Literaturwissenschaft 2 1

Deutsche Literatur der Gegenwart 2 2
Landeskunde 1 2

Gesamt 7 7

Tabelle 15: Facher, Wochenstunden und Gewichtung im C1 Entwicklung der deutschen
Gesellschaft und Ideen

Spezialisierung im C1: Entwicklung der deutschen Gesellschaft und Ideen

Facher Wochenstunden | Gewichtung
Entwicklung der deutschen Gesellschaft im 19. 2 2
Jahrhundert

Entwicklung der deutschen Presse im 20. 1 2
Jahrhundert

Literatur des 19. Jahrhunderts 2 2
Spitzschrift 1 1

Gesamt 6 7

Im vierten Jahr haben die Studierenden die Mdglichkeit sich im Gebiet C2 (Magister Tell
2) der Literaturwissenschaft oder im C2 der Landeskunde zu spezialisieren.
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Tabelle 16: Facher, Wochenstunden und Gewichtung im C2 der Literaturwissenschaft

Spezialisierung im C2 der Literaturwissenschaft

Féacher Gesamte Stunden
Muindliche Uberlieferung und Entwicklung 20

,Die deutsche koloniale Literatur tGiber Togo 20

Die Wahlverwandtschaften“ von J. W. Goethe 20

Gesamt 60

Tabelle 17: Facher, Wochenstunden und Gewichtung im C2 der Landeskunde

Spezialisierung im C2 der Landeskunde

Féacher Gesamte Stunden
Die deutsche Kolonialgeschichte in Togo 20

Die Missionsgesellschaften 20

Die Expansion der deutschen Kolonialisierung Togos 20

Gesamt 60

Literaturwissenschaft und Landeskunde werden sowohl in der schriftlichen als auch in der
mundlichen Prifung doppelt gewichtet. Nach der Prifung im vierten Studienjahr schreiben
die Studierenden ihre individuelle Magisterarbeit.

4.5. Die Deutschlehrerausbildung in Togo

Die Lehrerbildung im Allgemeinen spielt eine wichtige Rolle in der Entwicklung des
Bildungssystems, weil die richtige Qualifikation der Lehrer Ausgangpunkt fir eine
effiziente Entwicklung des Bildungssystems ist.

Nicht zu leugnen ist, dass alle Innovationsbestrebungen im Bildungswesen sehr stark vom
Lehrerpersonal und dessen Willen und Fahigkeit zur Umsetzung der Neuerungen
abhangig sind. Die Chancen einer Systemveranderung im Schulwesen liegen in der
qualitativ und quantitativ verbesserten Lehrerbildung und Ausbildung. Deshalb hat Jean
Piaget in seinem Buch «Ou va |"éducation geschrieben: ,Ce ne sont pas les matiéres
qu’on leur enseignent que les enfants ne comprennent pas, mais les legcons qu’on leur
donne. La est la cause de la plupart des échecs scolaires. Toute réforme sérieuse de
I’enseignement doit commencer par I'information des maitres qui assurent cet

enseignement. Ainsi les méthodes dites actives, |"éducation préscolaire, la recherche
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interdisciplinaire doivent devenir autre chose que des mythes. L'école doit devenir plus
efficace, car comprendre, c’est inventer». (Zusammenfassend bedeutet: Das richtige
Reform der Schule beginnt mit der Ausbildung der Lehrer. Dort fangt alles an, damit die
Schiler eine gute Ausbildung bekommen kénnen. Die Schule braucht qualifizierte
Lehrkrafte, weil verstehen, erfinden bedeutet).

In Togo hat die Reform des Erziehungswesens viele Veranderungen bei den Lehrkréaften
gebracht. Aber es gibt im fachlichen Bereich noch gravierende Punkte zu kritisieren. Die
ungeeignete und mangelhafte Ausbildung der Lehrer/innen erweist sich als eine der
Ursachen des spateren Unsicherheitsgeflihls in den Schulen. Fir die Bildung der
Deutschlehrer/innen gibt es in Togo die Universitdt von Lomé und das Nationale Institut
fir Erziehungswissenschaft (INSE), die die Deutschlehrer/innen der Sekundarstufe Il
ausbildet.

Im Laufe seiner bzw. ihrer Ausbildung verfolgt der Lehramtstudent bzw. die - Studentin ein
rein klassisches Germanistikstudium, in dem die inhaltlichen Schwerpunkte auf
Sprachwissenschaft, Landeskunde und Literatur liegen. Die Unterrichtslehre,
Unterrichtsplanung, Unterrichtsbewertung, Rhetorik und Didaktik und Methodik bekommt
er bzw. sie zum Teil bei der Ausbildung an dem nationalen Institut for

Erziehungswissenschaft (INSE) der Universitat von Lomé.
4.6. Die Lehrereinstellungen

Die Md&glichkeit, im 6ffentlichen Bildungswesen in den Schuldienst einzutreten, ist eines
der groBten Probleme, die die Einstellung der Lehrer in Togo betrifft. Obwohl es einen
akuten Mangel an Lehrpersonal in Togo gibt, haben die Akademiker/innen mit
Deutschkenntnissen Schwierigkeiten, beruflich tatig zu werden. Viele sehen sich nach
ihrem Studium mit der Arbeitslosigkeit konfrontiert. Deutschlehrer/innen, die in den
offentlichen und Privatschulen eingestellt sind, werden schlecht bezahlt und genieBen
keine soziale Absicherung. Auch die Mdéglichkeit, in Wirtschaft oder Tourismus eine Stelle
zu finden, ist sehr gering. Der mangelnde Wille der Regierung, demokratische Strukturen
in Togo zu etablieren, flhrt dazu, dass viele Akademiker/innen das Land verlassen
mussen, um einen Arbeitsplatz in Ausland zu suchen. Deshalb sagte Klaus Gunter
Grohmann — deutscher Botschafter in Togo: ,«Le cadre politique est déterminant pour le
développement d’un pays. Les statistiques au Togo font preuves d’un taux de croissance
remarquable et presque solide. Et pourtant dans les villages et villes aucune amélioration
de la situation n’est perceptible. Les programmes de lutte contre la pauvreté manquent
leur but. Les dépenses administratives sont plus élevées que celles des besoins
élémentaires des populations. Il y a de nombreux examples qui prouvent que le respect
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des droits de I'homme, la formation d’un Etat de droit et plus de démocratie sont la
meilleure base pour la prospérité et la sécurité. Les Etats qui ne respectant pas ces
principes fondamentaux ne présentent a terme qu’une pseudo- stabilité, ce qui s applique

partout dans le monde.»®'

4.7. Zur Kooperation mit Deutschland

Es kann nicht die Rede von Deutschunterricht in Afrika oder in Togo sein, ohne auf die
Kooperationsideen mit der Bundesrepublik zu sprechen zu kommen. Der ganze
Deutschunterricht in Togo richtet sich namlich darauf und wird seit 1986 als Kern der
deutschen auswartigen Kulturpolitik betrachtet.

Mit dem durch die Zentralstelle fir Auslandschulwesen entwickelten Regionallehrwerk ,lhr
und Wir“ wurde die Kooperation der afrikanischen frankophonen Lander mit dem Goethe-
Institut intensiviert. Diese Kooperation begann 1968, als sich einerseits die frankophonen
Lander Schwarzafrikas mit der Bitte an die Bundesrepublik Deutschland wandten, ihnen
fir das Fach Deutsch Hilfe zu gewahren und anderseits Deutschland im Rahmen einer
auswartigen Kulturpolitik den Akzent auf die Férderung der deutschen Sprache und Kultur
im Schulwesen des Auslands setzen wollte (Unger: S. 87). Der konkrete Ausdruck dieser
Kooperation bestand in ,der Ausarbeitung eines Programms, welches einerseits die Hilfe
in vertretbaren Grenzen halten sollte, zum anderen der Tendenz der Lander zur
Afrikanisierung des Erziehungswesens entgegenkam. Das Programm sah vor, mit Hilfe
deutscher Lehrer die Durchfuhrung des Deutschunterrichts so lange zu gewahrleisten, bis
eine entsprechende Zahl ausgebildeter afrikanischer Lehrer zur Verfligung stand. Ziel des
Programms: Der einheimische Deutschlehrer.“ %

Die Aus- und Weiterbildung der Deutschlehrer/innen erfolgt noch heute an der Universitat
von Lomé mit der Hilfe des Goethe- Instituts Lomé. Es erfolgen Hospitationen mit
Besprechung der Stunde, Durchfihrung und Organisation von Seminaren Uber
didaktischmethodische Fragen und Einfihrung neuer Unterrichtsmaterialien. Die
Fachberatung fur Deutsch in Togo und Benin organisiert Fortbildungsseminare far
Deutschlehrer/innen in Togo (vgl. Abb.15).

Diese Seminare, die FOFO- Seminare® genannt wurden, beinhalten folgende Module:

- Psychologische Grundlagen zur Didaktik

- Kommunikation und ihre Bedeutung fir den Fortbildner

®' vgl. Magazin sur la Journée de I’Unité allemande le 3 Octobre 2004, page 2.
%2 Unger, ebd., S. 87.
%8 Fortbildung flr Fortbildner.
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- Der  Fremdsprachenunterricht  (Methodik des  Fremdsprachenunterrichts,
Unterrichtsmethodik, Lerntechniken, Unterrichtsprinzipien...etc.)

- Planung einer Unterrichtsstunde

- Das Beratungsgesprach

- Gestalten und Moderieren von Veranstaltungen

Wenn man heute eine Bilanz ziehen wirde, so kénnte zweifellos behauptet werden, dass
das angestrebte Fernziel der Zentralstelle flr das Auslandschulwesen, fir den
Deutschunterricht in Afrika bzw. in Togo schrittweise erreicht ist. Der Deutschunterricht an
togolesischen Schulen wird hauptsachlich von Togolesen durchgefiihrt.

Abb.15: Einige Teilnehmer/innen an der FOFO- Seminar; Quelle: Photo vom Verfasser im
Dezember 2004

Diese Seminare, die FOFO- Seminare® genannt wurden, beinhalten folgende Module:

- Psychologische Grundlagen zur Didaktik
- Kommunikation und ihre Bedeutung fir den Fortbildner

% Fortbildung fiir Fortbildner.
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- Der  Fremdsprachenunterricht  (Methodik des  Fremdsprachenunterrichts,
Unterrichtsmethodik, Lerntechniken, Unterrichtsprinzipien...etc.)

- Planung einer Unterrichtsstunde

- Das Beratungsgesprach

- Gestalten und Moderieren von Veranstaltungen

Wenn man heute eine Bilanz ziehen wiirde, so kdnnte zweifellos behauptet werden, dass
das angestrebte Fernziel der Zentralstelle fur das Auslandschulwesen, fir den
Deutschunterricht in Afrika bzw. in Togo schrittweise erreicht ist. Der Deutschunterricht an

togolesischen Schulen wird hauptsachlich von Togolesen durchgefihrt.
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5. Deutschunterricht in der Praxis

Dieses Kapitel soll sich mit den padagogischen Aspekten des togolesischen
Deutschunterrichts befassen. Seine inhaltlichen Schwerpunkte sind die Darstellung der
Unterrichtsmaterialien und der Evaluation im Fach Deutsch. Es will auch Uber die

Unterrichtsbedingungen und — Beurteilung in Togo informieren.

5.1. Ziele des Deutschunterrichts

Das allgemeine Ziel des Deutschunterrichts in Togo ist die Vermittlung interkultureller
Kompetenz durch Befahigung der Schiler/innen zur fremdsprachlichen Kommunikation.
Es geht auch darum, den Schuler/innen die Méglichkeit zu geben, ihre Deutschkenntnisse
zu vertiefen. Bei diesem Ubergeordneten Lernziel sind verschiedene spezifische Ziele
erkennbar, die selber zu drei voneinander abhangigen Komponenten zusammengefasst
werden koénnen: die linguistische, die sozialaffektive und die inhaltlich-kognitive

Komponente.®
a) Das linguistische Lernziel

Auf dieser Ebene strebt man im Einzelnen die Schulung folgender Fertigkeiten an:
Verstehen, Sprechen, Lesen, Schreiben und Ubersetzen einerseits, anderseits eine
Reflexion Uber die Sprache (Vergleich der zu lernenden Zielsprache mit den
verschiedenen Ausgangsprachen der Schiler/innen)

b) Das sozial-affektive Lernziel

Auf sozial- affektiver Ebene strebt der togolesische Deutschunterricht an, bei den
Schiler/innen eine Haltung der Offenheit und der Toleranz Fremden gegeniber zu

entwickeln.
c¢) Das inhaltlich- kognitive Lernziel
Auf diesem Bereich geht es darum, das interkulturelle Lernen zu ermdglichen, damit der

Unterricht einen Beitrag zur Vélkerverstandigung, interkulturelle Kompetenz vermitteln

kann.

65 Vgl: Allemand du Troisieme Degre 2003-2004, Ministére de L'Education Nationale; Direction
Générale de L'Enseignement du Troisieme Degré, Togo.
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5.2. Lerninhalte

Schulung der Fertigkeiten

Die Schulung der Fertigkeit ,Verstehen® soll durch folgende Aktivitdten getibt werden:

- Leseverstehen

- Vorspielen von kleinen Szenen (Dialog)

- Textwiedergabe

- Bewaltigung von Interviewsituationen

- Diskussionsfihrung

Sprechen

Das Sprechen der Zielsprache soll die Schiiler/innen zu folgendem beféhigen:

- Auf Fragen reagieren,

- sich und andere Personen vorstellen,

Gegenstande, Situationen und Bilder beschreiben,

- Uber allgemeine Themen und deutsche Realitaten sprechen,

- einen Dialog fuhren,

- debattieren,

- Gedichte auswendig lernen und vortragen,

- Gesprochenes richtig aussprechen.

Lesen

Hier geht es darum, dass die Schiler/innen einfache Texte lesen kénnen, die Inhalte
eines langen Textes, einer Geschichte zusammenfassen und daraus eine logische
Schlussfolgerung ziehen kdnnen.

Schreiben

Die Eignung des Schreibens soll folgende Aspekte ermdglichen:

- Bilder, Szenen und Situationen beschreiben,

- Texte wiedergeben und zusammenfassen,

- Briefe, Bewerbungen, Gedichte schreiben,

- Referate, Aufsétze und Protokolle anfertigen.

Ubersetzen

Das Ubersetzen soll einerseits die Ubertragung von franzésischen Texten ins Deutsche
oder umgekehrt von deutschen Texten ins Franzésische erméglichen.
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5.3. Arbeitsbereiche des Deutschunterrichts in Togo

Stoffbereiche

Der Stoff, der vermittelt werden soll, soll im Hinblick auf das Alltagsleben und auf
allgemeine Themen und Probleme der Jugend ausgewahlt werden. Deshalb weist der
Lehrplan auf folgende Themenbereiche hin:

- Familienleben

- Schule (schulisches Leben, Umgang mit anderen Schdler/innen, Interaktion mit
Lehrer/innen...etc.)

- Soziales Leben (Stadt, Dorf, Konflikte...)

- Landeskunde deutschsprachiger Lander

- Reisen, Wohnen, Arbeiten

- Tourismus und Medien

- Umweltfragen

- Deutschsprachige afrikanische Literatur

- Gedichte und Méarchen

- Lieder (singen auf Deutsch)

- Freizeitgestaltung

- Mann und Frau in der Gesellschaft

- Politik

- Deutsch- afrikanische Beziehungen

- Technik und Wirtschaft

Zur Grammatik
In dem neuen Lehrplan sollen die folgende Grammatik- Einheiten behandelt werden:

- das Verb (Prasenz, Futur, Perfekt)

- Die Prapositionen mit Akkusativ, Dativ und Genitiv
- Adjektive mit Akkusativ, Genitiv und Dativ

- Partizip | und Partizip Il

- RegelmaBig- und unregelmaBige Verben

- Satzkonstruktionen

- Reflexivpronomen im Dativ und Genitiv
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- Deklination von Adjektiven und von Substantiven
- Aktiv- und Passivsatze

- Schwache und starke Verben

- Konjunktiv | und Konjunktiv Il

- der Artikel

- die Orthographie

Zum Wortschatz

Der Lehrplan erwahnt kein Wortregister, und es gibt keine Kriterien, nach denen die Zahl
der Worter und die Vokabularliste zusammengestellt werden soll. Die Wérter sind
meistens im Lehrwerk ,lhr und Wir“ nach Themenbereich ausgewahlt.

Zu den sprachlichen Handlungen

Die sprachlichen Handlungen lassen sich folgendermaBen zusammenfassen:
- Informationen benennen,

- diskutieren, beschreiben, berichten, erzahlen, beweisen,

- Eindriicke schildern und vergleichen,

- Uberreden, ablehnen, zusagen, zdgern,

- Geflihle ausdriicken.

Die Unterrichtsmethoden
Es wird von den Lehrkréaften folgendes erwartet:

a) schilerzentrierter Unterricht,

b) Kontrastives Verfahren,

c) aktive Beteiligung der Schuler/innen,

d) Anwendung von Bildern,

e) induktive Einfihrung der Grammatik;

f) besondere Akzente auf dem Erlernen von Wortschatz,
g) mandliche und schriftliche Arbeiten im Gleichgewicht,
h) Gruppenarbeit der Schiler/innen.

Zur Evaluation
Der Lehrplan schreibt die Durchfihrung einer regelmaBigen Evaluation vor. Die Kriterien

der Evaluation sollen den Schiler/innen gegeben werden und die Evaluation soll sich auf
folgende Aufgabenbereiche beziehen:
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- Leseverstehen

- Wortschatz

- Grammatik

- Ubersetzung

- Aufsatz

Man kann feststellen, dass manche Lehrer/innen ihre Schiler/innen nicht nach den
vorgeschriebenen Kriterien evaluieren. Anstatt die gezielte Kompetenz der Schiler/innen
zu prufen, versuchen sie, die Lernenden stark zu bestrafen. Die Evaluation soll nicht nur

auf Fehler der Lernenden abzielen, sie soll in erster Linie formativ sein.

5.4. Das Unterrichtsmedium

Far die Vermittlung und Aneignung deutscher Sprache und Kultur sind im frankophonen
Schwarzafrika verschiedene Lehrwerke eingesetzt worden. Das Lehrwerk ,Ihr und Wir*
wurde seit 1990 als Unterrichtsmedium im togolesischen Deutschunterricht eingesetzt.
Dieses Regionallehrwerk, das auch in anderen frankophonen Landern Schwarzafrikas
verwendet wird, hat das alte Lehrwerk ,Yao lernt Deutsch” ersetzt.

,lhr und Wir“ gehért nach Gétzen Klassifikation der flinften Generation an. Die Lehrwerke
der flinften Generation beachten die Prinzipien des interkulturellen Ansatzes, die Neuner
und Hundfeld ®® wie folgt skizzieren:

a) Fremdsprachenlernen als Begegnung mit einer fremden Welt (p&dagogische
Dimension);

b) Inhalt und Text sind wichtig;

c) Verstehen als Grundlage des Lernens (Kommunikation mit der fremden Welt);

d) Grundlegendes Prinzip ist der Vergleich (von Sprachsystemen, von kulturellen
Traditionen, Werten und Verhaltenweisen).

In sprachlicher Hinsicht strebt das Lehrwerk ,Ihr und Wir“ die Entwicklung der Fertigkeiten
Leseverstehen, Schreiben, Sprechen, Héren und Ubersetzen an.

5.5. Zu den Unterrichtsbedingungen

Der Deutschunterricht in Togo wird meistens unter schlechten Bedingungen durchgefihrt.
Das liegt am akuten Mangel an didaktischen Materialien und an Uberfillten

Klassenzimmern.

% Vgl. Neuner und Hundfeld 1993, S. 174.
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5.5.1 Mangel an didaktischem Material

Das einzige Unterrichtmedium ist das Lehrbuch. Es passiert haufig, dass kaum mehr als
65% der Schiler/innen das Buch haben. Das geschieht nicht aus schlechtem Willen oder
Desinteresse der Schiler/innen, sondern erklart sich damit, dass die meisten
Schiler/innen aus armen Familien stammen und die Lehrblcher nicht kaufen kénnen.
Deshalb sind die Lehrer/innen gezwungen, sehr viel an die Tafel zu schreiben, damit der
Unterricht noch einigermaBen erfolgreich verlaufen kann. Aber auch sekundare
Lehrmittel, wie Zeitungen, Rundfunk- und Fernsehsendungen, Korrespondenzen und
Unterhaltungen in der Zielsprache, sind eher selten. Lehrende und Lernende missen sich
mit dem absolut Notwendigen zufrieden geben.

In Togo fehlt nicht nur pddagogisch-didaktisches Unterrichtsmaterial, sondern auch eine
zufrieden stellende Schulausstattung im Allgemeinen. ,,Jedem Besucher von Schulen der
Dritten Welt auBerhalb der hauptstédtischen Zentren fallen Defizite der materiellen
Schulausstattung ins  Auge: Schulgebdude ohne  Fensterwerglassung  mit
reparaturbedirftigen Dachern, nicht genligend Tische, zu wenige Schulbiicher, etc.
Dieser Mangel muss nicht notwendig auf die Qualitdt des Unterrichtsgeschehens
durchschlagen. Das zeigen die offenkundig gelungenen, die Schiler trotz des armen
materiellen Umfeldes zu Lernleistungen bringenden Unterrichtsstunden, die man bei
Hospitationen vorfinden kann. Dennoch bedeutet eine positive Veranderung der
strukturellen Merkmale in den meisten Fallen auch eine Verbesserung der Lernleistung
und damit eine Erhdhung der Schulqualitat. Insbesondere eine Verbesserung der
Ausstattung mit didaktischen Material und Schulblchern hat deutliche Auswirkungen auf

die Lernleistung.“®’

5.5.2 Prekare Arbeitbedingungen

In Togo funktionieren die meisten Schulen unter schlechten Bedingungen:
- Uberflllte Schulklassen 60 bis 90 Schdler in einer Klasse (Vgl. Abb. 16).

%7 vgl. Lenhardt, M. :,Bildung fiir alle“. Zur Bildungskrise in der dritten Welt. Darmstadt 1993, S.43.
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Abb.16: Eine Uberfillte Schulklasse in der Hauptstadt Lomé; Quelle: Photo des
Verfassers im November 2004

- unfertige Schulgebaude

- Gebaude in traditioneller Lehmbauweise, in der Schiiler bzw. Schilerinnen meistens
Kélte-, Hitze- Wind- und Regenprobleme haben (Vgl. Abb.17). Diese Probleme haben oft
starken Einfluss auf die Schiilerleistungen.
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Abb.17: Eine unfertige Schulgebdude in der Hauptstadt Lomé; Quelle: Photo des
Verfassers im Januar 2005

A "FI'H' A g ihiﬂli\l“l\.lh " u_~.
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In den meisten Schulgebduden auf dem Land gibt es oft kein Trinkwasser oder und keine
Toiletten fir Schuler und Lehrer.

Zu diesen Problemen kommt der Mangel an Schulbedarf wie Tonbandgerate, Kreide,
Schiefer, etc.

Wenn man die Frage stellt: Wie sind die allgemeinen Bedingungen fir den alltaglichen
Deutschunterricht in Togo? So kann man antworten, dass es sich um einen
Extensivunterricht mit woéchentlich zwischen vier bis sechs Stunden handelt. Die
Teilnehmer arbeiten in CUberflllten Klassenzimmern, meisten ohne Lehrbicher,
Sprachlabor, Bibliothek und Tontrager. Lehrende und Lernende sind an das Lehrbuch
gebunden und sehr davon abhangig und besitzen hauptsachlich fremdsprachliche

Kenntnisse in Franzdsisch.



Probleme des togolesischen Deutschunterrichts 91

6. Probleme des togolesischen Deutschunterrichts

Deutschunterricht in Togo ist mit vielen Problemen behaftet®®. Leider haben sich die
grundsatzlichen Probleme in den letzten Jahren kaum verbessert, sondern — im Gegenteil
taglich verschlimmert: Mangelnde Kompetenz der Lehrer und fehlendes Lehrmaterial sind
die Grunde fUr einen unangemessenen Deutschunterricht.

6.1. Sprachprobleme im togolesischen Erziehungs- und
Bildungssystem

Die Sprache ist eines der zentralen Probleme des Bildungssystems in Togo, weil
Franzdsisch die offizielle Amts- und Unterrichtssprache von der Primar- bis zur
Hochschule ist. Die Idee, in den nationalen Sprachen (Ewe im Siden und Kabye in
Norden) zu unterrichten, funktioniert bis heute nicht effizient. Diese beiden Sprachen
werden nur in der Primarstufe gelehrt. Das Land braucht eine Einheitssprache, damit die
Kinder in ihrer Sprache lesen, schreiben und denken kdnnen. Dartber hinaus kdnnen sie
die Barriere des Franz@sischen Uberwinden. Diese Auffassung bekraftigt die folgende
Aussage: «L’ignorance des données envirronnementales dans |'établissement des
programmes, la non utilisation des langues nationales dans |'enseignement, |"absence de
prise en compte des us et coutumes dans la mise en oeuvre des activités créatrices
manuelles, |'inadaptation des programmes aux besoins essentiels des populations etc.
Ont pousé a la constatation que I'enseignement demeure inadapté aux réalites socio-
économiques» (VIg. Déclaration sur la Politique Nationale du Secteur de I'Edaucation et
da la Formation, page 19)

Viele Autoren weisen auch auf diese Sprachenfrage als eines der Hauptprobleme in
Zusammenhang mit Bildung hin. “Sprache und Kultur sind miteinander verbunden, wie
GefédBe und Inhalt, wie Form und Materie. Jedes Wort einer Sprache hat seine
~2AuBenseite“ wie Ton und Schrift, gleichzeitig aber seine ,Innenseite* an Vorstellungen,
Ideen und Gedanken, mit der es in der Kultur bzw. in der Geisteshaltung eines Volkes
verwurzelt ist.” *°

Die Sprache als Kommunikationsmittel des Menschen hat auch verschiedene Funktionen.
Ihre primare Funktion ist die der Kommunikation, die grundsatzlich Ausdrucks-,

%8 Vgl. Les Etats Généraux de I'Education au Togo, Mai 1993 et la Politique Nationale du Secteur
de I"Education et de la Formation, dDécembre 1998.
% vgl. Balihuta 1975 zit. in : Mock 1979, S.264.
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Darstellungs- und Appell-Funktionen in unterschiedlicher Gewichtung umfasst.”® Die
sekundare Funktion von Sprache kann als soziale Funktion bezeichnet werden.

Nach Galega liegen die Wurzeln des Sprachproblems in Afrika in der Kolonialzeit.
Deshalb duBert er sich folgendermaBen zum Sprachkonflikt in den Kolonien: ,Jeder
geschulte Afrikaner geriet im Laufe der Schulbildung nolens volens in die Zwangslage, die
eigene geliebte Muttersprache, die seine Empfindungen, seine Geflhlswelt trug, durch
irgendeine  Kolonialsprache, deren Substanz seiner Stammeskultur verachtlich
gegeniiberstand zu ersetzen.“ "’

Diese Tatsache hat sich nach der Erlangung der Unabhangigkeit kaum geé&ndert.
Schwarzafrika ist heute eine der wenigen Regionen der Erde, in der sich viele Staaten
einer Fremdsprache als Unterrichtssprache bedienen. Die daraus resultierenden
Probleme wirken sich auf verschiedenen Ebenen aus. Auf individueller Ebene kénnen
Stérungen in der Persoénlichkeitsentwicklung des einzelnen Menschen entstehen. Das
kdnnen Schwierigkeiten beim Aufbau der Ich-ldentitét sein. Zum Beispiel findet das Kind
keine Orientierungs- und Bezugspunkte und erlebt die Welt als vollkommen
widersprichlich, da es sich in zwei unterschiedlichen Lebenswelten ohne eindeutige
Verbindungsbriicken bewegen muss. Das Herausbilden einer eigenen Urteilsfahigkeit
wird dadurch zerstort.

Der Sprachkonflikt kann auf individueller Ebene als psychischer Konflikt gedeutet werden,
der oftmals Frustrationen verursacht und dessen radikalste Lésung im Schweigen des
Schilers wahrend des Unterrichts besteht. “Das von der afrikanischen Umwelt isolierte
schulische Lernen kann sich auf die kindliche Entwicklung nicht positiv auswirken, denn
nach fundierten Kenntnissen der Psychologie ist die Umwelt flar die
Persénlichkeitsentwicklung von besonderer Wichtigkeit. "

Sprache dient auch der Vermittiung und Bewahrung kultureller Werte und Traditionen
eines Volkes. Diese Aufgabe kann das formale Bildungswesen in Togo unter den
gegebenen Umstanden kaum leisten. Wenn beispielsweise, einheimische Stammessagen
in ihrer franzésischen Ubersetzen Form im Unterricht behandelt werden, wirkt das oft
leicht grotesk (Beobachtung in den Schulen). Die Verwendung unterschiedlicher
Sprachen hat schon allein eine klare, konflikireiche Trennung zwischen Schule und
Familie zu Folge. Die Heranwachsenden, die das Bildungssystem vollstédndig durchlaufen
haben, verlernen langsam ihre eigene Muttersprache und entfremden sie sich damit auch
langsam von ihrem Ursprungsmilieu. Dies bedeutet, dass die ErschlieBung der Welt auf
fortgeschrittenem Niveau in der Kolonialsprache versprachlicht wird. Die Muttersprache

" vgl. Bihler, in: Pelz 1975, S.46ff.
" Vgl. Galega1984, S.165f.
2 Vgl. Galega 1984, S.265.
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bleibt auf dem Raum der persénlichen Kontakie begrenzt und spielt deswegen eine
wenige prestigehaltige Rolle.

Der Sprachkonflikt kann aber nicht nur als individueller Konflikt, sondern auch als
gesellschaftlicher Konflikt verstanden werden. Die Spannung, die bei der Verwendung
einer Bildungssprache (Franzésisch) und der dadurch bedingten Abwertung der
gesprochenen Nationalsprachen entstehen, driickt eine Art Herrschaftskonflikt zwischen
einer frankophonen Elite, die staatstragend ist, und der Masse der Bevélkerung aus.
.Jeder sprachlicher Code ist gleichzeitig ein politischer Code.””® In diesem
Zusammenhang steht nicht die primar kognitiv-kommunikative Funktion im Vordergrund,
sondern die sekundare, soziale Funktion von Sprache. Franzdsisch, das nur von 40% der
Afrikaner in den ehemaligen franzdsischen Kolonien verstanden und von weniger als 20%
gesprochen wird, ist bis heute noch die Prestigesprache in Togo und zugleich die
unabdingbare Voraussetzung fir sozialen Aufstieg und wirtschaftlichen Erfolg.

Das Sprachproblem wirkt sich im praktischen Schulbetrieb so aus, dass eine Menge
Ubersetzungs- und Interpretationsarbeit geleistet werden muss, um das Verstandnis und
das Beherrschen der offiziellen Amtssprache des Landes abzusichern.

Diese Sprachproblematik kann fir das Schulversagen einzelner Kinder verantwortlich
gemacht werden. Die hohen Schulabbrecher- und Wiederholungszahlen in den unteren
Klassen liegen an der Schwierigkeit, die die Kinder mit dem Erlernen der franzésischen
Sprache haben. Viele Berichte aus Versuchklassen in Afrika zeigen, dass Kinder, die in
ihrer Muttersprache unterrichtet wurden, schneller lesen und schreiben lernten als solche,
die in einer Kolonialsprache Unterricht erhielten. Diese Kinder kénnen sich in ihrer eignen
Muttersprache besser ausdriicken und sind kreativer als in der Fremdsprache.

Man geht in Afrika davon aus, dass Fremdsprache zur sozialen und kulturellen
Entfremdung flhrt, dass die Alphabetisierung in der Muttersprache leichter und schneller
maoglich ist. Die Nationalsprachen knipfen im Unterricht unmittelbar an die Lebenswelt der
Schuler an, wodurch eine héhere Motivation zum Lernen erreicht wird.

6.2. Umgang mit der Fremdsprache Deutsch

In Togo tritt die Fremdsprache Deutsch in Konkurrenz mit Franzésisch und Englisch und
anderen togolesischen Sprachen. Es geschieht oft, dass das Kind mit mehreren Sprachen
aufwachst. Deswegen spricht es nicht nur eine Muttersprache, sondern eine Vatersprache
oder sonstige Sprache als erste Sprache. Damit bekommt die Problematik der
Ausgangsprache im togolesischen Deutschunterricht eine besondere Bedeutung. Der
togolesische Deutschunterricht erfolgt in einer besonders multikulturellen Umwelt, wo eine

% Vgl. UNESCO/BREDA 1990, S.95.
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Fllle von einheimischen Ausgangssprachen kohabitieren. AuBerdem sind die meisten
Lehrenden nicht Deutsch- Muttersprachler/innen und haben selber unter gleichen
Bedingungen wie die Lernenden die Zielsprache Deutsch gelernt. Sie verfligen eher Uber
sprachwissenschaftliche, kaum aber Uber sprachdidaktische Kenntnisse und sind
meistens sprachlich gehemmt, da sie nicht Uber Deutschland- Erfahrung verfiigen. Diese
Tatsache hat zur Folge, dass viele Schiiler/innen keine Motivation haben, um die
deutsche Sprache als Fach auszuwahlen. Es gibt kaum Méglichkeiten die Sprache zu
praktizieren.

Das Erlernen einer Fremdsprache hat zum Ziel, die Kultur und die Menschen des
jeweiligen Ziellandes zu verstehen.

Zusammenfassend kann man sagen, dass Franzésisch und andere einheimische
Sprachen einen stark negativen Einfluss auf das Erlernen und den Erwerb der
Fremdsprache Deutsch in den Schulen haben.

6.3. Mangel an padagogischer Kompetenz des Lehrpersonals

Der Lehrermangel und die schlechte Ausbildung der Lehrer in fachlicher wie
padagogischer Hinsicht werden schon seit vielen Jahren beklagt. Der Personalmangel
fhrte in der Vergangenheit dazu, dass oft Sekundarschulabganger ohne
Berufsvorbereitung eingesetzt wurden. Da sie in ihrem Leben kaum drei Stunden
Unterricht erteilt haben, verfigen sie weder Uber Unterrichtserfahrung noch Uber
padagogische Kompetenz. Obwohl es fir diese Berufanfanger/innen schwierig ist, auf
Deutsch zu sprechen, wird ihnen als ausgebildete Lehrkraft trotzdem die Verantwortung
von Hunderten von Schiiler und Schilerinnen Ubertragen. Dass hierunter der Unterricht
leidet, ist offensichtlich.

6.4. Umgang mit dem Unterrichtsstoff

Viele Lehrkrafte kénnen nur schwer mit dem Unterrichtsstoff umgehen. Lehrer oder
Lehrerinnen, die noch nie in Deutschland gewesen sind, finden keinen Zugang zu
manchen Texten auf der Basis einer interkulturellen Interpretation. Solchen Lehrer/innen
fehlt der soziokulturelle Hintergrund, der nétig ist, um landeskundliche sowie interkulturelle
Daten zu verstehen und zu vermitteln. Dieser fehlende historisch soziokulturelle
Hintergrund seitens der Schiler und der Lehrer schlagt sich negativ in der
Unterrichtsgestaltung nieder. So dulden manche Lehrer keine Fragen, bei denen sie ihr
Gesicht verlieren kénnten (z.B. was ,Eisbein bedeutet*; warum die Kirche
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,Michaeliskirche* heiBt).”* AuBerdem bereitet die Verteilung des zugelassenen Lehrwerks
.lhr und Wir“ auf die drei Klassenstufen der Sekundarstufe |l mit Deutschangebot den

Lehrenden tatsachlich ziemliches Kopfzerbrechen.

Fazit:

Zusammenfassend zu diesem zweiten Teil lasst sich anfihren, dass seit der Kolonialzeit
bis heute in Togo Deutschunterricht in den Schulen erteilt wird. Aber der heutige
togolesische Deutschunterricht ist mit vielen Problemen konfrontiert: Mangel an
Lehrpersonal und an Lehrerkompetenz, schlechte Arbeitbedingungen und Mangel an
didaktischem Material, etc.

Um ein objektives Gesamtbild des heutigen togolesischen Deutschunterrichts zu geben,
wird im dritten Teil die beschriebene theoretische Darstellung des ersten und zweiten

Teils durch eine empirische Untersuchung erganzt.

7 Vgl. Ngatcha, Alexis: Handblcher zur Sprach- und Kommunikationswissenschaft 2. New York
2001. S. 1619- 16283.
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7. Zielsetzung der Untersuchung und Vorannahmen

7.1. Ziele

Das zentrale Interesse dieser Untersuchung ist eine bilanzierende Diagnose des
Deutschunterrichts und der Lehrerbildung in Togo. AnschlieBend sollen aus dieser
Diagnose MaBnahmen zu einer Optimierung der Effektivitdt und Qualitédt des Unterrichts
und der Lehrerausbildung abgeleitet werden. Im Rahmen dieser Untersuchung wird die
Frage gestellt, ob die Fremdsprache Deutsch in Togo ihrer padagogischen und
gesellschaftlichen Aufgabe gerecht wird. Aus dieser Problemstellung ergeben sich
weiteren Fragen:

1) Durch welche Faktoren Iasst sich das Defizit des Deutschunterrichts in Togo erklaren?
Welche Konsequenzen ergeben sich daraus? Wie ist die Lage des Wissens der
Deutschlehrenden unter den inhaltlichen, methodischen und péadagogischen Aspekten der
Gestaltung des Deutschunterrichts zu bewerten? Wie ist die berufliche Zufriedenheit der
Deutschlehrenden zu beurteilen?

2) Wie soll der Deutschunterricht in Togo gestaltet werden, damit er nltzlich wird? Welche
Lehr- und Lernstrategien scheinen sinnvoll und geeignet zu sein, um bessere Lernerfolge
zu erzielen?

3) Welche Zukunftsperspektive fir den Deutschunterricht und die Lehrerbildung in Togo
lasst sich aus den vorliegenden Befunden ableiten?

Um die oben gestellten Fragen zu beantworten, werden Lehrpersonen mittels Fragebogen
schriftlich befragt (s. Abschnitte 8.2 und 8.3). Es geht darum, mdglichst genaue
Kenntnisse Uber den Deutschunterricht aus der Lehrersicht zu gewinnen (zur
Begriindung, warum Lehrerinnen und Lehrer befragt wurden s. Abschnitt 8.1). Bei diesem
Vorgehen handelt es sich um eine quantitative Felduntersuchung”, mittels derer die
Praxis und Problemfelder des Deutschunterrichts in Togo aus der Sicht der befragten
Lehrenden exploriert werden.

"® Vgl. Jiirgen, Bortz; Nicola Déring 2003, S. 60.
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7.2. Hypothesenbildung
7.2.1. Vorbemerkung

Unter einer Hypothese versteht man eine vorldufige Erklarung fir komplexe
Zusammenhange, deren endgultige Analyse und Klarung geprift werden soll. Mit den
Worten von Eberhard™, ,Die wichtigsten Satze der empirischen Wissenschaft sind die
Hypothesen. Hypothesen sind aus prazise definierten Begriffen zusammengesetzte
Sétze, die mit mehr oder weniger Wahrheitsanspruch mehr oder weniger allgemeine
Aussagen Uber bestimmte Bereiche der Realitdt enthalten.” Dies bedeutet, dass eine
Hypothese im Kontext sozialwissenschaftlicher Theorien eine Vermutung Uber einen

Zusammenhang zwischen mindestens zwei Sachverhalten darstellt”’

. Hypothesen sollen
eine mogliche Antwort auf eine Frage bzw. einen problematischen Sachverhalt geben,
wobei diese Antwort als noch unbewiesene Erklarung zu verstehen, also durch
Vorlaufigkeit gekennzeichnet ist.

Da das Untersuchungsfeld dieser Studie aber bisher noch wenig erforscht ist, handelt es
sich bei den nachfolgend aufgefiihrten Hypothesen nicht um Hypothesen im streng
sozialwissenschaftlichen Sinne (s. oben); die Hypothesen haben vielmehr den Charakter

allgemeiner Vorannahmen zum Untersuchungsfeld.

7.2.2. Darstellung der Annahmen

Erste Annahme:

Der Deutschunterricht in Togo ist defizitar im Hinblick auf

- das zur Verfugung stehende didaktische Material,

- die zur Verfligung stehende Medien,

- die Anzahl der zur Verfigung stehenden ausgebildeten Lehrkrafte und die gegebenen
Arbeitsbedingungen.

Begriindung:

Der Deutschunterricht in Togo hat Mangel an didaktischem Material (Lehrbticher,
Tonbandgerate, Video, Computer, Photos/Dias). Das einzige Unterrichtmedium ist in der
Regel das Lehrbuch ,lhr und Wir* und die meisten Deutschlernenden haben nicht einmal
dieses Buch. Das geschieht nicht aus Desinteresse der Schiler/innen, sondern erklart
sich damit, dass die meisten Schiler/innen aus armen Familien stammen und das

Lehrbuch nicht kaufen kénnen. Deshalb sind die Lehrer/innen gezwungen, sehr viel an die

’® Eberhard 1977, S. 4.
7 Vgl.: Helmut Kromrey 2006, S. 53.
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Tafel zu schreiben, damit der Unterricht noch einigermaBen erfolgreich verlaufen kann.
Aber auch sekundare Lehrmittel, wie Zeitungen, Rundfunk- und Fernsehsendungen,
Korrespondenzen und Unterhaltungen in der Zielsprache, sind eher selten. AuBerdem
leidet der Deutschunterricht in Togo an Personalmangel. Die schwierige politische Lage,
in der sich das Land befindet (vgl. Kap.1 Abschnitt 1.2), fihrt dazu, dass viele Lehrende
das Land verlassen. Diese ,Braindrain- Situation“ wirkt sich negativ auf den
Deutschunterricht aus und fuhrt in vielen Schulen zu einem akuten Mangel an
Lehrkraften. Dort werden dann haufig Lehrer/innen ohne Berufsvorbereitung eingesetzt.
Vielmehr fehlen in vielen Regionen des Landes Schulausstattung und dies hat zu Folge,
dass die Klassen meistens Uberfullt sind. Die Lehrenden missen manchmal mit 60 bis 90
Schilern in einer Klasse zu Recht kommen (vgl. Frage 17 und Abb.16). Je gréBer die
Klassen sind, desto langsamer und mihsamer kommen die Lehrenden mit dem Stoff
voran.

Zweite Annahme:

Die Deutschlehrenden in Togo haben fundierte Kenntnisse Uber inhaltliche, methodische,
didaktische und padagogische Aspekte der Gestaltung des Deutschunterrichts.
Begriindung:

Die Ausibung der Lehrtétigkeit setzt den Erwerb von Informationen Uber das
Unterrichtsgebiet voraus. Deshalb ist Jean Piaget zu zustimmen, wenn er sagt: «Ce ne
sont pas les matiéres qu’on leur enseignent que les éléves ne comprennent pas, mais les
lecons qu’on leur donne. La est la cause de la plupart des échecs scolaires. Toute
réforme sérieuse de I'enseignement doit commencer par |'information des maitres qui
assurent cet enseignement. Ainsi les méthodes dites actives, |"éducation scolaire, la
recherche interdisciplinaire doivent devenir autre chose que des mythes. L’école doit
devenir plus efficace, car comprendre, c’est inventer». Als ausgebildete Lehrkréfte
werden die Deutschlehrenden mit den Aspekten des Deutschunterrichts vertraut gemacht
und lernen die verschiedenen zugelassenen Lehrwerke und die damit verbundenen
Methoden kennen. Diese Kenntnisse zeigen sich sowohl in der Art der Gestaltung des
Deutschunterrichts als auch in der Selbstbeinschatzung der Lehrkréfte.

Dritte Annahme:

Obwohl Deutschlehrende in Togo fundierte Kenntnisse Uber, inhaltliche, methodische,
didaktische und padagogische Aspekte der Gestaltung des Deutschunterrichts haben,
wenden sie dieses Wissen nicht an.

Begriindung:
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Die Lehrenden mlssen unbedingt die vorgeschriebenen Programme des akademischen
Jahres des Erziehungs- und Bildungsministeriums einhalten. Dies beeintrachtigt die
Effektivitat des Unterrichts und hat zur Folge, dass die Behandlung der verbindlichen
Lehrplanvorhaben auf Kosten didaktischer Freiraume fir Ubung und Sicherung der
Lernenden geschehen muss. Darlber hinaus ist die Durchfiihrung des Projektsunterrichts
im togolesischen Deutschunterricht kaum vorstellbar. Der Deutschunterricht ist stark am
Frontalunterricht orientiert.

Vierte Annahme:

Die Kenntnisse Uber inhaltliche, methodische, didaktische und padagogische Aspekte der
Gestaltung des Deutschunterrichts sind abhéngig von Status, Ausbildung, Kenntnis der
Zielsprachenlands, Berufserfahrung und dienstlicher Stellung der Lehrenden.
Begrindung:

Die Deutschlehrer/innen, die am besten Uber die unterschiedlichen Aspekte der
Gestaltung des Deutschunterrichts informiert sind, sind diejenigen, die eine padagogische
Ausbildung genossen haben oder in einem deutschsprachigen Land studiert haben. Je
qualifizierter der Lehrer bzw. die Lehrerin ist, desto informierter ist er bzw. sie (ber die
Realitaten des Deutschunterrichts. Und je informierter ein Lehrer bzw. eine Lehrerin lber
die deutschen Realitaten ist, desto mehr verfligt er/sie Gber Kenntnisse im Bereich der
Deutschlandkunde und umso kompetenter kann er/sie darlber erzahlen. Lehrer/innen mit
besseren landeskundlichen und sprachlichen Kenntnissen sind in der Regel Lehrer/innen,
die Deutschland oder ein deutschsprachiges Land besucht haben. AuBerdem sind die
jungeren Deutschlehrer/innen in Togo wegen ihres meist kirzlich erfolgten Amtsantrittes
die Lehrenden mit geringer Berufserfahrung. Dazu &uBerte sich Akakpo - Numado
folgendermaBen:

«Les jeunes enseignants sont envoyés dans les établissements rien que nantis d’une
licence ou d’une maitrise en civilisation ou en littérature allemande et d'un certificat de
I'Institut Nationale des Sciences de |I'Education. Sauront- ils enseigner la langue de
Goethe telle qu’elle se parle effectivement aujourd’hui et amener les éléves a acquérir la
compétence de communication nécessaire? Car la réussite de I'enseignement d’une
langue étrangére repose en grande partie sur la compétence de communication de
I’enseignant, puis sur sa formation méthodologique, sa connaissance des techniques et
sa capacité a s’adapter».

Die jingeren Deutschlehrer/innen verfligen Uber einen niedrigen Informationsstand als die
alteren Deutschlehrer/innen, weil die meisten Informationen tber Deutschland, tber die
deutschen Realitdten und Uber den Deutschunterricht Uberhaupt erst im Laufe eines
Aufenthalts in Deutschland oder in einem deutschsprachigen Land gesammelt werden.
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Daher wird vermutet, dass die alteren Lehrer/innen im Dienst auch diejenigen sind, die am

besten informiert sind.

Flinfte Annahme:

Die berufliche Zufriedenheit der Deutschlehrenden wird von ihren Kenntnissen Uber
Deutschland, von ihren Kenntnissen bezlglich der Gestaltung des Deutschunterrichts und
von ihren Griinden der Berufswahl beeinflusst.

Begrindung:

In Togo verfligen die Deutschlehrenden Uber Entfaltungsmdglichkeiten. Im Gegensatz zu
ihren Kollegen/innen, die Englisch oder Spanisch unterrichten bekommen sie ein
regelméaBiges Fortbildungsprogramm. Jéhrlich wird funf bis zehn Deutschlehrenden die
Gelegenheit eines zwei bis dreimonatigen Lehrgangs in Deutschland angeboten. Die
Deutschlehrer/innen identifizieren sich oft nicht mit ihrem eigenen, sondern vielmehr mit
dem Zielsprachenland. Als Vertreter/innen der deutschen Kultur haben sie einen
gewissen Stolz entwickelt, welcher sie von ihren anderen Kollegen/innen abhebt und
ihnen ein bestimmtes Uberlegenheitsgefiihl gibt. Dies bestéatigt die Aussage von Alexis
Ngatcha:

,Die Befragten sind aus unterschiedlichen Grinden Deutschlehrer/innen geworden. Zu
den herausragenden gehéren in der Reihenfolge: Die Sicherung der eigenen Existenz,
das Interesse an der deutschen Kultur und Sprache, die Reisemdéglichkeiten, das
gesellschaftliche Prestige. In dem Deutschlehrer sehen die Menschen der Umgebung
nicht langer ,nur einen Landsmann®, sondern den Vertreter einer starken Nation® (1991,
43). AuBerdem sind die meisten der Deutschlehrenden in Togo niemals in Deutschland
oder in einem deutschsprachigen Land gewesen. lhr Traum bleibt die persdnliche
Entfaltung in diesen Landern. Deshalb haben sie eine positive Einstellung zu Deutschland
und zur deutschen Sprache. Sie haben mit dem Erlernen dieser Sprache in der Schule
angefangen und sind von der Sprache so fasziniert, dass sie weiter studiert und sich
entschlossen haben, sie spater zu unterrichten.

Sechste Annahme:

Die Deutschlehrenden in Togo beurteilen den Lehrplan als revisionsbedurftig.
Begrindung:

Obwohl der Lehrplan des Deutschunterrichts in Togo bestimmte Ziele verfolgt, sind die
meisten Deutschlehrenden nicht ganz mit dem vorgeschriebenen Lehrplan des

Erziehungs- und Bildungsministeriums zufrieden. Sie kommen nicht klar mit dem Lehrplan
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und sind Uberfordert, weil es zu viele Stoffe zu unterrichten gibt. Deshalb konzentrieren
sich die meisten nur auf die Vorbereitung der Zentralprifungen.

Siebte Annahme:

Die Verbesserung der Qualitat des Deutschunterrichts in den Schulen wird von der Aus-
und Fortbildung der Lehrenden und von den UnterrichtsbegleitungsmaBnahmen
abhéngig.

Begriindung:

Die Ausbildung der Lehrenden spielt eine groBe Rolle fir die Qualitat des
Deutschunterrichts. In Togo absolvieren die zukilnftigen Deutschlehrenden  ein
klassisches Germanistikstudium. Diese Ausbildung ist kein Lehramtstudium und ist
defizitér in den Bereichen der Erziehungs- und Sozialwissenschaften. Je qualifizierter der
Lehrende ist, desto besser wird die Qualitdt des Unterrichts. AuBerdem gibt es in
manchen Schulen in Togo kein Sprachlabor, Deutsch-Klub und Lehrerverband. Solche
MaBnahmen kdnnten erheblich zur Verbesserung der Qualitdt des Deutschunterrichts in
den Schulen beitragen.
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8. Planung und Durchflihrung der Untersuchung

Im Folgenden wird der methodische Ansatz prasentiert, welcher im Hinblick auf die unter
7.1. genannten Ziele der Untersuchung sowie die Prifung der Hypothesen geeignet
erscheint. Neben den methodologischen Uberlegungen sind die Entstehung und
Entwicklung des Fragebogens, die Beschreibung der Untersuchungsstichproben und die
Durchfiihrung der Felduntersuchung die inhaltlichen Schwerpunkte dieses Kapitels.

8.1. Zum Thema der Untersuchung

Die Betrachtung des Themas ,Fremdsprache Deutsch in Togo und ihre Funktion im
togolesischen Erziehungs- und Bildungssystem® scheint notwendig, um ein umfassendes
Bild des Deutschunterrichts in Togo geben zu kénnen. In mehr als dreiBigjahriger Praxis
dieses Unterrichts wurde niemals eine klare Bilanz gezogen. Der Deutschunterricht in
Togo, der mit vielen Problemen behaftet ist (vgl. Ausfihrungen in Kapitel 5 Abschnitt
5.5.1/6.5.2 und in Kapitel 6), bendtigt dringend eine n&here Analyse und
Problemldsungsvorschlage.

Bei der Durchfuhrung der Untersuchung steht der Lehrer bzw. die Lehrerin im Mittelpunkt,
weil seine bzw. ihre unterrichtspraktische Arbeit von ausschlagender Bedeutung flr die
Verbesserung des Unterrichts, fir die Realisierung von Lehrplanintentionen und flr die
Orientierung des Unterrichts ist. Hinzu kommt, dass der Lehrer bzw. die Lehrerin des 21.
Jahrhunderts ein anderes Profil zum Lehren haben soll. Er/sie soll auch die neuen
technologischen Lehrmethoden benutzen, weil sie flr einen modernen Unterricht
notwendig sind.”

Angesichts der Vergangenheit Togos und der vielféltigen Implikationen fir den
Deutschunterricht der Gegenwart wachst das Interesse des Verfassers, im Rahmen einer
empirischen wissenschaftlichen Arbeit auf breiter Basis, auf die Probleme des
Deutschunterrichts in Togo naher einzugehen mit dem Ziel, Erkenntnisse Uber die
Effektivitdt und die Aussichten dieser Disziplin zu gewinnen. Damit verknUpft er die
Absicht, den Deutschlehrer/innen selber die Gelegenheit zu geben, ihre Einstellung zur
eigenen Unterrichtsarbeit, ihre Meinung zur Durchflihrung des Deutschunterrichts in Togo

umfassend und unmittelbar zu artikulieren.

"8 Vgl. UNESCO BREDA 1993, S.26.
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8.2. Methodologische Uberlegungen
8.2.1. Beobachtung oder Befragung?

In den Sozial - und Geisteswissenschaften lassen sich neue Erkenntnisse auf zwei
Weisen gewinnen: erstens mittels Sekundaranalyse, das heiBt bereits bekannte
Sachverhalte werden neu geordnet, verarbeitet und verknupft; mittels Primaranalyse, dies
bedeutet, dass noch nicht erschlossene Sachverhalte aufgrund eigenen empirischen
Zugriffs erfasst, beschrieben und analysiert werden, wobei Beobachtung und Befragung
als typische Vorgehensweisen zu unterscheiden sind.”

Wahrend sich die Beobachtung damit beschéftigt, in direkter Kontaktaufnahme soziale
Phanomene und Prozesse zu registrieren und zu protokollieren, liegt das Spektrum der
Befragung in der Erfassung und Feststellung von Tatsachen, Meinungen, Kenntnissen,
Fahigkeiten und Motiven aufgrund gezielter Fragen zu einem bestimmten
interessierenden Bereich bei einer vorher definierten Befragungsgruppe im Rahmen
spezieller Befragungssituationen.®

Obwohl die Beobachtung als eine der haufigsten wissenschaftlichen Verfahren der
Erkenntnisgewinnung erscheint — so wurden auch einige Vorannahmen dieser Studie aus
vielfaltigen Beobachtungen im Feld gewonnen - wird fUr die vorliegende Studie die
Methode der Befragung gewahlt.

8.2.2. Interview oder Fragebogen?

Die Befragung wird in der sozialwissenschaftlichen Forschung haufig in zwei
Grundformen verwendet:

a) Das Interview als mundliche Form der Befragung meint ein Gesprach oder ,einen
Wortwechsel zwischen Personen, wobei die eine, der Interviewer, aus den anderen, den
Befragten, Informationen, MeinungsduBerungen oder auch Uberzeugungen
herauszulocken versucht.*®’

b) Der Fragebogen als schriftiche Form der Befragung ,unterscheidet sich von einer
Fragenliste und vom Interviewerleitfaden, weil er von der Versuchsperson selbst
ausgefiillt werden muss.“®?

Es handelt sich um eine direkte schriftliche Befragung, wenn die Bearbeitung des
Fragenbogens durch die Versuchspersonen selbstéandig und schriftlich im Beisein des

Forschers bzw. der Forscherin oder einer geschulten Fachkraft erfolgt. Erhalt jedoch der

" vgl. Axnix, Kurt: Lehrplan aus Lehrersicht, 1983, S. 55.

8 vgl. Leo, Roth 2001, S. 61-62.

8 vgl. Maccoby 1976, S. 37.

8 Vgl. Friedrichs 1973, S .189 f; auch Goode/Hatt 1976, S. 161.
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Proband bzw. die Probandin den Fragebogen durch postalischen Weg zugesandt, so
dass er/sie anhand eines instruierenden Begleitschreibens ohne persénliche Hilfe
auszuftllen ist, dann spricht man von einer indirekten schriftichen oder postalischen
Befragung.

Die schriftliche Befragung erlaubt einerseits, eine groBe Stichprobe zu erfassen, und
anderseits ist sie aus zeitdkonomischen Grinden geeignet. Fir die vorliegende Studie
stellt sie auBerdem aus folgenden Griinden ein sinnvolles Verfahren dar:

In Togo erschien mir das Interview als Forschungsmethode nicht geeignet, weil die
politische Situation des Landes ihre Durchfiihrung nicht erlaubt.

Die herrschende Diktatur im Land seit mehr als 36 Jahren hat dazu geflhrt, dass viele
Angst haben, ihre Meinung frei zu uBern. Das Recht auf freie MeinungsaufBerung ist
stark bedroht. Aus diesem Grund lasst sich in Togo niemand gern interviewen, denn
Angst, Verdachtigungen, Bespitzelung und Misstrauen sind langst noch nicht abgeschafft.
Dazu guBerte sich die ,FIDH": die Internationale Foderation des Menschenrechts in ihrem
Jahresbericht 2004 Uber Togo folgendermaBen:

«En effet quelques jours a peine au Togo suffisent pour se faire au moins une certitude:
ce pays est tétanisé. Les Togolais ont intégré le reflexe du silence. La peur est une
campagne de tous les jours au Togo. Ce sentiment de crainte, semble intégré au sein de
toute les couches de la population togolaise»®

Auch aus 6konomischen Griinden wére die Durchfiihrung von Interviews in Togo eine
Utopie gewesen. Um 140 Deutschlehrer/innen zu befragen, die in allen Teilen des Landes
wirken und dann auf je 75 Fragen antworten sollten, hatte man viele Monate und
geschulte Fachkréafte gebraucht, die wiederum viel Material bendtigt hatten. Daflr fehlten
sowohl die finanziellen Mittel als auch das nétige Material. Die Methode des Interviews
war daher fir die vorliegende Studie ungeeignet, so dass ich die Methode der schriftlichen
Befragung wahlte. Es erfolgte keine postalische Befragung, denn in Togo bestehen im
Bereich der Postdienstleistung trotz spiarbarer Fortschritte noch immer Méngel.
Chronische Verspatung und haufiger Verlust der Post sind die haufigsten Klagen der
Kunden bzw. die Kundinnen. AuBerdem sind in Togo die Postgebihren hoch. Bis die
vielen Befragten die Fragebdgen bekommen und sie ausgefullt zurlickgeschickt hatten,
ware zu viel Zeit vergangen. Deshalb erschien aus verschiedenen Grinden der
personliche Kontakt zu den Probanden/innen sehr wichtig:

- Der Proband bzw. die Probandin musste vom objektiven Charakter der
Felduntersuchung und von ihrer Bedeutung fir die Zukunft des Deutschunterrichts in
Togo Uberzeugt werden.

8 vgl. Jahresbericht der ,FIDH*; Bericht Nr. 389, 2004, S. 7.
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- Ich habe die Gelegenheit der Riickgabe des ausgeflllten Fragebogens genutzt, um den
Untersuchungsteilnehmer/innen persénlich zu danken und ihnen eine Verglitung (Honorar
fur die Arbeitzeit) auszuhandigen.

Dieses Verfahren war sehr erfolgreich, so dass ich innerhalb von drei Monaten landesweit
140 Fragebdgen in Offentlichen und Privatschulen verteilen konnte und davon 103
zuriickbekommen habe. Das entspricht einer Ricklaufquote von 73,57%.

8.3. Entwicklung und Gestaltung des Fragebogens

Nach der Vorentscheidung fiir den Weg der direkten schriftlichen Befragung ging es unter
methodischem Aspekt darum, ein spezielles Erhebungsinstrument zu entwickeln, welches
mir die Mdoglichkeit gab, viele Informationen Uber den Deutschunterricht und die
Lehrerbildung in Togo zu erhalten. Es kam darauf an, mdglichst detaillierte Aussagen,
Meinungen, Urteile, Kenntnisse und Winsche von Deutschlehrer/innen zu den folgenden
finf Schwerpunkten zu erhalten: Informationsstand bezlglich des Deutschunterrichts,
Realisierung des Deutschunterrichts, Informationsquellen bezlglich des
Deutschunterrichts, Beurteilung des Deutschunterrichts und die Aussichten des
togolesischen Deutschunterrichts. Die Gesprache mit Lehrer/innen, das intensive
Literaturstudium, Diskussionen mit Fachleuten, wiederholte Kontakte mit dem Erziehungs-
und Bildungsministerium und die Einarbeitung in den empirischen Forschungsmethoden
haben dazu beigetragen, den Fragebogen, der nachfolgend vorgestellt wird, zu

entwickeln.

8.3.1. Beschreibung des Fragebogens

Der Fragebogen ist thematisch gegliedert. Er besteht aus vier Haupteilen und enthalt
insgesamt 75 Fragen. Er beschaftigt sich grundsatzlich mit zwei Aspekten: den fachlichen
und den sozialen Aspekten des Deutschunterrichts und der Lehrerbildung in Togo.

Zu den fachlichen Aspekten gehoéren folgende Punkte:

A) Information Uber die verschiedene Aspekte des Deutschunterrichts

- Zielsetzung des Deutschunterrichts: Fragen 5;6;8

- Kenntnis der Lehrplane bzw. der Programme: Frage 4;7;64

- Information Uber die Schiler/innen: Fragen 20;21;22

- Unterrichtsbegleitende Aspekte und Erwartungen: Fragen 48;49;50;51;52;53;54
- Kenntnis des Zielsprachlandes: Fragen: 56;57;58;59

B) Die Durchfuhrung des Deutschunterrichts

- Schiler-Lehrer-Beziehung: Fragen 23;24;25
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- Unterrichtsvorbereitung: Fragen 26;27

- Unterrichtsgestaltung und Durchfihrung: Fragen 28;29;30;31;32;33;34;35;36
C) Die Beurteilung des Unterrichts

- Motivation zur Berufswahl: Frage 73

- Persénliche Einschatzung der Probanden/innen: Fragen 2;3;74;75
- Lehrwerke: Fragen 37;38;39;40

- PrGfungsaufgaben: Fragen 9;10;11

- Fachaufsicht: Fragen 41;42;43;55

- Lehrerausbildung: Fragen 44:;45;46;47

- Aussichten des Deutschunterrichts: Fragen 1;12;13

D) Die Informationsquellen der Lehrer/innen: Fragen:60;61;62;63

Beziglich der sozialen Aspekte sind folgende Punkte zu unterscheiden:
A) Soziographische Daten der Probanden/innen (persénliche Angaben)
- Alter: Frage 65

- Geschlecht: Frage 66

- Status der Probanden/innen: Frage 69

- Ausbildungsort und Qualifikation: Fragen 67;70

B) Der dienstliche Einsatz der Probanden/innen

- Dienstort: Frage 68

- Dienstinstitution: Frage 16

- Dienstalter: Fragen 71,72

- Dienstliche Wochenstundenzahl: Frage 14

- Anzahl der betreuten Klassen: Frage 15

- Anzahl der betreuten Schiler/innen: Fragen 17;18;19

8.3.2. Zur Fragetypologie

Far die Gestaltung des Fragebogens habe ich mich gréBtenteils flir geschlossene
Fragen® entschieden, weil sie eine gréBere Einheitlichkeit der Antworten sichern und
dadurch die Vergleichbarkeit erleichtern. Geschlossene Fragen haben darlber hinaus
folgende Vorteile®:

Sie sind unkomplizierter durchzufihren und weniger kostenaufwandig.

8 Vgl.: Atteslander 1975, S.104 f.
8 Vgl.: Karmasin: Einflihrung in Methoden und Probleme der Umfrageforschung 1977, S. 186.
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Sie gewahrleisten, dass Befragte nicht Punkte nur deshalb nicht nennen, weil sie im
Augenblick nicht daran denken oder weil ihnen dieser Aspekte nicht voll bewusst ist oder
weil sie sie nicht genau formulieren kénnen.

Sie ermdglichen es, Aspekte zu erfassen, die der Forscher bei einer gegebenen Frage fir
relevant halt.

Sie bieten Befragten einen Uberblick iiber mehrere Antwortméglichkeiten, so dass sie sich
aus einer umfassenderen Sicht entscheiden kénnen.

Ihre Beantwortung ist auch bei niedrigem sprachlichen Niveaus zu leisten.

Der Nachteil offene Fragen, der darin besteht, dass die Quantifizierbarkeit der Ergebnisse
wegen zu heterogener Antworten problematisch werden kann, kann durch geschlossene
Fragen umgangen werden. Um jedoch den Informationsverlust, der durch geschlossene
Fragen entsteht, zu vermeiden und um die Antwortkategorien méglichst genau zu
klassifizieren, habe ich stets die Mdglichkeit des Gewichtens der Antwort angeboten. In
der Literatur werden in der Regel verschiedenen Typen von geschlossenen Fragen
aufgezahlt. Ich habe mich an der Fragetypologie von Richardson et al. (1965, S.146)
orientiert und folgende Fragetypen verwendet:

a) ldentifikationstyp

Hier geht es um Fragen, welche die Nennung (Identifikation einer Person, Gruppe, eines
Ortes, einer Zeit, Nummer u.a.m verlangen. Diese Variante betrifft in dieser Studie
statistische Informationen. Der Proband bzw. die Probandin sollte Zahlen und Daten
nennen, die sich auf seine/ihre persénliche Merkmale (Alter, Dienstalter) beziehen bzw.
seine /ihre Lehrtatigkeit beschreiben. Um Vertrauen, nicht

Misstrauen, zu erwecken habe ich die Fragen Uber den Familienstand, das Einkommen,
die Kinderzahl, etc., entfernt. Solche Fragen kénnten die Befragten als kontrollierend und
somit unpassend empfinden.

b) Selektionstyp

Hier handelt es sich um Fragen mit vorgegebenen Alternativen, wobei der Befragte eine
von zwei oder mehreren Antwortméglichkeiten auszuwahlen hat. Die Mehrzahl der Fragen
dieser Studie ist als geschlossene Fragen vorgesehen, meistens in Form von
Auswabhlfragen (Multiple choice) mit mindestens drei Wahimdglichkeiten. Es gibt aber
auch skalierte Fragen (siehe z.B. Frage 1).
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c) Ja- Nein- Typ

Das sind Fragen, die mit Ja oder Nein geniigend beantwortet werden kénnen.
Alternativiragen® genannt, sie sollen eindeutige Informationen oder klare
Stellungsnahmen Uber bestimmte Situationen und Probleme geben.

8.4. Sonstige Uberlegungen

Die Formulierung und Anordnung der ltems stellt eine zentrale Aufgabe im Prozess der
Fragebogenentwicklung und -gestaltung dar; ihre Bewaltigung erfolgt u. a. unter
Beachtung folgender Regeln®’:

Fragen /Statements sollten in méglichst einfacher, klarer und praziser Sprache abgefasst
sein.

Vorgegebene Antwortmdglichkeiten sollten gegenseitig exklusiv sein, d.h., sich eindeutig
voneinander abgrenzen lassen.

Antworten sollten im Sinne realer Gegebenheiten und Mdglichkeiten ausgewogen sein
und keine Verzerrung in eine bestimmte Richtung bewirken.

Statements sollten etwa zu gleichen Teilen positiv oder negativ formuliert sein.

Durch die Verwendung einer mehrstufigen Ratingkala kann die Moglichkeit eines
graduellen Gewichtens angeboten werden.

Items, die untereinander in engem Zusammenhang stehen, insbesondere Kontrollfragen,
sollten so angeordnet sein, dass fir den Probanden mdoglichst kein Bezugssystem fur
deren Beantwortung geschaffen wird. Deshalb habe ich eine scheinbar zufallige
unsystematische ltemabfolge gewahilt.

Eine vollstdndige Endfassung des Fragebogens findet sich im Anhang auf Seite 242

8.5. Zur Untersuchungsstichprobe

Die Garantie der Validitat jeder Studie ist abhangig von der Auswahl der Stichprobe der
Untersuchung. Man soll die Stichprobe so auswahlen, dass sie mdglichst représentativ fir
die zugrunde liegende Gesamtheit ist. Das heiBt unter anderem, dass die Ergebnisse
anhand der Stichprobe Schlisse Uber die Verhaltnisse in der Population zulassen sollen.

Die Aufgabe im Rahmen dieser Felduntersuchung bestand darin, die Merkmale der
togolesischen Deutschlehrer/innen zu bestimmen und mdglichst genau zu beschreiben.
Es ging darum, die Gesamtzahl der aktiven Deutschlehrer/innen herauszuarbeiten, diese

% vgl.: Gallup. G.1972: The Sophisticated Poll Watcher’s Guide.
8 Vgl.: Boffinger, J./Rahlfs, V.W.: a.a.0., S.45-52; ferner Rugg, D./Cantril, H:: Die Formulierung
von Fragen. In Kénig, R. (Hrsg) S. 86-114; ferner auch Axnix 1983, S. 60.
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Population zu kategorisieren und sie nach Status, Qualifikation, Schultyp, und Dienstort
zu klassifizieren. Intendiert ist eine annahernde Gesamterhebung dieser Population.

8.5.1. Merkmale des togolesischen Deutschunterrichts

Stand der Deutschlehrer/innen in Togo (Stand 2005)

- Gesamtzahl: 157

- Ordentlicher Dozent/in- Lehrer/in: 98

- Nebenamtlicher Dozent/in- Lehrer/in :59

- Deutschlehrer/innen an 6éffentliche Schulen: 90

- Deutschlehrerlehrer/innen an privaten Schulen: 67

Verteilung der Deutschlehrer/innen in den Regionen (Stand 2005)

Tabelle 18: Verteilung der Deutschlehrer/innen nach Region

Regionen n in %
Région du Golf 57 36,67
Région Maritime 23 14,65
Région des Plateaux 30 19,11
Région Zentrale 22 14,0
Région de la Kara 21 13,38
Région des Savanes 4 2,55
N 157 100

Die Angaben der Tabelle 18 zeigen, dass die Deutschlehrer/innen ungleichmaBig auf das
Land verteilt sind. Die Mehrzahl der Lehrer/innen ist in der Golf Region und Maritime
Region konzentriert. 57 Deutschlehrer/innen arbeiten allein in der Hauptstadt Lomé; dies
entspricht 36,67% der gesamten Deutschlehrerschaft in Togo.

Qualifikationsprofile in der Lehrerschaft

- Abitur: 2

- Licence (Abschluss des Grundstudiums): 115
- Magister: 38

- Promotion: 2
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Schulen mit Deutschunterricht (Stand 2003)
- Gesamtzahl: 152

- Staatliche Schulen: 73

- Privatschulen: 79

Die Zahl der Deutschschuler/innen in Togo (Stand 2003)

- Gesamtzahl: 24528

- Staatliche Schulen: 20094

- Privatschulen: 4434

- Geschatzte Gesamtzahl der Schiiler/innen in der togolesischen Sekundarstufe Il: 59508
- Anteil der Deutschschiler/innen in der Sekundarstufe Il: ca. 41,21%

8.5.2. Zur Auswahl und Umfang der Untersuchungsstichprobe

Angesichts der verfligbaren Gegebenheiten wurden fir die Stichprobenauswahl folgende
Prinzipien der Sozialforschung benutzt: das Prinzip der Zufallauswahl und das Prinzip der
bewussten Auswahl. Die Darstellung dieser Prinzipien hat sich an der Studie von
Atteslander liber die Methoden der empirischen Sozialforschung® orientiert.

Bei der zufallgesteuerten Stichprobe unterscheidet man drei Varianten:

a) Die einfache Zufallsstichprobe

Bei einer zufalligen Auswahl hat jede Untersuchungseinheit die gleiche Chance, in die
Stichprobe einbezogen zu werden. Sofern die Grundgesamtheit homogen und vollstandig
bekannt, ist z.B. durch eine vorhandene llickenlose Adressliste kann eine reine
Zufallsauswahl vorgenommen werden. Diese Methodenauswahl konnte ich nicht
anwenden, weil die Gesamtgruppe der Population togolesischer Deutschlehrer/innen,
aufgrund sehr stark differenzierter Qualifikation keine homogene Gruppe bildet.

b) Die geschichtete Stichprobe

Diese Stichprobe ist fir heterogene Grundgesamteinheiten gedacht und versucht,
samtliche Schattierungen der Gesamtgruppe im Sample reprasentativ zu vertreten. Man
achtet darauf, dass die Streuung der Elemente innerhalb der gleichen Schicht relativ klein
ist. Im Fall dieser Studie sollten verschiedene Qualifikationsprofile die Schichten bilden, so
dass innerhalb der einzelnen Schicht relative Homogenitat besteht.

8 Vgl. Peter, Atteslander 2003, S. 305-307.
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Tabelle 19: Verteilung der Untersuchungsteilnehmer/innen nach Qualifikationsprofil
innerhalb der Gesamtpopulation

Schichten n in %
Abitur 2 1,27
Abschluss des Grundstudiums | 115 73,25
Magister 38 24,2
Promotion 2 1,27
N 157 100

c) Die Klumpen — und Flachen - Stichprobe

Bei der Klumpenauswahl werden die Einheiten der Grundgesamtheit in einzelne Gruppen
aufgeteilt. Nach diesem Prinzip brauchen die einzelnen Klumpen nicht gleich viele
Einheiten zu umfassen. Im Fall dieser Studie galten als Klumpen die Schulen mit
Deutschunterricht. Zuerst sollten die verschiedenen Schulen mit Deutschunterricht
identifiziert und aufgelistet werden, um die Klumpen zu bestimmen. In einer zweiten
Phase sollten innerhalb der Gesamtliste durch eine einfache Zufallsstichprobe jene
Schulen ausgewahlt werden, welche in die Untersuchung endgultig einbezogen werden
sollten. Durch eine weitere Zufallsauswahl wurden innerhalb der betreffenden Schulen die
effektiv zu befragenden Probanden/innen bestimmt.

8.5.3. Die Darstellung der Untersuchungsstichprobe

Die Untersuchungsstichprobe bestand aus Lehrer/innen unterschiedlicher Qualifikation,
mit verschiedenem Status. Sowohl Lehrkrafte aus dem privaten und aus dem staatlichen
Schulbereich als auch weibliches und méannliches Personal waren vertreten. Nach der
Verteilung der 140 Fragebdgen an die Probanden/innen erhielte ich 103 Rickmeldungen.
Dies entsprach einer bedeutenden Ruicklaufquote von 73,57% auswertbarer Fragebbgen
und 65,6% an der Gesamtheit des togolesischen Deutschlehrpersonals.

Aufgrund der erhobenen demographischen Daten ergab sich bezlglich der 103
zurlickerhaltenen Fragebdgen folgendes Bild der Untersuchungsteilnehmer/innen:

Bemerkung: Hier werden die Informationen Uber die Antworten der Befragten auf die
Fragen 15, 65, 66, 67, 68, 69, 70, 71 entnommen.
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Alter und Geschlecht

Zum  Zeitpunkt der  Untersuchung waren von den insgesamt 103
Untersuchungsteilnehmer/innen:

- 9 Personen janger als 30 Jahre,

- 69 zwischen 30 und 40 Jahre,

- 25 alter als 40 Jahre

- Der jungste Befragte war 26 und der bzw. die élteste 58 Jahre alt.

- Das Durchschnittsalter betrug 42 Jahre

- 89 der Befragten waren mannlich und 14 weiblich

Tabelle 20. : Dienstalter der Untersuchungsteilnehmer/innen

Dienstalter n
2-5 Jahre 36
6-10 Jahre 30
11-20 Jahre 21
uber 20 Jahre 12
Keine Angabe 4

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung

Diese Tabelle zeigt ein Gesamtbild von Deutschlehrer/innen mit unterschiedlicher
Berufserfahrung. 66 der befragten Deutschlehrer/innen haben zwischen 2-10 Jahren
Berufserfahrung; 21 zwischen 10-20 Jahren und 12 tUber 20 Jahren Berufserfahrung.



Planung und Durchfiihrung der Untersuchung 113

Status der befragten Lehrer/innen

Grafik 1.: Status der Untersuchungsteilnehmer/innen

Verteilung der Untersuchungsteilnehmer/innen
nach ihrem Status
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Werte 404
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|
ordentliche/r Dozent/in- Lehrer/in nebenamtliche/r Dozent/in-
Lehrer/in

Status an ihrer Schule

Quelle: eigene Erhebung

43,4% der Untersuchungsteilnehmer/innen sind ordentliche Lehrer/innen und 56,6% sind

nebenamtliche Lehrer/innen.
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Das Qualifikationsprofil der Befragten

Grafik 2.: Qualifikationsprofil der Untersuchungsteilnehmer/innen
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Man kann in Grafik 2 erkennen, dass die Mehrzahl der Untersuchungsteilnehmer gut

qualifiziert ist.

8.5.3.4 Optionen des Studiums der Befragten

Tabelle 21.: Klassifizierung der Untersuchungsteilnehmer/innen nach Option des

Studiums
Option des Studiums n
Galtig Afrikanistik/Linguistik 1
Englisch 1
Germanistik 90
Keine Angabe 10

Kulturwissenschaft

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung
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Die Mehrzahl der Untersuchungsteilnehmer/innen (90) hat Germanistik als Hauptfach
studiert.

Die besuchten Bildungsinstitutionen der Befragten

Tabelle 22: Kilassifizierung der Untersuchungsteilnehmer/innen nach besuchten
Bildungsinstitutionen

Bildungsinstitutionen

Galtig Keine Angabe 4
Universitat Bayreuth 1
Universitat Saarbricken 6
Universitat Lomé 90
Universitat Lyon 2 1
Universitat Reims 1

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung

Diese Tabelle zeigt, dass die meisten Deutschlehrer/innen ihr Studium an der Universitéat
Lomé absolviert haben.

Zahl der betreuten Schiiler/innen

Tabelle 23 Klassifizierung der Untersuchungsteilnehmer/innen nach Zahl der betreuten

Klassen

Zahl der betreuten Klassen n
1 Klasse 1
2 Klassen 4
3 Klassen 26
4 Klassen 24
5 Klassen 17
6 Klassen 18
7 Klassen 1
8 Klassen 4
9 Klassen 2
11 Klassen 1
Keine Angabe 5

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung
Es hat sich in dieser Tabelle gezeigt, dass die Mehrzahl der
Untersuchungsteilnehmer/innen/innen mehr als 2 Klassen betreut.
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8.4.4. Die Reprasentativitat der Untersuchungsstichprobe

Sozialwissenschaftliche Untersuchungen werden in seltenen Fallen als Totalerhebung
durchgefihrt, da die Erfassung aller Mitglieder einer Population in der Regel nur mit sehr
groBem organisatorischem, technischem sowie finanziellem Aufwand verbunden ist. Im
Fall dieser Studie erschien es unmdglich, die 157 Uber das ganze Land verstreuten
aktiven togolesischen Deutschlehrer/innen zu befragen.

Deshalb habe ich auf eine Stichprobenerhebung zuriickgegriffen; d.h. die
Felduntersuchung wurde auf einen bestimmten, vorher festgelegten Teilbereich der
Population begrenzt. Dies hat mir ermdglicht, die erhobenen Daten zu generalisieren,
damit die ganze Studie zuverlassig wird.

Eine solche Verallgemeinerung ist nach erfahrungswissenschaftlichen Gesichtpunkten
zuldssig, wenn die Verhéltnisse in der Teilgemeinheit mit denen in der Grundgemeinheit
Ubereinstimmen und die Stichprobe damit ein verkleinertes Abbild der Population darstellt,
wenn es sich um eine représentative Stichprobe handelt.®®

Im Folgenden moéchte ich auf die Frage der Reprasentativitdt der ausgewahlten
Stichprobe bzw. die Frage der Generalisierbarkeit von Ergebnisse der vorliegenden
Untersuchung eingehen. Die Prifung wird in qualitativer und quantitativer Hinsicht
erfolgen.

Aus qualitativer Sicht bin ich so verfahren, dass jede Einheit der Population die gleiche
Chance bekommt, in die Stichprobe einbezogen zu werden. Durch die erste
zufallsgesteuerte Auswahl wollte ich die Garantie der gleichen Wahrscheinlichkeit
erreichen. Das Verfahren soll mdglichst realitatstreu bleiben. Deshalb griff ich durch die
bewusste Auswahl auf das Konzentrationsprinzip zurlick, damit die Stichprobe einem
echten Abbild der Grundgesamtheit entspricht. Dies scheint gelungen zu sein, denn die
Informationen aus dem Sample korrelieren nicht nur mit denen der Population, sondern
sie bilden eine deutliche und klare Darstellung der Situation des togolesischen
Deutschunterrichts.

Die Beschreibung dieser Stichprobe l&sst wesentliche Merkmale der Grundgesamtheit
deutlich erkennen:

a) Beide Geschlechter sind in der Grundgesamtheit vertreten.

b) Die unterschiedlichen Qualifikationsprofile, die verschiedenen Kategorien von
Deutschlehrer/innen mit beruflicher Ausbildung oder ohne berufliche Ausbildung sind in
der Teilgesamtheit enthalten.

89 Vig.: Parten, M.: Grundformen und Problemen des Samples in der Sozialforschung. In: Kénig,
R. (Hrsg.), S. 181-210; ferner Axnix, 1983, S.76.
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c) In die Stichprobe konnten sowohl junge als auch altere Deutschlehrer/innen aus dem
offentlichen und privaten Schulbereich einbezogen werden

d) Die Untersuchungsstichprobe enthalt auch alle Klassenstufen, in denen
Deutschunterricht angeboten wird.

Aus quantitativer Sicht sollte die bewusste Auswahl anhand des Konzentrationsprinzips
die Gestaltung einer quantitativ reprasentativen Stichprobe erméglichen. Auf diese Weise
hat die Auswahl der 65 Klumpen (42,76% der 152 Schulen mit Deutschunterricht) zur
Bestimmung der Zahl von 140 verteilten Fragebdgen gefuhrt. Auch die Rucklaufquote von
103, also 73,57% auswertbaren Fragebbgen, ist bei der Beurteilung der
Stichprobequalitat ausreichend aussagekréftig.

Folgende Tabellen fassen weitere quantitative Merkmale der Stichprobe zusammen:

Tabelle 24: Proportionalvergleich der Lehrerzahl in der Grundgesamtheit mit der
Lehrerzahl in der Stichprobe

Gesamtpopulation In der Stichprobe | Prozentualer Anteil
Stichprobe zur

absolut in % absolut | in % Gesamtpopulation

Deutschlehrer/ 157 100% 103 100% | 65,6%

innen

insgesamt

Deutschlehrer/inn | 90 57,3% 71 68,9% | 78,9%

en

an offentlichen

Deutschlehrer/ 67 42,7% 32 31,1% | 47,8%

innen

an Privatschulen

Quelle: eigene Erhebung

Die Ubersicht in Tabelle 24 zeigt, dass das prozentuale Verhdltnis von
Deutschlehrer/innen an o&ffentlichen und privaten Schulen in Stichprobe und
Gesamtpopulation nicht identisch ist: Wéhrend in der Gesamtpopulation nur 57,3% der
Deutschlehrer/innen an o6ffentlichen Schulen unterrichten, sind es in der Stichprobe
68,9%. AuBerdem zeigt die Ubersicht eindriicklich, welch ein hoher Prozentsatz der
Gesamtpopulation in der Stichprobe enthalten ist: 65,6% der Deutschlehrer/innen
insgesamt, mehr als 3/4 aller Deutschlehrer/innen an 6ffentlichen Schulen und immerhin
noch fast die Halfte aller Deutschlehrer/innen an Privatschulen.
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Tabelle 25: Proportionalvergleich der Zahl der Schulen in der Gesamtpopulation mit der
Zahl der Schulen in der Stichprobe

Gesamtpopulation In der Stichprobe | Prozentualer Anteil
absolut in % absolut | in % Stichprobe zur
Gesamtpopulation
Schulen 152 100% 65 100% | 42,8%
insgesamt
Offentliche 73 48% 38 58,5% |52,1%
Schulen
Privatschulen 79 52% 27 41,5% | 34,2%

Quelle: eigene Erhebung

Die Ubersicht in Tabelle 25 zeigt, dass das prozentuale Verhaltnis von éffentlichen und
privaten Schulen in Stichprobe und Gesamtpopulation nicht identisch ist: Wéhrend es in
der Gesamtpopulation 48% Anteil an 6ffentlichen Schulen und 52% an Privatschulen gibt,
sind es in der Stichprobe 58,5% an 6ffentliche Schulen und 41,5% an Privatschulen. Die
Ubersicht zeigt in der Gesamtpopulation deutlich, dass der Anteil der &ffentlichen Schulen
in der Stichprobe Uberreprasentiert und der der Privatschulen unterreprasentiert ist.

Tabelle 26: Abschlisse der Deutschlehrer/innen
Die Abweichungen zu 100 % ergeben sich aufgrund der Rundungen.

Gesamtpopulation In der Stichprobe

absolut in % absolut in %
Abitur 2 1,3% 2 1,9%
Abschluss des 115 73% 72 69,9%
Grundstudiums
Magister 38 24,2% 27 26,2%
Promotion 2 1,3% 2 1,9%
Anzahl 157 100,11 % 103 99,91 %
insgesamt

(N = 157) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 26 zeigt, dass das prozentuale Verhaltnis der Abschllisse von Deutschlehrenden
in der Stichprobe und in der Gesamtpopulation nicht identisch ist.

Im Einzelnen zeigt sich in der Stichprobe, dass die Quote bezlglich der Qualifikation
,<Abschluss des Grundstudiums® Uberreprasentiert ist. Dies ist dadurch zu erklaren, dass
die Mehrzahl der Deutschlehrer/innen in der Stichprobe lberwiegend qualifiziert ist.
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Grafik 3: Vergleich der Verteilung der Abschlisse innerhalb der Gesamtpopulation und
innerhalb der Stichprobe
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8.6. Zur Durchfiihrung der Untersuchung

Die Durchfuhrung der vorliegenden Untersuchung setzte eine richtige und sorgfaltige
Planung voraus. Im Folgenden werde ich die organisatorische, technische und
psychologische Vorbereitung der Untersuchung vorstellen.

a) Organisatorische Vorbereitung

Es ging darum, die Untersuchung so zu planen, dass sowohl die zeitlichen als auch die
raumlichen Bedingungen erflllt wurden. Die Untersuchung war zwischen Oktober 2004
und Januar 2005 angesetzt. Dieser Zeitraum wurde fir die Untersuchung vor Ort gewahlt,
weil der Schulanfang in Togo fur die 6ffentlichen und privaten Schulen im September ist
und das akademische Jahr flr die Universitat Anfang Oktober beginnt. Zeitlich war es fr
die Untersuchung optimal, weil die klimatischen Bedingungen zu dieser Zeit bequeme
Verkehrsbedingungen bieten. AuBerdem kann man in dieser Zeit alle Lehrer/innen in
ihren Schulen erreichen. Es war auch anzunehmen, dass die Lehrer/innen noch am
ehesten die erforderliche Zeit erlbrigen konnten, um sich an der Untersuchung zu
beteiligen.

b) Technische Vorbereitung
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Die Anfertigung von Fragebdgen bildet einen der Schwerpunkte jeder empirischen
Untersuchung, von der Validitat der ganzen Studie abhangt. Bis zur Endfassung des
Fragebogens musste ich dazu mehrere Etappen durchlaufen. Der erste Entwurf des
Fragenkatalogs (die franzésische Version) wurde mit einigen Deutschlehrer/innen in Togo
getestet. Dabei stellte sich heraus, dass die Lehrer/innen zur Beantwortung aller 85
geplanten Fragen viel Zeit benétigen. Nach den Anmerkungen der Lehrer/innen sollte der
Fragebogen nicht unbedingt in franzésischer Sprache sein, da er fir Deutschlehrer/innen
konzipiert ist. Deshalb habe ich die endglltige Version in deutscher Sprache erfasst.
Diese Version wurde im Doktorandenkolloquium an der Padagogischen Hochschule
Freiburg grundlich bearbeitet und bestand dann aus 75 Fragen, die sich auf die
wesentliche Aspekte des Deutschunterrichts in Togo bezogen und die die Lehrer/innen in
einem angemessenen Zeitraum antworten konnten.

c¢) Psychologische Vorbereitung

Angesichts der herrschenden politischen, sozialen und ékonomischen Situation in Togo
ist es notwendig, Uber die psychologische Atmosphéare der Befragung zu berichten. Zum
Zeitpunkt der Untersuchung musste ich Riicksicht auf eine Reihe von Tatsachen nehmen:
- Eine solche empirische Feldforschung hatte vorher in Togo nie stattgefunden.

- Die Untersuchung fand direkt in einer Situation statt, in der die Lehrer/innen ihr Gehalt
nicht regelmaBig bekamen. Manche mussen nach der Arbeit Moto -Taxi fahren, um die
Miete am Ende des Monats zu zahlen und ihre Familie zu unterhalten.

Im Hinblick auf diese vorherrschende Situation in Togo schien ein persdnlicher Kontakt zu
den Probanden notwendig, um die Bedeutung der Untersuchung zu erklaren, Vertrauen
zu wecken und eine kollegiale Stimmung zu schaffen.

Dies hat zu Folge, dass die Probanden/innen die Untersuchung sehr ernst genommen
und mit guten Willen geantwortet haben.

8.7 Zu Datenerhebung und — Verarbeitung

Die Feldforschung in Togo begann am 17. Oktober 2004 und sollte bis 15. Januar 2005
dauern. Das Ziel war, 140 Deutschlehrer/innen an mindestens 65 Schulen landesweit
Uber ihre Aktivitat zu befragen. Die Befragung erfolgte in folgenden Schultypen:

a) Gymnasien (Lycées)

Es handelt sich hauptsachlich um staatliche Gymnasien. In Togo gibt es zwei Typen von
Gymnasien: die klassischen  Gymnasien mit  allgemein  bildender und
geisteswissenschaftlicher Orientierung und die technischen Gymnasien mit mehr
technisch-wirtschaftlicher Orientierung.

b) Privatschulen (Colleges privés)
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Es handelt sich hier um Privatschulen des Sekundarschulwesens. Diese Schulen
verfolgen wie die staatlichen Schulen die gleichen Bildungsziele und bereiten die
Schiler/innen auf die gleichen Prifungsabschliisse vor.

Die Durchfihrungszeit der Datenerhebung bei den jeweiligen Deutschlehrer/innen
schwankte zwischen einer Stunde und zwei Stunden. Die Besuche wurden am Vormittag
und Nachmittag geplant und organisiert. Ich war verpflichtet, die Zulassung fir die
Feldforschung vor Ort bei den Schulleitern bzw. die Schulleiterinnen einzuholen und den
Grund meiner Anwesenheit und die Bedeutung der Untersuchung zu erklaren. In den
Schulen, wo ich die entsprechenden Deutschlehrer/innen nicht treffen konnte, tberlie ich
dem/der Schuleiter/in die Fragebdgen.

Bei jedem Lehrerbesuch war das Vertrauensklima entscheidend. Der Lehrer/in sollte sich
an der Untersuchung freiwillig, aus personlicher Uberzeugung beteiligen. Die
Untersuchung wurde als Frage vorgestellt, von der sie selbst betroffen sind. Diese
Strategie wurde von den Probanden positiv aufgenommen und erzeugte guten Willen zur
Teilnahme.

Die statistische Verarbeitung der Untersuchung wurde an der Padagogischen Hochschule
Freiburg durchgefuhrt. Sie erfolgte unter Verwendung des Programmpakets SPSS
(Statistical Package for Social Sciences). Es handelt sich dabei um ein
Auswertungsprogramm, das den normalen Anforderungen sozialwissenschaftlichen
Analysen in jedem Fall entspricht, in seinen verschiedenen Versionen eine Vielfalt von
Behandlungs- und Analyseprozeduren einschlieBlich diverser Modifikationsmdglichkeiten
bietet und deshalb in vielen EDV- Abteilungen des sozialwissenschaftlichen Bereiches

zum Einsatz kommt.%

% Vg.: Zur Information Gber die vielfaltigen Anwendungsmaéglichkeiten dieses Programmpaketes
auf: Beutel, P. et al.: SPSS. Statistik- Programm fiir die Sozialwissenschaften. Stuttgart/New York
3. Aufl. 1980; ferner Axnix 1983, S.80.
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9. Darstellung der Untersuchungsergebnisse

Im Anschluss an Datenerhebung und -verarbeitung der Untersuchung geht es in diesem
Kapitel darum, die Ergebnisse der Untersuchung in geeigneter Weise zu prasentieren. Die
Darstellung der Untersuchungsergebnisse orientiert sich an Struktur und Gliederung des
Fragenbogens.

9.1. Antworten der Untersuchungsteilnehmer/innen auf die
Fragen

9.1.1. Einschatzung der Situation des Deutschunterrichts und die Rolle
der Deutschlehrenden (Frage 1, 2, 3)

Frage 1: Wie schatzen Sie ganz allgemein die jetzige Situation des togolesischen
Deutschunterrichts ein?

Tabelle 27: Einschatzung der jetzigen Situation des Deutschunterrichts durch
togolesische Deutschlehrer/innen

Bewertung n In %
1 (sehr gut) 8 7,8
2 15 14,7
3 33 32,4
4 28 27,5
5 14 13,7
6 1 1,0
7 2 2,0
8 (sehr schlecht) 1 1,0

(N=102) Quelle: eigene Erhebung

8 der befragten Deutschlehrer/innen finden die jetzige Situation der Deutschunterricht in
Togo sehr gut; 15 finden sie gut, 33 eher gut, 28 befriedigend, 16 nicht gut und 1 sehr
schlecht.

Es zeigt sich, dass mehr als die Halfte der Befragten Deutschlehrer/innen (54,9%) die
jetzige Situation des togolesischen Deutunterrichts gut (3-4) einschatzt. 41,2% der
Befragten finden die Situation des Deutschunterrichts ausreichend (4-5) und 4% der
Befragten beurteilen sie als schlecht.
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Frage 2: Wie sehen Sie ihre Rolle als Lehrer/in?
(Mehrfachnennungen)
Tabelle 28: Klassifizierung der Untersuchungsteilnehmer/innen nach ihrer Rolle

Klassifizierung der Lehrer/innen nach ihrer | Anzahl der Antworten
Rolle

absolut in %
Rolle als Ausbilder/in oder Lehrer/in 74 71,8
Rolle als Erzieher/in 55 53,4
Rolle als Forderer/in des interkulturellen 40 38,8
Rolle als Berater/in 23 22,3
Rolle als Entwicklungshelfer/in 13 12,6
Rolle als Leiter/in oder Fihrer/in 8 7,8
Gesamt 213 206

(N= 103) Quelle: Eigene Erhebung

* Die Prozentangaben beziehen sich darauf, wie viel Prozent der 103 befragten Lehrer/innen die jeweilige

Antwort gaben. Dass die Summe héher als 100 % ist, liegt daran, dass Mehrfachnennungen méglich waren.

Die Tabelle zeigt, dass die 103 befragten Lehrer/innen jeweils ca. 2 Punkte fir sie
zutreffende Rollen angegeben haben. (213 Antworten bei 103 befragten Lehrer/innen).
Dabei zeigt sich, dass die Mehrheit Befragten ihre Rolle als Ausbilder/in oder Lehrer/in
(71,8%) bzw. als Erzieher/in (53,4%) sieht.
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Frage 3: Wie wichtig sind lhrer Einschatzung nach die folgenden Faktoren fur das
Erreichen der Unterrichtsziele in Togo?

Tabelle 29: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen zur Erreichung der
Unterrichtziele im Uberblick

Antwortalternative | Gewichtung der Antwort
sehr wichtig weniger tberhaupt
wichtig wichtig nicht N

wichtig

Einsatz von 30 35 17 6 88

Medien 341%) | @39.8%) |(19,3%) | (6.8%)

Lehrwerke 85 14 1 - 100
(85%) (14%) (1%)

Schiilererfahrung 13 37 30 6 86
(15,1%) (43%) (34,9%) (7%)

Lehrererfahrung 76 21 - - 97
(78,4%) (21,6%)

Prioritatenliste des | 19 38 27 6 90

TBW 21,1%) | (42.2%) | (30%) (6,7%)

Ausbildung an ENS | 70 20 5 3 98

/ Universitat 71.4%) | ©@04%) |G1%) | 31%)

Fachberatung der | 14 40 27 11 92

Inspektoren (15.2%) | (435%) | (29.3%) | (12%)

Eigene Phantasie | 35 48 10 1 94
(87,2%) (51,2%) (10,6%) (1%)

Prafungsaufgaben | 25 39 24 7 95
(26,3%) (41,1%) (25,3%) (7,8%)

Probleme der 25 39 24 7 95

Schiler/innen (26%) (42%) 25.3%) | (7.9%)

Quelle: eigene Erhebung
*Togolesischer Bildungswesen

Bei der Gesamtbetrachtung der Antworten der Tabelle 29 kommt deutlich zum Ausdruck,
dass 85 von 103 der Befragten (82,5%) das Lehrbuch sehr wichtig finden, um die
Unterrichtziele zu erreichen. 76 der Befragten (78,4%) vertreten die Meinung, dass die
Lehrererfahrung dafur eine entscheidende Rolle spielt. 70 der
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Untersuchungsteilnehmer/innen  (71,4%) finden, dass die Ausbildung der
Deutschlehrenden an der ENS und an der Universitat eine sehr wichtige Rolle flr die
Erreichung der Unterrichtsziele spielt. 34% der Befragten finden den Einsatz von anderen
Medien wie Tonbandgerat, Computer, Video, Dias/Photos sehr wichtig, weil sie das
Unterrichtsgeschehen attraktiver und lebendiger machen kénnten.

9.1.2. Die Lehrplane und Zielsetzung des Deutschunterrichts (Frage 4
bis 8)

Frage 4: Unterrichten Sie nach einem Lehrplan?

Tabelle 30:  Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber den Lehrplan

Antwortalternative n In %
angestrebte Lernziele zu erreichen 64 64,6
dem festgesetzten Lehrplan zu

16 16,2
entsprechen
Lehrplan ist (sehr) notwendig 12 12,1
auf die nationalen Prufungen

7 7,1

vorzubereiten

(N=99) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 30 zeigt, dass 64,6% der Befragten geben an, dass sie nach einem Lehrplan
unterrichten, weil sie die angestrebten Lernziele erreichen wollen. 16,2% wollen an dem
festgesetzten Lehrplan festhalten, 12,1% finden den Lehrplan notwendig und nur 7,1%
wollen auf die nationalen Prifungen vorbereiten.

Obwohl Deutschlehrenden nach einem Lehrplan unterrichten, kann man feststellen, dass
die meisten der Deutschlehrenden nicht ganz mit dem vorgeschriebenen Lehrplan des
Erziehungs- und Bildungsministeriums einverstanden sind. Sie sind tberfordert, weil es zu

viele Stoffe zu unterrichten gibt und versuchen die angestrebten Lernziele zu erreichen.

Frage 5: Wie beurteilen Sie die im aktuellen Lehrplan aufgefihrten Ziele des
Deutschunterrichts?
Tabelle 31: Einstellung der Untersuchungsteilnehmer/innen zu den aktuellen im Lehrplan

aufgefiihrten Zielen:
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Gewichtung der Antwort Antwortalternative
a) Die Ziele sind klar b) Die Ziele missen
formuliert. aktualisiert werden.
Stimme voll und ganz zu 55 62
(56,7%) (65,3%)
stimme eher zu 33 22
(34,%) (23,2%)
stimme eher nicht zu 6 5
(6,2%) (5,3%)
stimme gar nicht zu 6
3 (6,3)
(3,1%)
N 97 95

Quelle: eigene Erhebung

Die Tabelle 31 gibt eine deutliche Antwort der Befragten:

55 der Befragten (56,7%) geben an, dass die Ziele im aktuellen aufgefihrten Lehrplan
klar formuliert sind und 33 Befragte (34%) stimmen eher zu. Aber 84 der Befragten
(88,5%) finden, dass die vorhandenen Ziele des Deutschunterrichts in Togo aktualisiert
Das bedeutet,

werden mussen. dass eine bedeutende Mehrheit der befragten

Lehrer/innen die aktuellen Ziele des Deutunterrichts in Togo nicht klar formuliert findet.

Frage 6: Wer sollte die Ziele des Deutschunterrichts in Togo bestimmen?

Tabelle 32: Angaben der Lehrkréafte bezlglich des Managements des Deutschunterrichts

in Togo
Antwortalternative n in %
Galtig Deutsche Aufsicht 3 2,9
Togolesische Aufsicht 7 6,8
Regionale Aufsicht 2 1,9
Deutsch-Togolesisches Team 91 88,3

(N=103) Quelle: eigene Erhebung

Die Tabelle 32 zeigt ein klares Meinungsbild der Befragten. 91 vertreten die Meinung,
dass die Ziele des Deutschunterrichts in Togo von einem deutsche- togolesischen Team
bestimmt werden sollen. 2 der Befragten meinen, dass die Bestimmung von Zielsetzung
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des Deutschunterrichts in Togo Aufgabe der frankophonen Afrikaner sein soll. 7 sehen
diese Bestimmung als Aufgabe eines togolesischen Teams und 3 der Befragten haben
die Meinung, dass die Orientierung des Deutschunterrichts in Togo alleinige Sache der
Deutschen sei.

Frage 7: Woran sollen sich die Lehrplane ftr Deutsch in Togo orientieren?
Tabelle 33:  Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber die Konzeption der
Lehrpléne:

a) Sie sollten mit dem Erziehungs- und Bildungssystem Togos Ubereinstimmen
b) Sie sollten mit der neuen Sprachpolitik (Kulturpolitik) Europas Ubereinstimmen

c) Sie sollten gemeinsam mit der Kulturpolitik der Léander des frankophonen Afrika
entwickelt werden

Gewichtung der Antwort | Antworten der Untersuchungsteilnehmer/innen

a b c
stimme vollund ganzzu |71 (71%) 44 (46,8%) 34 (35,1%)
stimme eher zu 14 (14%) 17 (18,1%) 36 (37,1%)
stimme eher nicht zu 8 (8%) 14 (14,9%) 9 (9,3%)
stimme gar nicht zu 7 (7%) 19 (20,2) 18 (18,6%)
N 100 94 97

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 33 gibt folgende Antworten:

Die Mehrzahl der Untersuchungsteilnehmer/innen wiinscht, dass sich die Konzeption der
Lehrplane far Deutsch in Togo an den Richtlinien des togolesischen Erziehungs- und
Bildungssystems orientieren soll. 71 der Befragten (71%) stimmen fir diese Orientierung
voll zu und 14 Befragte stimmen eher zu.

64,9 % der Befragten denken, dass die Orientierung nach der neuen Kulturpolitik Europas
Ubereinstimmen sollte. 72,2 % vertreten die Meinung, dass die Konzeption der Lehrplane
mit der Kulturpolitik der L&nder des frankophonen Afrika entwickelt werden sollte.

Das Ergebnis in Tabelle 33 zeigt, dass die meisten der Untersuchungsteilnehmer/innen
(71%) fur einen Curricularlehrplan nach den togolesischen Richtlinien zu stimmen, aber er
soll zusammen mit der Kulturpolitik der Lander des frankophonen Afrika entwickelt
werden.
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Frage 8: Méchten Sie, dass Deutsch ab Sekundarstufe in Togo gelehrt wird?
Tabelle 34: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen tber Deutsch ab Sekundarstufe

Antwortalternative n in %
Gltig ja 98 96,1
nein 4 3,9
(N=102)
Ja, und zwar
Antwortalternative n in %
Galtig ab 7. Klasse 17 17,5
ab 8. Klasse 1 1,0
ab 9. Klasse 75 77,3
ab 10. Klasse 4 4,1

(N=97) Quelle: eigene Erhebung

Zu Frage 8 liegt eine klare Antwort vor:

98 der Befragten stimmen mit Ja fir Deutschunterricht ab der Sekundarstufe. Nur 4 der
Befragten sind der Gegenmeinung.

Die Mehrzahl der Befragten 77,3% meint, dass der Deutschunterricht ab 9. Klasse
(4iéme) anfangen sollte. 17,5 % denken ab 7. Klasse (6iém); 4, 1% ab 10. Klasse (3ieme)
und nur 1 % ab 8. Klasse (5iéme).

Drei Jahre in der Sekundarstufe Il Deutsch zu lernen und spater an der Universitat das
Fach Deutsch zu studieren scheint zu wenig fur die Mehrheit der Befragten. In Senegal
zum Beispiel fangt der Deutschunterricht ab der 7. Klasse an.

9.1.3. Priifungsaufgaben und Schiilerleistungen (Frage 9 bis 11)

Frage 9: Wie wichtig sind lhrer Meinung nach, die folgenden Kriterien bei der Beurteilung
von Schlerleistungen?

Tabelle 35: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen {ber Beurteilung von
Schulerleistungen:

a) Fehlerart und Fehlerzahl der Schiler/innen

b) Losungsweg

c) Kreativitat der Schiler/innen
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d) Sprachkenntnisse der Schiler/innen
e) Lern - Vorschritt in den Schulen
f) Das Niveau der Schiler/innen im Vergleich zu Klasse

Gewichtung der | Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen
Antworten
a b c d e f
sehr wichtig 28 28 58 54 20 36
(29,8% | (31,5%) | (59,2%) | (54%) | (21,5%) | (36,7%)
wichtig 35 51 30 441 46 42
(37,2%) | (57,3%) | (30,6%) (41%) | (49,5%) | (42,9%)
weniger wichtig 27 8 10 4 23 13
28,7) (9%) (10,2%) (4%) | (22,3%) | (13,3%)
Uberhaupt nicht | 4 2 - 1 4 7
wichtig (4,3%) (2,2%) (1%) | (3,9) (7,1%)
N 94 89 98 100 93 98

Quelle: eigene Erhebung

In der Tabelle 35 stellt man fest, dass die Untersuchungsteilnehmer/innen verschiedene
Meinung Uber die Kriterien der Beurteilung von Schilerleitungen haben. In der
Reihenfolge kénnen die folgenden Antworten registriert werden:

63 der Untersuchungsteilnehmer/innen (67%) halten es fir wichtig, die Fehlerart und
Fehlerzahl der Schiler/innen bei der Beurteilung von Schilerleistungen zu
berlcksichtigen. 27 finden es weniger wichtig und 4 Uberhaupt nicht wichtig.

79 der Untersuchungsteilnehmer/innen (88,8%) erklaren, dass bei der Beurteilung von
Schiilerleistungen der Lésungsweg der Schiler/innen wichtig sein sollte. 10 halten es fir
nicht wichtig.

88 der Befragten (89,8%) finden, dass die Kreativitdt der Schiler/innen die wichtigste
Voraussetzung bei der Beurteilung von Schilerleistungen ist. Nur 10 finden sie weniger
wichtig.

95 der Untersuchungsteilnehmer (95%) sind der Meinung, dass die Sprachkenntnisse der
Schuler/innen fir die Beurteilung von Schilerleistungen wichtig sind. 4 finden sie weniger
wichtig und 1 Gberhaupt nicht wichtig.

66 der Befragten (71%) denken, dass der Lernvorschritt in den Schulen bei der
Beurteilung von Schiilerleistungen sehr relevant ist. 23 finden es nicht relevant und 4 gar
nicht wichtig.
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78 der Untersuchungsteilnehmer/innen (79,6%) sind der Meinung dass, das Niveau der
Schdler/innen im Vergleich zur Klasse bei der Beurteilung von Schulerleistungen wichtig
ist. 13 finden es nicht wichtig und 7 Gberhaupt nicht wichtig.

Wenn man die verschiedenen Antworten zusammenfasst, stellt man fest, dass die
meisten der Untersuchungsteilnehmer/innen sich tendenziell fir die Antworte ¢ und d
geauBert haben. Dies bedeutet, dass bei der Beurteilung von Schilerleistungen die
Kreativitat und die Sprachkenntnisse der Schuler/innen berlicksichtigt werden sollten.

Frage 10: Wie beurteilen Sie das Niveau der Deutschaufgaben bei den Zentralprifungen?
Tabelle 36: Niveau der Deutschaufgaben bei den Zentralprifungen:

Antworten der Untersuchungsteilnehmer/innen
Bewertung
a) Prifung in der 11.[b) Prifung in der 12. | c) Abitur
Klasse Klasse
sehr hoch 9 (8,8%) 10 (9,7%) 21 (20,4%)
2 17 (16,7%) 29 (28,2%) 28 (27,2%)
3 38 (37,3%) 42 (40,8%) 33 (32%)
4 26 (25,5%) 15 (14,6%) 9 (8,7%)
5 3 (2,9%) 5 (4,9%) 8 (7,8%)
6 3 (2,9%) - 3(2,9%)
7 1 (1%) 1 (1%) -
sehr niedrig 5 (4,9%) 1 (1%) 1 (1%)
N 102 103 103

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 36 gibt folgende Angaben:

9 der Untersuchungsteilnehmer/innen finden das Niveau der Deutschtaufgaben fir die
Klasse 11 sehr hoch. 17 sind der Meinung, dass das Niveau relativ hoch ist. 64 der
Befragten finden das Niveau ganz normal. 7 denken, dass das Niveau niedrig ist. Der
Mittelwert entspricht m(x)= 3,34 und die Standardabweichung s(x)= 1,564.

39 der Befragten vertreten die Ansicht, dass das Niveau der Deutschaufgaben in der
Klasse 12 hoch ist. 57 schatzen es normal und 7 niedrig ein. Hier entsprechen m (x)=
3,37 und s(x)= 0,928.

49 der Untersuchungsteilnehmer/innen schétzen das Niveau der Deutschaufgaben bei
der Zentralprtfung (Abitur) hoch ein. 33 finden das Niveau normal und 21 niedrig. Bei
dem Abitur sind m(x)= 2,70 und s(x)= 1,385
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Zusammenfassend kann man sagen, dass die Mehrheit der
Untersuchungsteilnehmer/innen (79,6%) das Niveau der Deutschaufgaben bei der
Abiturprifung hoch findet. Aber sie schatzen die Prifungsaufgaben in den Klassen 11 und
12 Uberwiegend hoch.

Frage 11: Auf welchem Niveau sollten die Prifungsaufgaben in Deutsch eingestuft

werden?

Tabelle 37: Einstufung der Prifungsaufgaben in Deutsch nach Meinung der
Untersuchungsteilnehmer/innen:

a) Schwierigkeitsgrad: Prifung in der 11. Klasse (Seconde)

b) Schwierigkeitsgrad: Abschlussprifung in der 12. Klasse (Bac |)

c¢) Schwierigkeitsgrad: Abitur (Bac Il)

Einstufung der Niveaus Antworten der Untersuchungsteilnehmer/innen
a b c

Oberstufe 3 (3,2%) 4 (4,1%) (22%)
DSH 2 (2,1%) 10 (10,3%) 6 (26%)
Mittelstufe I 14 (14,9%) 37 (38,1%) 0 (40%)
Mittelstufe | 32 (34%) 38 (39,2%9 6 (6%)
Grundstufe Il 43 (45,7%) 8 (8,2%) 6 (6%)
N 94 97 100

Quelle: eigene Erhebung

In Tabelle 37 stehen folgende Antwortalternativen:

Drei der Untersuchungsteilnehmer/innen denken, dass die Prifungsaufgaben in der
Klasse 11 (Seconde) auf dem Niveau ,Oberstufe” eingestuft werden sollen. 2 halten das
Niveau der ,Deutschen Sprachprifung fir Hochschulzugangsberechtigung® fir
angemessen, 14 das der Mittelstufe 11, 32 der Befragten das der ,Mittelstufe 1, 43
klassifizieren die Prifung in der Klasse 11 auf dem Niveau der ,,Grundstufe Il.

4 der Befragten schatzen, dass die Prifungsaufgaben in der 12. Klasse (Premiére) auf
dem Niveau ,Oberstufe” eingestuft werden sollen, 10 verlangen das Niveau DSH, 37
,Mittelstufe II*, 38 ,Mittelstufe I“ und 8 ,Grundstufe II*.

22 der Befragten vertreten die Meinung, dass die Prifungsaufgaben in der Klasse 13
(Terminale) auf dem Niveau ,Oberstufe” eingestuft werden sollen. 26 schéatzen diese
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Einstufung fur die DSH als sinnvoll ein, 40 fir die Mittelstufe 1l, 6 fir die Mittelstufe | und 6
fur die Grundstufe .

Die Antworten zeigen in ihrer Gesamtheit, dass die Mehrzahl (72,8%) der Befragten den
Schwierigkeitsgrad der Prifungen bei ,Mittelstufe I und 11 fir die Klasse 12 erwarten.
41,7% beflrworten das Prifungsniveau der ,Grundstufe 11* fiir die Klasse 11 und 64 %
das der ,DSH" und die ,Mittelstufe 1I* fir die Klasse 13.

9.1.4. Aussichten des Deutschunterrichts (Frage 12, 13)

Frage 12: Was muss lhrer Meinung nach am togolesischen Deutschunterricht geandert

werden, damit er verbessert werden kann? (Mehrfachnennungen)

Tabelle 38: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen C(ber die Aussichten des
togolesischen Deutschunterrichts

Antwortalternative Anzahl der Antworten
absolut in %
Fortbildung der Lehrer/innen 81 78,6
Ausbildung der Deutschlehrer/innen 71 68,9
Unterrichtsbedingungen 67 65,0
Lehrwerke 40 38,8
Unterrichtsmethoden 36 35,0
Lehrpléane 34 33,0
Zahl der Unterrichtsstunden und Gewichtung 34 33,0
Struktur der Prifungsaufgaben 28 27,2
Management des Faches 17 16,5
Gesamt 408 396,1

(N= 103) Quelle: Eigene Erhebung

* Die Prozentangaben beziehen sich darauf, wie viel Prozent der 103 befragten Lehrer/innen die jeweilige

Antwort gaben. Dass die Summe héher als 100 % ist, liegt daran, dass Mehrfachnennungen méglich waren.

Diese Tabelle zeigt, dass die befragten Lehrer/innen im Schnitt ca. 4 Punkte angaben, die
im togolesischen Unterricht gedndert werden missen (408 Antworten bei 103 Befragten).
Der groBte Anderungsbedarf wird dabei in der Aus- und Fortbildung der Lehrer/innen
(68,9 und 78,6%) und der Unterrichtsbedingungen  (65%)  gesehen.
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Frage 13: Ich glaube, dass der Deutschunterricht in Togo an Bedeutung zunimmt.
Tabelle 39: Angaben der Lehrer/innen Uber die zunehmende Bedeutung an

Deutschunterricht

Antwortalternative n in %
stimme voll und ganz zu 50 49,5
stimme eher zu 35 34,7
stimme eher nicht zu 12 11,9
stimme Uberhaupt nicht zu 4 4,0

(N=101) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 39 zeigt folgende Antworten:

85 der Untersuchungsteilnehmer/innen (84,2%) glauben, dass der Deutschunterricht in
Togo an Bedeutung zunimmt. 11,9 % der Befragten sind gegenteiliger Ansicht und 4%
finden, dass Deutschunterricht nicht an Bedeutung zunimmt.

9.1.5. Zu der Anzahl der Unterrichtsstunden und Klassen (Frage 14, 15,
16)

Frage 14: Anzahl der Deutschunterrichtsstunden einer Lehrperson pro Woche

Tabelle 40:  Liste der Zahl der Deputatstunden pro Woche

Gesamtzahl pro Woche n in %
8- 10 Stunden 6 6,2
11-13 Stunden 73 72,2
14-16 Stunden 10 9,8
18-21 Stunden 8 7,8
22 und mehr Stunden 5 4

(N=102) Quelle: eigene Erhebung

Zur Frage nach der Anzahl der Deutschunterrichtsstunden, die eine Lehrperson
wdchentlich halten muss, lassen sich aus Tabelle 40 folgende Aussagen entnehmen:

Die meisten der Untersuchungsteilnehmer/innen (72,2%) unterrichten 11 bis 13 Stunden
pro Woche. 6 der Befragten haben 8 bis 10 Stunden Deutschunterricht in der Woche; 10
haben 14 bis 16 Stunden; 8 erteilen 18 bis 21 Stunden in der Woche. Die héchste Anzahl
von Deutschstunden pro Woche liegt bei 22 bis 28 Stunden. Aber nur einem sehr



Darstellung der Untersuchungsergebnisse 134

geringen Anteil der Befragten (4%) ist diese Stundenzahl auferlegt. Man kann diese
Unterschiede durch den Mangel an Lehrpersonal und durch die héhere Anzahl der
Schdler in den Schulen erklaren.

Frage 15: In wie viele Klassen unterrichten Sie in diesem Jahr?

Tabelle 41: Anzahl der betreuten Klassen

Anzahl der Klassen n in %
1-2 Klassen 5 5,1
3-4 Klassen 50 51,0
5-6 Klassen 35 35,7
mehr als 6 Klassen 8 8,1

(N=98) Quelle: eigene Erhebung

Bezlglich der Anzahl der betreuten Klassen aus der Sicht von
Untersuchungsteilnehmer/innen enthalt Tabelle 41 Folgendes:

5 der Befragten (5,1%) betreuen 1 bis 2 Klassen; 50 Befragte (51%) betreuen 3 bis 4
Klassen; 35 Befragte (35,7%) betreuen 5-6 Klassen; 8 betreuen (8,1%) mehr als 6
Klassen.

Eine bedeutende Mehrzeit der Untersuchungsteilnehmer/innen (86,7%) betreut zwischen

3 und 6 Klassen im Jahr.
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Frage 16: In welcher Stufe und Zone unterrichten Sie Deutsch?
(Mehrfachnennungen)
Tabelle 42: Zonen und Stufen, wo die Untersuchungsteilnehmer/innen lehren

Zone und Stufen, WO die | Anzahl der | Prozentzahl der
Untersuchungsteilnehmer/innen lehren Antworten gegebenen antworten
Stadtische Zone: Gymnasium 50 48,5

Tertiare Stufe: Gymnasium 38 36,9

Stédtische Zone: Privatschule 32 31,1

Tertidre Stufe: Privatschule 24 23,3

Sekundare Stufe: Gymnasium 22 21,4

Landliche Zone: Gymnasium 20 19,4

Stadtische Zone: Technische Gymnasium 14 13,6

Sekundére Stufe: Privatschule 14 13,6

Tertiare Stufe: Technische Gymnasium 9 8,7

Landliche Zone: Privatschule 4 3,9

Sekundare Stufe: Technische Gymnasium | 4 3,9

Gesamt 231 2243

(N= 103) Quelle: Eigene Erhebung
* Die Prozentangaben beziehen sich darauf, wie viel Prozent der 103 befragten Lehrer/innen die jeweilige
Antwort gaben. Dass die Summe héher als 100 % ist, liegt daran, dass Mehrfachnennungen méglich waren.

Die Tabelle zeigt, dass die 103 befragten Lehrer/innen verschiedene Punkte angegeben
haben, die Informationen Ulber die Stufe und Zone, wo sie unterrichten liefern (231
Antworten bei 103 befragten Lehrer/innen). Dabei zeigt sich, dass die Mehrheit der
Untersuchungsteilnehmer/innen sowohl in den Gymnasien und Privatschule der
stadtischen Zonen als auch in den Gymnasien und Privatschule der Tertidren Stufe tatig
sind. Nach der Einschatzung der Befragten unterrichtet die Mehrheit der
Deutschlehrenden in den Stadten und auf dem Land ist diese Prozentzahl niedriger.

9.1.6. Zu den betreuten Schiiler/innen (Frage 17 bis 25)

Frage 17: Geben Sie die Anzahl der betreuten Schiiler in ihren Klassen an?

Grafik 4: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen zur Anzahl der betreuten
Schiiler/innen pro Klasse (N=103)
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Bezlglich der betreuten Schuiler/innen in den Klassen enthdlt Grafik 4 folgende
Aussagen:

In der 11. Klasse haben 27 der Befragten 95 Schiler/innen; 20 betreuen 70
Schdler/innen; 16 betreuen 87 Schiler/innen; 12 haben 58 in ihren Klassen; 8 betreuen
100 Schiler/innen; 5 haben 28 in ihren Klassen; 4 betreuen 114 Schiler/innen und 2 der
Untersuchungsteilnehmer/innen betreuen 39 Schiler/innen. Hier betragt der Mittelwert fir
die Gr6éBe der Klasse m(x)= 97,45 und die Standardabweichung s(x)= 74,88.

In der 12. Klasse haben ein Viertel der Untersuchungsteilnehmer/innen 72 Schiler/innen
in ihren Klassen zu betreuen; 21 der Befragten haben 65 Schiler/innen; 15 betreuen 57
Schdiler/innen in ihren Klassen; 12 betreuen 58 Schiler/innen; 11 haben in ihren Klassen
38 Schiler/innen zu betreuen und 9 der Befragten betreuen 97 Schiler/innen. Fir die
GroBe der 12. Klasse sind: der Mittelwert m(x)= 70 und die Standardabweichung s(x)=
57,84.

In der Klasse 13 betreuen 35 der Untersuchungsteilnehmer/innen 68 Schiler/innen; 25
haben 57 Schiler/innen in ihren Klassen zu betreuen; 16 betreuen 75 Schuler/innen; 15
betreuen 43 und 12 der Befragten betreuen 28 Schiiler in ihren Klassen. Der Mittelwert flr
die Gr6Be der Klasse betragt: m(x)= 57,83 und die Standardabweichung: s(x)= 47,17
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Zusammenfassend kann man feststellen, dass die Mehrzahl der
Untersuchungsteilnehmer/innen durchschnittlich zwischen 60 und 90 Schiler/innen je
Klasse betreut. Dieses Ergebnis untermauert die Tatsache, dass viele
Deutschlehrer/innen in Togo in tberfillten Klassen unterrichten.

Frage 18: Wie viele Schiiler lernen an Ihrer Schule Deutsch?

Tabelle 43: Anzahl der Deutschlernenden in den Schulen der

Untersuchungsteilnehmer/innen

Anzahl der Deutschlernenden n

67 5
290 17
512 20
690 35
910 15
1297 5
1450 6

(N=103) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 43 zeigt folgendes:

75 der Untersuchungsteilnehmer/innen behaupten, dass 500 bis 700 Schuler/innen in
ihrer Schule Deutsch lernen. 11 der Befragten schatzen 1300 bis 1500 Schiiler/innen; 17
der Befragten behaupten 290 und 5 schétzen 67 Deutschlernenden. Hier betragt der
Mittelwert m(x)= 371,58 und die Standardabweichung s(x)= 353,01. Dies bedeutet, dass
die Schulen mit héherer Anzahl der Schiler die 6ffentliche Schulen sind und die mit
niedrigerer Schileranzahl die Privatschulen.

Frage 19: Wie viele Schiler hat Ihre Schule insgesamt?

Tabelle 44: Anzahl der Schiler/innen insgesamt in den Schulen der

Untersuchungsteilnehmer/innen



Darstellung der Untersuchungsergebnisse 138

Anzahl der Schuler/innen insgesamt n

236 6
429 12
667 15
940 25
1200 27
1640 8
1800 3
2034 4
3000 2
3250 1

(N=103) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 44 ist folgendes zu entnehmen:

40 von 103 der Untersuchungsteilnehmer/innen erklaren, dass es insgesamt 650 bis 950
Schdler/innen in ihren Schule gibt; 27 der Befragten behaupten 1200; 12 geben 1200
Schdler/inne an; 8 schatzen 1640 Schiler/innen; 6 behaupten 236 Schiler/innen; 4 der
Befragten schatzen 2034 und 3 der Untersuchungsteilnehmer/innen behaupten, dass es
in gesamt 3000 bis 3250 Schuler/innen in ihren Schulen gibt. Der Mittelwert betragt m(x)=
995,11 und die Standardabweichung s(x)= 807,93. Der mittlere Prozentsatz der Schiler,
die Deutsch lernen, liegt bei 37,3%. Man stellt hier fest, dass es einen Zusammenhang
zwischen Tabelle 43 und Tabelle 44 gibt. Die Privatschulen kosten viel Geld und
bekommen weniger Schiler als die o6ffentlichen Schulen. AuBerdem unterrichten die
meisten der befragten Deutschlehrenden sowohl in den o6ffentlichen als auch in den
Privatschulen.

Frage 20: Aus welchen Bevolkerungsschichten stammen Ihre Deutsch lernenden Schiler
Uberwiegend?
(Mehrfachnennungen)

Tabelle 45: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber die Verteilung der
Deutschlernenden auf der verschiedenen sozialen Schichte
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Antworten der Lehrer/innen Anzahl der Antworten
absolut in %
Landlich: arme Schichten 62 60,8
Stadtisch: mittlere Schichten 62 60,8
Stédtisch: wohlhabende Schichten 30 29,4
Landlich: mittlere Schichten 24 23,5
Stadtisch: arme Schichten 23 22,5
Landlich: wohlhabende Schichten 2 2,0
Gesamt 203 199

(N= 102) Quelle: eigene Erhebung

* Die Prozentangaben beziehen sich darauf, wie viel Prozent der 103 befragten Lehrer/innen die jeweilige

Antwort gaben. Dass die Summe héher als 100 % ist, liegt daran, dass Mehrfachnennungen mdglich waren.

Diese Tabelle zeigt, dass die 103 befragten Lehrer/innen jeweils ca. 2 Punkte angaben,

die Informationen Gber die Bevdlkerungsschichten aus der ihre Schiler/innen kommen
(203 Antworten bei 103 Befragten) liefern. Dabei zeigt sich, dass die Mehrheit der

Deutschlernenden in Togo in den landlichen Zonen aus den armen Schichten (60,8%)

und in den stadtischen Zonen aus den mittleren Schichten (60,8%) stammt.

Frage 21: Wie viele Schuler /innen mit folgenden Leistungen haben Sie?

Tabelle 46: Leistungseinschatzung der togolesischen Schiler/innen im Fach Deutsch

nach Meinung der Deutschlehrer/innen

Antwortalternative 11. Klasse 12. Klasse 13. Klasse
n n n

1= sehr gut 50 42 41

2= gut 57 50 45

3 = ziemlich gut 56 52 47

4= befriedigend 54 53 51

5= mangelhaft 52 53 51

(N=45) Quelle: eigene Erhebung

Zur Frage 21 liegen folgende Ergebnisse vor:

Eine bedeutende Anzahl der Untersuchungsteilnehmer/innen (mehr als 50%) hat auf

diese Frage nicht reagiert.
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Man kann feststellen, dass die Deutschlernenden in den verschiedenen Klassenstufen
eher gleichmaBig verteilt sind und die meisten der Untersuchungsteilnehmer/innen die
Leistung ihrer Schiler/innen in den fUr gut halten.

Frage 22: Fir wie motiviert halten Sie lhre Schiler/innen im Deutschunterricht?
Grafik 5: Motivation der Deutschlernenden in den Klassen 11, 12, 13 im Vergleich
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Man stellt in der obigen Grafik fest, dass nach der Einschatzung der
Untersuchungsteilnehmer/innen die Deutschlernenden in der 11. Klassen sehr motiviert
sind. In der 12. Klasse sind die Schuler/innen eher motiviert und in der 13. Klasse sind die
Schiiler/innen nicht mehr sehr motiviert Deutsch zu lernen. Diese Situation kann geklart
werden seitens der Schiler durch die Neugierigkeit in den 11. Klassen und andere
Belastungen in den Klassen 12 und 13.

Allgemein kann man sagen, dass die Deutschlernenden in den verschiedenen Klassen
motiviert sind, um Deutsch zu lernen.

Der Mittelwerte in der 11. Klasse ist: m(x)= 1, 7, in der 12. Klasse: m(x)= 2,5 und in der
13. Klasse: m(x)= 2,9; die Standardabweichung in der 11. Klasse ist: s(x)= 0,964, in der
12. Klasse: s(x)= 0,961 und in der 13. Klasse: s(x)= 1,13.
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Frage 23: Wie oft helfen Sie lhren Schiler/innen bei den Hausaufgaben?

Tabelle 47: Hilfeleistung der Untersuchungsteilnehmer/innen bei den Hausaufgaben:
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Gewichtung  der | Antworten der befragten Lehrer/innen
Antwort 11. Klasse 12. Klasse 13. Klasse
sehr oft 58 41 37
(58%) (42,3%) (38,9%)
oft 29 40 39
(29%) (41,2%) (41,1%)
selten 9 13 15
(9%) (13,4%) (15,8%)
nie 4 3 4
(3,9%) (3,1%) (4,2%)
N 100 97 95

Quelle: eigene Erhebung

In der Tabelle 48 kann man folgende Ergebnisse erkennen:

In der 11. Klasse helfen 58% der befragten Lehrer/innen ihren Schiler/innen sehr oft bei
den Hausaufgaben, 29% der Lehrer/innen leisten diese Hilfe oft, 9% selten und 3,9% nie.
In der 12. Klasse helfen 42,3 % der Untersuchungsteilnehmer/innen ihren betreuten
Schiler/innen sehr oft bei den Hausaufgaben, 41,2% 12,6% oft, 13,4% selten und 3,1 %
helfen ihren Schiler/innen nie.

In der 13. Klasse helfen 38,9% der Lehrer/innen ihren Schuiler/innen sehr oft, 15,8%
selten und 4,2% helfen nie.

Im Allgemeinen hilft haufig die Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen ihren
Schuler/innen bei den Hausaufgaben. Dies bedeutet, dass die Lehrenden die schwierigen
Fragen bei den Hausaufgaben erklaren. Dadurch zeigen sie ihre Bereitschaft, die
Schuler/innen bei dem Erlernen der Sprache zu helfen.
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Frage 24: Bitte beurteilen Sie die folgenden Aussagen!

Tabelle 48: Beurteilung einiger Aussagen durch die Untersuchungsteilnehmer/innen:
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Gewichtung der | Antworten der befragten Lehrer/innen
Antwort a) Strafe unterstiitzt das |b) Schiler dirfen den
Lernen Lehrer nicht kritisieren
stimme voll und ganz | 36 4
zu (35%) (4%)
stimme eher zu 31 9
(30,1%) (9%)
stimme eher nicht zu 19 22
(18,4%) (22%)
stimme gar nicht zu 17 65
(16,5) (65%)
N 103 100

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 48 zeigt folgende Ergebnisse:

67 der Befragten finden, dass Strafe das Lernen der Schiler/innen unterstitzt. Diese
Aussage hat eine Verbindung mit der afrikanischen Erziehungstradition, wo die Strafe als
Erziehungsmittel eine bedeutende Rolle fir die Erziehung des Kindes spielt. 19 denken,
dass diese Aussage eher nicht stimmt. 17 der befragten Lehrer/innen vertreten die
Meinung, dass Strafe das Lernen der Schiler/innen nicht férdert.

Bei der Aussage ,Schuler diirfen den Lehrer bzw. die Lehrerin nicht kritisieren®, finden 87
der Lehrer/innen, dass diese Aussage nicht stimmt. Nur 4 der Befragten stimmen dieser
Aussage zu.

Zusammenfassend findet die Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen (65,1%), dass
die Strafe das Lernen der Schiler/innen unterstitzt. AuBerdem 65% geben der Befragten
an, dass die Schiler/innen Kritik an den Lehrer/innen Uben dirfen. Man kann hier
feststellen, dass das hierarchische Verhéltnis zwischen Schiiler-Lehrer heute geédndert ist.
Friher hat die traditionelle afrikanische Gesellschaft durch ihre autoritéare Erziehung nicht
die Schiler erlaubt Kritik an den Lehrer auszuiiben.
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Frage 25: Wie schatzen Sie die Beziehung lhrer Schiler/innen zu lhnen als Lehrperson
ein?

Tabelle 49: Beziehung der Schiler/innen zu ihren Deutschlehrer/innen:

Skala: héflich/ unhéflich

Antwortalternative n in %
Hoflich 48 48,0
2 31 31,
3 12 120
4 6 6,0
5 2 2,0
Unhéflich 1 1,0

(N= 100) Quelle: Eigene Erhebung
b) Skala: nah/distanziert

Antwortalternative n in %
Nah 32 32,7
2 24 24,5
3 18 18,4
4 15 15,3
5 3 3,1
6 2 2,0
7 1 1,0
Distanziert 3 3,1

(N= 98) Quelle: Eigene Erhebung

c) Skala: vertrauensvoll/misstrauisch

Antwortalternative n in %
vertrauensvoll 47 48,0
2 20 20,,4
3 13 13,3
4 15 15,3
5 1 1,0
misstrauisch 2 2,0

(N= 98) Quelle: Eigene Erhebung
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d) Skala: respektvoll/respektlos

Antwortalternative n in %
respektvoll 38 38,8
2 32 32,7
3 19 19,4
4 6 6,1
5 2 2,0
respektlos 1 1,0

(N= 98) Quelle: Eigene Erhebung
e) Skala: offen/verschlossen

Antwortalternative n in %
offen 38 38,0
2 29 29,0
3 10 10,0
4 15 15,0
5 4 4,0
6 1 1,0
7 1 1,0
verschlossen 2 2,0

(N= 100) Quelle: Eigene Erhebung

Nach Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen liegen in der Tabelle 49 folgende
Ergebnisse vor:

79 der Befragten schétzen das Verhalten ihren Schiler/innen héflich ein; 12 der Befragten
schatzen es eher hoflich ein; 6 weniger hoéflich und 3 der Befragten haben das Verhalten
ihrer Schaler/innen als unhéflich bezeichnet. Hier betragt der Mittelwert m(x)= 1,88 und
die Standardabweichung s(x)= 1,174

56 der Untersuchungsteilnehmer/innen finden, dass ihre betreuten Schiler/innen ihnen
nah stehen; 33 der Befragten schatzen die Beziehung als weniger nah ein und 4 der
Befragten vertreten die Ansicht, dass sie distanziert sind. Der Mittelwert betragt m(x)=
2,57 und s(x)= 1,66

67 der Untersuchungsteilnehmer/innen meinen, dass ihre Schiler/innen ihnen vertrauen;
18 der Befragten meinen es sei weniger Vertrauen vorhanden und 3 finden, dass die
Schiiler kein Vertrauen zu ihnen haben. Hier sind m(x)= 2,11 und s(x)= 1,43



Darstellung der Untersuchungsergebnisse 145

70 der Deutschlehrer/innen meinen, dass ihre Schiler/innen ihnen gegenlber respektvoll
sind; 19 der Befragten schatzen sie als eher respektvoll ein; 6 halten sie flr weniger
respektvoll und 3 der Befragten sind der Gegenmeinung. Der Mittelwert betragt m(x)=
2,05 und s(x)= 1,179

67 der befragten Lehrer/innen meinen, dass ihre Schiler/innen offen sind; 10 finden eher
offen; 15 weniger offen und 3 finden, dass sie verschlossen sind. Also m(x)= 2,35 und
s(x)=1,572.

Hier kann man sagen, dass die Veranderung der afrikanischen Gesellschaft Spuren
hinterlassen hat. Das Verhéltnis Schuler-Lehrer ist positiv entwickelt. Schiler/innen
zeigen keine Angst mehr vor den Lehrenden, sondern Offenheit und Vertrauen. Aber lhre
Hofflichkeit gegenidber den Lehrenden kann erklart werden durch die Haltung an der
togolesischen bzw. afrikanischen Erziehungstradition, wonach die Jungendlichen die
Erwachsene respektieren sollen.

9.1.7. Zur Realisierung des Deutschunterrichts (Frage 26 bis 36)

Frage 26: Wie bereiten die Lehrer/innen lhre Deutschstunden vor?

Tabelle 50: Vorbereitung der Unterrichtstunden durch die Untersuchungsteilnehmer/innen:

Gewichtung Antworten der befragten Deutschlehrer/innen
der Antwort
a) Ich plane nur [ b) Ich plane die | c) Die Stunden werden
die Ubungen Stunde in | von den Schiler/innen
Stichpunkten vorbereitet
sehr oft 18 61 2
(19,4 (59,8%) (2,2%)
%)
oft 42 31 7
(45,2%) (30,4%) (7,5%)
selten 24 8 33
(25,8%) (7,8%) (35,5%)
nie 9 2 51
(9,7%) (2%) (54,8%)
N 93 103 93

Quelle: eigene Erhebung
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Zur Frage 26 liegen folgende Aussagen vor:

In der Unterrichtvorbereitung planen 18 der Untersuchungsteilnehmer/innen (19,4%) sehr
oft nur die Ubungen, 42 der Untersuchungsteilnehmer/innen (45,2%) planen sie nur oft,
24 der Deutschlehrer/innen (25,8%) planen sie selten und 9 (9,7%) gar nicht.

61 der befragten Deutschlehrer/innen (59,8%) planen sehr oft die Unterrichtsstunden in
Stichpunkten, 31 Befragte (30,4%) planen sie oft, 8 der befragten Lehrer/innen (7,8%)
planen sie selten und 2 Befragte (2%) planen sie gar nicht.

2 der Untersuchungsteilnehmer/innen (2,2%) finden, dass die Unterrichtsstunden sehr oft
von den Schiiler/innen selbst vorbereitet werden, 7 Befragte (7,5%) erklaren, dass diese
Aufgabe von den Schiler/innen oft gemacht wird, und 33 Befragte (35,5%) meinen, dass
sie selten gemacht werden und 51 der befragten Lehrer/innen (54,8%) gaben an, dass sie
nie von den Schilern gemacht werden.

Zu den Ergebnissen zur Frage 26 kann gesagt werden, dass die Mehrheit der befragten
Deutschlehrenden ihre Unterrichtsstunden vorbereitet. Einige planen sehr oft ihre Stunden
in Stichpunkten und anderen planen nur oft die Ubungen.

Frage 27: Wie wichtig sind die folgenden Punkte fiir das Tempo der Unterrichtsstunden?

Tabelle 51: Einschatzung der Deutschlehrer/innen zum Tempo der Unterrichtsstunde:

Gewichtung der Antwort

Antwortalternative sehr wichtig | wichtig weniger tberhaupt

wichtig nicht wichtig | N
Die geplanten | 46 41 6 3 96
Lehrstoffe (47,9%) (42,7%) (6,3%) (3,1%)
Pflicht der Abdeckung | 46 36 8 2 92
des jahrlichen | (50%) (39,1%) (8,7%) (2,2%)
Lehrplans
Fahigkeit der | 46 47 4 1 98
Schiler/innen (46,9%) (48%) (4,1%) (1%)
Die Arbeits- 64 27 6 - 97
Bedingungen (66%) (27,8%) (6,2%)
Vorbereitung auf die | 49 31 18 - 98
Zentralprtfungen (50%) (31,6%) (18,4%)

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 51 vermittelt folgende Ergebnisse:
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Fir das Tempo der Unterrichtsstunden finden 87 (90,6%) der Befragten, dass die
geplanten Lehrstoffe wichtig sind. 6 Befragte (6,3%) stimmen dabei fir weniger wichtig
und nur 1 (1%) far Gberhaupt nicht wichtig.

82 (89,1%) der Untersuchungsteilnehmer/innen halten die Pflicht der Abdeckung des
jahrlichen Lehrplans fir das Tempo der Unterrichtsstunden fir wichtig; 8 (8,7%) far
weniger wichtig und 2 (2,2%) fur Uberhaupt nicht wichtig.

93 (94,9%) der Befragten halten die Fahigkeit der Schuler/innen fiir das Tempo der
Unterrichtsstunden fur wichtig; 4 (4,1%) fir weniger wichtig und 1(1%) fUr gar nicht
wichtig.

64 der Befragten (66%) nehmen die Arbeitsbedingungen im Kauf und halten sie fir das
Tempo der Unterrichtsstunden fur sehr wichtig. 27 der Befragten (27,8%) halten sie fir
wichtig und 6 (6,2%) fir weniger wichtig.

Far 80 (81,6%) der Untersuchungsteilnehmer/innen soll die Vorbereitung zu den
Zentralprtfungen ihr Lehrtempo bestimmen. 18 (18,4%) der Befragten finden diese
Aufgabe weniger wichtig.

Dieses Ergebnis bedeutet, dass die Qualitdt des Deutschunterrichts von den
Arbeitsbedingungen abhéngig ist. Schlechte Arbeitsbedingungen kénnen das Tempo der

Unterrichtsstunde bremsen.

Frage 28: Wie sehr treffen die folgenden Aussagen zu?

Tabelle 52: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen (iber die Lernziele im Uberblick

Gewichtung der | Antworten der Untersuchungsteilnehmer/innen

Antwort
a) Es ist wichtig, am | b) Die Bestimmung der Lernziele
Anfang die Lernziele zu | ist zuerst Sache der Lehrkraft
geben

Stimme voll und ganz | 60 56

zu (61,9%) (59,6%)

Stimme eher zu 19 22
(18,4%) (23,4%)

Stimme eher nichtzu | 11 10
(11,3%) (10,6%)

Stimme gar nicht zu 7 6
(7,2%) (6,4%)

N 97 94

Quelle: eigene Erhebung
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Zu dieser Frage ergeben sich folgende Ergebnisse:

61,9% der Untersuchungsteilnehmer/innen gaben an, dass sie am Anfang ihrer
Lehrstunden die Lernziele bekannt geben. Aber die Bestimmung solcher Verfahren sei
alleinige Sache der Lehrenden, nicht der Lernenden erklaren 59,6% der Befragten.

Dieses Ergebnis bedeutet: Die Lehrenden planen ihre Unterrichtsstunden, damit sie am
Anfang ihr Unterricht klare Lernziele an den Lernenden ankindigen kénnen. (Siehe Frage
26).

Frage 29: Stehen lhnen die folgenden didaktischen Materialien zu Verfigung?

Tabelle 53: In welchem Umfang verwenden die Deutschlehrer/innen in Togo folgende
didaktische Materialien

Gewichtung | Antworten der Untersuchungsteilnehmer/innen

der Antwort
a) b) c) d) e) f)
Lehrbuch | Tonbandger | Video | Photos | Computer | CDs/Schal

at /Dias [-platten

ja 97 15 4 9 6 7
(95,1%) (15,3%) (4,2%) | (9,6%) | (6,3%) (7,4%)

nein 5 83 91 85 90 87
(4,9%) (84,7%) (95,8% | (90,4% | (93,8%) (92,6%)

) )
N 102 98 95 94 96 94

Quelle: eigene Erhebung

Die Ergebnisse der Tabelle 53 folgendes:

97 (95,1%) der Befragten geben an, dass das Lehrbuch zu Verfligung haben. Nur 5
(4,9%) der Befragten stimmen dagegen.

83 (84,7%) der Befragten erklaren, dass sie kein Tonbandgerat verwenden. Aber 15
Befragte (15,3%) geben an, dass sie in ihrem Unterricht dieses Gerat verwenden.

91 (95,8%) der befragten Lehrer/innen vertreten die Meinung, dass sie in ihrem
Deutschunterricht nie Video eingesetzt haben.

85 (90,4%) der Befragten teilen mit, dass sie Photos bzw. Dias in ihrem Deutschunterricht
niemals benutzt haben, wahrend 9 (9,6%) davon Gebrauch gemacht haben.

Ebenfalls bestatigen 90 der Untersuchungsteilnehmer/innen (93,8%), dass sie kein
Computer in ihrem Unterricht verwendet zu haben. Nur 6 (6,3%) der befragten
Lehrer/innen nutzen diese Gelegenheit.
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87 (92,6%) der befragten Lehrer/innen gaben an, dass sie in dem Deutschunterricht nie
CDs bzw. Schallplatten gebraucht haben. Nur 7 (7,4%) der Befragten setzen diese
didaktischen Materialien in ihnrem Unterricht ein.

Mit den Ergebnissen der Tabelle 53 kann man feststellen, dass das Lehrbuch das einzige
wichtige Material ist, das die meisten Deutschlehrer/innen zur Verfligung haben. Video,
Computer, Dias/Photos, Tonbandgerate und CD finden kaum Einsatz im togolesischen

Deutschunterricht.

Frage 30: Wie oft benutzen die Lehrer/innen dieses Material?

Tabelle 54: Benutzung des verfigbaren Material von den Lehrenden

Antwortalternative n in %
Immer 41 47 1
Haufig 29 33,3
manchmal 11 12,6
Nie 6 6,9

(N= 87) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 54 lasst folgende Ergebnisse erkennen:

47,1% der Untersuchungsteilnehmer/innen verwenden das verfligbare didaktische
Material immer, 33,3% benutzen sie haufig; 12,6% manchmal und 6,9% nie.

Das Ergebnis der Tabelle 53 ist eine Schlussfolgerung fir das der Tabelle 54. Die meisten
Deutschlehrenden haben nur das Lehrbuch zur Verfigung und benutzen es immer und
haufig.

Frage 31: Fihren Sie in Inrem Unterricht manchmal Projekte durch?

Tabelle 55: Flihren die Deutschlehrer/innen Projekte in ihrem Unterricht durch

Antwortalternative n in %
Ja 59 60,2
nein 39 39,8

(N=98)

Wenn nein, warum?
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Antwortalternative n in %
Zeitmangel 10 26,3
Mangel an Materialen/Mitteln 5 13,2
Es bietet sich keine Méglichkeit 7 18,4
Steht nicht im Lehrplan 7 18,4
Keine Erfahrung 5 13,2
In Planung 1 2,6
Andere Griinde 3 7,9

(N= 38) Quelle: eigene Erhebung

In der Tabelle 55 kann man an den Antworten der Untersuchungsteilnehmer/innen
erkennen, dass 59 von 103 in ihrem Unterricht Projekte durchfuhren. 39 fihren keine
Projekte durch. Solche Projekte wie Theater und Dialog spielen, kénnen die Motivation
der Lernenden im Unterricht unterstltzen.

Es gibt verschiedene Meinungen der befragten Deutschlehrer/innen, die keine Projekte in
ihrem Unterricht durchfiihren:

10 der Befragten vertreten die Meinung, dass sie keine Zeit haben um solche Projekte
durchzufihren.

5 geben Mangel an Materialien und Mitteln an.

7 finden, dass es keine Mdéglichkeit gibt.

7 andere der Befragten sagen, dass solche Projekte in dem Unterricht anzubieten nicht im
Lehrplan steht.

5 haben keine Erfahrung damit.
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Frage 32: Wie oft organisieren die Deutschlehrer/innen ihren Unterricht mit folgenden
Sozialformen?
Tabelle 56: In welchem Unfang greifen die Deutschlehrer/innen in Togo auf diese

Sozialformen zurlick

Gewichtung
der Antwort | Antwortalternative
a) b) c) d)
Frontalunterricht | Einzelarbeit Gruppenarbeit | Partnerarbeit
sehr oft 31 (33,7%) 23 (23,7%) 26 (25,7%) 22 (22,7%)
oft 25 (27,2%) 54 (55,7%) 56 (55,4%) 43 (44,3%)
selten 26 (28,3%) 19 (19,6% 18 (17,8%) 24 (24,7%)
nie 10 (10,9%) 1 (1%) 1 (1%) 8 (8,2%)
N 92 97 101 97

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 56 enthélt folgendes Meinungsbild der Probanden bzw. der Probandinnen:

Far den Frontalunterricht geben 31 (33,7%) der befragten Deutschlehrenden an, dass sie
diese Sozialform in ihrem Unterricht sehr oft benutzen. 25 der Befragten (27,2%)
benutzen sie oft; 26 Befragte (28,3%) verwenden sie selten und 10 der Befragten
benutzen sie gar nicht.

23 der Befragten (23,7%) geben an, dass sie in ihrem Unterricht die Einzelarbeit sehr oft
einsetzen. 54 Befragte (55,7%) verwenden sie oft und 19 der Befragten (19,6%)
verwenden sie nie.

26 der befragten Lehrer/innen (25,7%) setzen die Gruppenarbeit in ihrem Unterricht sehr
oft ein. 56 Befragte (55,4%) organisieren sie oft und 18 der Lehrer/innen organisieren sie
selten.

22 der Lehrer/innen (22,7%) organisieren die Partnerarbeit sehr oft. 43 Befragte (44, 7%)
nutzen die Vorteile der Partnerarbeit oft und 8 der befragten Lehrer/innen organisieren sie
selten.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass der Frontalunterricht die meist angewandte
Sozialform ist, die von den Lehrer/innen in Togo sehr oft eingesetzt wird. Aber die
Einzelarbeit, Gruppenarbeit und Partnerarbeit sind hdufig auch von den befragten
Lehrenden organisiert, um das Unterrichtgeschehen lebendiger zu machen.
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Frage 33: Welche Sprache soll Ihrer Meinung nach, als Ausgangsprache im togolesischen
Deutschunterricht gelten?
Tabelle 57: Ausgangssprache im togolesischen Deutschunterricht

Antwortalternative n %
Englisch 13 12,7
Franzdsisch 87 85,3
Einheimische Sprachen 2 2,0

(N=102) Quelle: eigene Erhebung
33 wird deutlich,

Untersuchungsteilnehmer/innen

Anzahl der
Franzosisch als

Aus Frage dass sich die Uberwiegende

87 wvon 103 Lehrer/innen far
Ausgangssprache entschieden haben.
Phonethik- ihrem

Frage 34: Wie oft werden

Deutschunterricht eingesetzt?

bzw. Aussprachelbungen im

Tabelle 58: Einsatz von Phonetik- bzw. Aussprachelibungen im togolesischen
Deutschunterricht
Haufigkeit der Antworten der Lehrer/innen
Ubungen
11. Klasse 12. Klasse 13. Klasse
sehr oft 87 (84,5%) |22 (22,2%) 13 (13,3%)
oft 10 (9,7%) 67 (65%) 52 (53,1%)
selten 5 (4,9%) 8 (7,8%) 31 (31,6%)
nie - 2 (1,9%) 2 (2%)
N 102 99 98

Quelle: eigene Erhebung

Aus Tabelle 58 ist folgendes zu entnehmen:

In der 11. Klasse geben 87 (84,5%) der Untersuchungsteilnehmer/innen an, dass sie sehr
oft in ihrem Unterricht Phonetik - bzw. Aussprachetbungen einsetzen. 10 der befragten
Lehrer/innen fiihren diese Ubungen oft durch und 5 selten.
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In der 12. Klasse vertreten 22 der Befragten die Meinung, dass sie diese Ubungen in ihrer
Klasse sehr oft durchfilhren. 67 der Befragten setzen diese Ubungen oft ein, 8 selten und
2 nie.

In der 13. Klasse erklaren 13 der Befragten, dass Phonetik- bzw. Aussprachelibungen in
ihrem Unterricht sehr oft Einsatz finden. 52 der Lehrer/innen machen diese Ubungen oft,
31 selten und 2 setzen sie nie ein.

Zusammenfassend zu dieser Frage lasst sich sagen, dass Phonetik- bzw.
Aussprachelbungen hauptséachlich in der 11. Klasse wahrgenommen werden. Sie werden
allerdings auch in den anderen Klassenstufen immer noch haufig durchgefihrt.

Frage 35: Welche Prozentanteile nehmen die folgenden Bereiche in Ihrem
Deutschunterricht ein?
Tabelle 59:  Prozentanteil der Fertigkeiten: Héren, Lesen, Sprechen, Schreiben und

Ubersetzen
Fertigkeit Antwortalternative
10% 20% 30% 40% 50% N

Hoéren 12 44 25 5 3 89
Lesen 10 26 42 6 5 89
Sprechen 9 13 52 12 3 89
Schreiben 8 12 67 1 1 89
Schriftlichlibersetzen 47 21 12 5 3 88

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 59 enthalt folgende Ergebnisse:

a) Hoéren

12 der Befragten vertreten die Meinung, dass Hoéren 10% der verflgbaren Zeit in ihrem
Unterricht einnimmt. 44 der Untersuchungsteilnehmer/innen rdumen 20% der
Unterrichtzeit fur diese Fertigkeit ein. 25 der Befragten widmen 30% der Zeit fir das
Hoéren, 5 der befragten Lehrenden 40% der Zeit und nur 3 Lehrer/in widmet 50% der Zeit
dieser Fertigkeit.

b) Lesen

10 der Untersuchungsteilnehmer/innen sagen, dass Lesen 10% der Zeit in ihrem
Deutschunterricht einnimmt; 26 der Befragten geben 20% an; 42 der Befragten geben
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30% der Zeit an und 6 der Befragten widmen 40% ihrer Zeit dieser Fertigkeit und 5 der
Lehrer/innen widmen 50% der Zeit.

c) Sprechen

Bei der Sprechfertigkeit schatzen sich 9 der Befragten einen 10%igen Anteil; 13 der
Befragten fir einen 20%igen Anteil. 52 der Untersuchungsteilnehmer/innen haben fir
einen 30%ige Anteil dieser Fertigkeit pladiert; 12 flr 40% und 3 fur einen 50%igen Anteil.

d) Schreiben

8 der Befragten nutzen 10% der Zeit in ihrem Unterricht fir die Schreibfertigkeit. 12
Personen widmen 20% ihrer Zeit dieser Fertigkeit. 67 der Befragten rdumen 30% der Zeit
dafdr ein; 1 Lehrperson gibt 40% der Zeit und 1 Lehrer/in widmet 50% ihrer Zeit dieser
Fertigkeit.

e) Schriftliche Ubersetzung

47 der befragten Deutschlehrer/innen widmen 10% ihrer Stunden der Ubersetzung; 21
Befragte widmen 20% ihrer dieser Fertigkeit; 12 der Befragten erteilen 30% ihrer Zeit; 5
Befragte 40% und 3 der Befragten widmen 50% der Zeit fiir die schriftliche Ubersetzung
Aus den oben geflhrten Antworten kann man feststellen, dass die Mehrheit der Befragten
30% ihrer Zeit for die kommunikativen Fertigkeiten: Lesen, Sprechen und Schreiben
einzurdumen glaubt. Das heiBt, dass der Deutschunterricht in Togo ganz stark nach
Linguistische Lernziele strebt.

Frage 36: Wie wird Ihre Deutschunterrichtsstunde eingeteilt?

Tabelle 60: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber die Einrdumung von

Sozialformen

a) Einzelarbeit

Stufe Antwort der Lehrer/innen

5% 10% | 20% |30% [40% |[50% |60% |70% |N
11. Klasse | 3 16 17 30 14 10 4 3 97
12. Klasse | 4 12 22 32 10 8 2 1 91
13. Klasse |5 11 20 26 17 10 2 1 92
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b) Gruppenarbeit
Stufe Antwort der Lehrer/innen
5% 10% |20% |[30% [40% |50% [60% |70% ([N
11. Klasse | 8 25 18 16 14 13 3 - 97
12. Klasse | 4 8 25 26 12 9 4 3 91
13. Klasse | 4 26 27 13 11 3 92
c) Kollektivarbeit
Stufe Antwort der Lehrer/innen
5% 10% |20% |[30% [40% |50% [60% |70% ([N
11. Klasse | 11 20 27 19 6 6 4 3 96
12. Klasse | 11 18 28 20 5 3 2 3 90
13. Klasse | 9 16 14 26 11 9 5 2 92
d) Lehreranteil
Stufe Antwort der Lehrer/innen
5% 10% |20% |[30% [40% |50% [60% |70% ([N
11. Klasse | 4 10 11 25 15 14 10 8 97
12. Klasse | 5 9 25 18 10 8 11 5 91
13. Klasse | 2 14 18 22 9 12 10 5 92
Quelle: eigene Erhebung
Tabelle 60 zeigt folgendes Meinungsbild der befragten Lehrer/innen:
a) Einzelarbeit
3 der befragten Lehrer/innen geben an, dass sie in der 11. Klasse 5% der

Unterrichtsstunde flr die Einzelarbeit einrdumen. 16 der Befragten widmen dieser Arbeit

10% ihrer Unterrichtsstunde, 17 Personen widmen ihr 20 % der Stunde. 30 Lehrer/innen
teilen 30% ihrer Stunde flir die Einzelarbeit ein, 14 Personen 40% der Stunde, 10 der

Befragten 50%; 4 Lehrer/innen 60% der Stunde und 3 Lehrpersonen 70% der Stunde.

In der 12. Klasse teilen 4 der Befragten 5% ihrer Stunde fiir die Einzelarbeit ein. 12

Lehrer/innen widmen 10% ihrer Stunde fUr diese Arbeit, 22 Lehrpersonen 20% ihrer
Stunde, 32 Lehrpersonen 30% ihrer Stunde, 10 Lehrpersonen 40% ihrer Stunde, 8



Darstellung der Untersuchungsergebnisse 156

Lehrpersonen 50% ihrer Stunde, 2 Lehrer/innen 60% ihrer Stunde und 1 Lehrer/in 70%
ihrer Stunde.

In der 13. Klasse geben 5 der Befragte an, dass die Einzelarbeit 5% der verfligbaren Zeit
einnehmen soll. 11 Lehrer/innen nennen die Quote von 10%, 20 die Quote von 20%, 26
die Quote von 30%, 17 die Quote von 40%, 10 die Quote von 50%, 2 die Quote von 60%
und 1 Lehrer/in nennt die Quote von 70% angemessen.

b) Gruppenarbeit

In der 11. Klasse pladieren 8 der Untersuchungsteilnehmer/innen von einem 5%igen
Einsatz der Gruppenarbeit, 25 von einem 10%igen, 18 fur einen 20%igen, 16 von einem
30%igen , 14 von einem 40%igen Einsatz, 13 von einem 50%igen , 3 Lehrer/innen von
einem 60%igen und keiner der Befragten widmet einen 70%igen Einsatz dieser Arbeit.

4 der Befragten erklaren, dass 5% ihrer Stunde fur Gruppenarbeit in der 12. Klasse zur
Verfligung steht, 8 der Befragten schatzen einen 10%igen Einsatz, 25 einen 20%igen, 26
einen 30%igen, 12 einen 40%igen, 9 einen 50%igen, 4 einen 60%igen und 3 schatzen
einen 70%igen Einsatz ein.

4 der Lehrer/innen in der 13. Klasse sagen, dass sie 5% der Stunde fiir die Gruppenarbeit
einteilen, 8 der Lehrer/innen 10% der Stunde, 26 der Befragten 20% der Stunde, 27 der
Lehrer/innen 30% der Stunde, 13 der Lehrer/innen 40% der Stunde, 11 Lehrer/innen 50%
der Stunde, 3 Lehrer/innen 60% der Stunde und 2 Lehrer/innen 70% der Stunde.

c) Kollektivarbeit

11 der Befragten raumen einen 5%igen Einsatz von Kollektivarbeit in der 11. Klasse ein.
20 finden eine 10%ige, 27 eine 20%ige, 19 eine 30%ige, 6 eine 40%ige, 6 eine 50%ige, 4
eine 60%ige und 3 eine 70%ige Einrdumung angemessen.

In der 12. Klasse fihren 11 der befragten Lehrer/innen 5% ihrer Stunde fur die
Kollektivarbeit durch. 18 der Lehrer/innen widmen dieser Arbeit einen 10%igen Einsatz,
28 einen 20%igen, 20 einen 30%igen, 5 einen 40%igen, 3 einen 50%igen, 2 einen
60%igen und 3 fuhren einen 70%igen Einsatz durch.

9 Befragte finden einen 5%igen Einsatz der Kollektivarbeit in der 13. Klasse sinnvoll. 16
der Befragten pladieren fir eine 10%ige Einrdumung dieser Arbeit, 14 flr eine 20%ige, 26
fir eine 30%ige, 11 fur eine 40%ige, 9 fur eine 50%ige, 5 fir eine 60%ige und 2 flr eine
70%ige Einrdumung der Kollektivarbeit.

d) Lehreranteil

4 der Befragten meinen, der Lehrer bzw. die Lehrerin solle in der 11. Klasse nur 5% der
Unterrichtszeit eingreifen. 10 pladieren fir 10%, 11 fir 20%, 25 fir 30%, 15 flr 40%, 14
flr 50%, 10 fir 60% und 8 fir 70%.
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In der 12. Klasse finden 5 der Befragten eine 5%ige Beteiligung als Lehreranteil
angemessen, 9 eine 10%ige, 25 eine 20%ige, 18 eine 30%ige, 10 eine 40%ige, 8 eine
50%ige, 11 eine 60%ige und 5 der Lehrenden finden eine 70%ige Anteil der Lehrer/innen
sinnvoll.

In der 13. Klasse sind 2 der Befragten mit 5% des Lehreranteils zufrieden. 14 pladieren
fir 10%, andere 18 fir 20%, 22 fir 30%, 9 flir 40%, 12 fir 50%, 10 fir 60% und 5
pladieren fur 70%.

Zusammenfassend zu Frage 36 lasst sich folgendes erkennen:

Einzelarbeit hat in den verschiedenen Klassen hat eine relative Mehrheit der Befragten
(31,4%) mit einen 20%igen bzw. einen 30%igen Anteil an ihrer Deutschstunde eingestulft.
25,3% der Untersuchungsteilnehmer/innen haben fir einen 10%igen Einsatz fir die
Gruppenarbeit in der 11. Klasse, einen 20%igen bis zu einem 30%igen in der 12. Klasse
und einen 30%igen in der 13. Klasse gewidmet. Fir die Kollektivarbeit widmen die
meisten der befragten Lehrer/innen einen 20%igen bis zu einem 30%igen Einsatz in den
verschiedenen Klassenstufen. Zu dem Punkt Lehreranteil rdumen fast die Halfte der
Befragten fur einen 20%igen Einsatz der Lehrerintervention ein.

Die Antworten der Befragten bedeuten, dass der Deutschunterricht meist an
Frontalunterricht orientiert ist (s. Frage 32). Deshalb widmen eine relative Mehrheit der
Deutschlehrenden die meisten ihrer Unterrichtsstunden an der Einzelarbeit.

9.1.8. Zu dem Lehrbuch (Frage 37 bis 40)

Frage 37: Wie viele Ihrer Deutschschiiler/innen besitzen ein Lehrbuch?
Tabelle 61: Prozentzahl der Deutschschuler/innen, die Uber ein Lehrbuch verfligen

Stufe Antworten der Lehrer/innen

10% 20% |[30% |40% [50% |60% |70% |80% |N

11. Klasse | 35 26 12 9 5 5 3 3 98
12. Klasse | 27 25 13 8 10 4 5 1 93
13. Klasse | 28 27 11 7 12 5 1 2 93

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 61 zeigt folgende Angaben:

35 der Untersuchungsteilnehmer/innen geben an, dass in der 11. Klasse eine 10%ige
Anzahl von Schiler/innen ein Lehrbuch besitzt. 26 der Befragten schatzen, dass es 20%
sind, 12 vermuten eine 30%, 9 40%, 5 50%, 5 60%ige, 3 70%ige und 3 der Befragten
haben 80% angegeben.
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In der 12. Klasse denken 27 der Befragten, dass 10% der Lernenden Uber ein Lehrbuch
verflgen. 25 schéatzen, dass eine 20%ige Anzahl der Schuler/innen ein Lehrbuch hat, 13
einen 30%igen Anteil, 8 einen 40%igen, 10 einen 50%igen, 4 einen 60%igen Anteil, 5
einen 70%igen und 1 Befragte hat fir einen 80%igen entschieden.

In der 13 Klasse geben 28 der befragten Lehrer/innen an, dass 10% der
Deutschschdler/innen in ihrer Klasse ein Lehrbuch besitzen. 27 der Befragten schéatzen
eine 20%ige Anzahl, 11 eine 30%ige, 7 eine 40%ige, 12 eine 50%ige, 5 eine 60%ige, 1
eine 70%ige und 2 eine 80%ige Anzahl der Schuler/innen.

Es lasst sich allgemein herausstellen, dass in allen Stufen weniger als 20% der
Deutschschdler/innen ein Lehrbuch besitzen. Dies bedeutet: Es gibt nicht genug Bulcher
in den Schulen fir die Deutschlernenden und die Familien wollen kein Geld fir Blicher
ausgeben, weil sie arm sind (Siehe Frage 20).

Frage 38: Wer soll Ihrer Meinung nach die Lehrwerke fliir Deutsch in Togo verfassen?

Tabelle 62: Angaben der Deutschlehrenden Uber die Konzeption von Lehrwerken

Antwortalternative n in %
Deutsche Autoren 2 1,9
Die togolesische Lehrer/innen 3 2.9
Die togolesische Fachberater/innen | g 7.8
Ein deutsch - togolesisches
90 87,4
Autorenteam

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 62 enthalt folgende Ergebnisse:

Eine deutliche Mehrheit der Untersuchungsteiinehmer/innen 90 (87,4%) vertritt die
Meinung, dass die Lehrwerke von einem deutsch— togolesischen Autorenteam konzipiert
werden sollen. 7,8% der Befragten denken, dass diese Aufgabe den togolesischen
Fachberater/innen obliegt. 3 der Befragten (2,9%) entscheiden sich allein fir die
togolesischen Lehrer/innen und 2 (1,9%) allein flr deutsche Autoren.

Wenn man die Frage 38 mit der Frage 6 vergleicht, so lasst sich folgendes herausstellen:
Fur die Mehrheit der togolesischen Deutschlehrer/innen kann die Orientierung und
Entwicklung des Deutschunterrichts in Togo nur im Rahmen einer engen Kooperation mit
Deutschland geférdert werden. Dies zeigt das Vertrauen im deutschen
Fachberaterpersonal.
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Frage 39: Wie groB ist das Interesse der togolesischen Deutschschiler/innen an dem
Lehrbuch?

Tabelle 63: Interesse der togolesischen Deutschschiler/innen an dem Lehrbuch

Antwortalternative n in %
sehr groBes Interesse 33 32,0
2 29 28,2
3 29 28,2
4 5,8
5 3,9
7 1 1,0
Totales Desinteresse 1 1,0

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung

Zur Frage 39 lasst sich aus Tabelle 63 entnehmen:

33 der Untersuchungsteilnehmer/innen (32%) finden, dass die togolesischen
Deutschschdler/innen ein sehr groBes Interesse am Lehrbuch haben. 58 (56,4,2%) der
Befragten schétzen ein relativ groBes Interesse und nur 1 Befragte schéatzt ein totales
Desinteresse der Schiler/innen am Lehrbuch. Hier entsprechen m(x)= 2,3 und S(x)=
1,305.

Eine deutliche Mehrheit der Antworten (62%) zeigt, dass die Schiler/innen Interesse

fir das Lehrbuch haben. Dies kann auch bedeuten, dass die Deutschlernenden von den
Inhalten der Texte im Lehrbuch oder von der deutschen Sprache fasziniert sind.

Frage 40: Wie schatzen die togolesischen Deutschlehrer/innen die gebrauchlichen
Lehrblcher ein?

Tabelle 64:  Einschatzung des Lehrbuchs durch die togolesischen Deutschlehrer/innen

Antwortalternative Antworten der Lehrer/innen nach Klassenstufe
11. Klasse 12. Klasse 13. Klasse
Ich finde sie sehr gut 32 (31,2%) 19 (19%) 19 (18,8%)
Gut 60 (58,3%) 68 (68%) 65 (64,4%)
Nicht so gut 11 (10,7%) 13 (13%) 14 (13,9%)
Uberhaupt nicht gut - - 3 (3%)
Gesamt 103 100 101

Quelle: eigene Erhebung
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Tabelle 64 zeigt folgendes Meinungsbild der Lehrer/innen:

Far die 11. Klasse finden 32 der Untersuchungsteilnehmer/innen das Lehrbuch sehr gut,
60 der Befragten halten es fir gut, 11 fir nicht so gut und es gibt keine Angabe flr die
Antwortalternative Gberhaupt nicht so gut.

Far die 12. Klasse schatzen 19 der befragten Deutschlehrer/innen das Lehrbuch sehr gut,
68 finden es gut, 13 halten es fir nicht so gut und keinen Lehrer bzw. keine Lehrerin hat
far die Angabe Uberhaupt nicht so gut gestimmit.

Far die 13. Klasse denken 19 der Befragten, dass das Buch sehr gut ist, 65 bewerten es
gut, 14 nicht so gut und 3 finden es Uberhaupt nicht so gut.

Zusammenfassend lasst sich zeigen, dass eine Uberwiegende Mehrheit der
Deutschlehrer/innen (60% bis 68%) die Lehrblcher fir die verschiedenen Klassenstufen

positiv bewertet.

9.1.9. Zu der Fachaufsicht (Frage 41, 42, 43)

Frage 41: Wie wichtig finden Sie es, in den folgenden Bereichen von Fachberatern

unterstitzt zu werden?

Tabelle 65:  Erwartungen der togolesischen Deutschlehrer/innen an die Fachberater.
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Antwortalternative Gewichtung der Antwort
sehr wichtig [ weniger | N
wichtig wichtig

a) Kontrolle und Evaluation von 44 43 10 99

Lehrtatigkeiten (44,4%) | (43,4%) | (10,1%)

b) Fachberatung und padagogische 56 40 2 99

Betreuung (56,6%) | (40,4%) | (2%)

c¢) Weiterbildung im Bereich der Didaktik 64 29 6 100

und Methodik (64%) (29%) (6%)

d) Dialog und Erfahrungsaustausch 49 39 6 95
(51,6%) | (41,1%) | (6,3%)

e) Versorgung mit didaktischem Material 59 32 3 95
(62,1%) | (33,7%) | (3,2%)

f) Befehle, Kritik und sonstige hierarchische | 14 43 22 93

Bemerkungen (151%) | (46,2%) | (23,7%)

g) Informationen Uber die Situation des 29 51 16 98

Deutschunterrichts (29,6%) (52%) (16,3%)

h) Animation und Férderung der 33 59 6 99

Unterrichtsforschung (33,3%) (59,6%) | (6,1%)

i) Modell- und Vorbildfunktion 9 46 31 89
(10,1%) | (51,7%) | (34,8%)

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 65 zeigt folgende Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen:

44 (44,4%) der Untersuchungsteilnehmer/innen finden die Férderung von Fachberatern
zur Kontrolle und Evaluation von Lehrtétigkeit sehr wichtig, 43(43,4%) finden diese
Foérderung wichtig, 10 (10,1%) weniger wichtig und 2 (2%) der Befragten finden sie gar
nicht wichtig.

Von den Fachberatern finden 56 der Befragten (56,6%) eine férdernde Fachberatung und
padagogische Betreuung sehr wichtig. 40 Befragte finden diese Unterstitzung wichtig, 2
finden sie weniger wichtig und 1 findet sie gar nicht relevant.

Es ist sehr wichtig fir 64 der Untersuchungsteilnehmer/innen (64%), von den
Fachberatern im Bereich der Weiterbildung (Didaktik und Methodik) unterstitzt zu
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werden, 29 Befragte (29%) finden diese Férderung wichtig, 6 weniger wichtig und 1 findet
sie Uberhaupt nicht wichtig.

Im Bereich Dialog und Erfahrungsaustausch finden 49 Befragte (51,6%) eine
Unterstitzung sehr wichtig. 39 der Befragten (41,1%) finden sie wichtig, 6 (6,3%) weniger
wichtig und 1 (1,1%) gar nicht wichtig.

59 Untersuchungsteilnehmer/innen (62,1%) sind sehr interessiert an der Versorgung mit
didaktischem Material. 32 (Befragte 33,7%) finden diese Versorgung auch wichtig, 3
weniger wichtig und 1 gar nicht wichtig.

14 befragte Lehrer/innen (15,1%) finden die Befehle und Kritik von Fachberatern sehr
wichtig, 43 (46,2%) wichtig, 22 (23,7%) weniger wichtig und 14 Uberhaupt nicht wichtig.

Im Bereich Information Uber die Situation des Deutschunterricht finden 29 der Befragten
(29,6%) die Hilfe der Fachberater sehr wichtig, 51 Befragte (52%) finden sie bedeutend,
16 (16,3%) weniger wichtig und 2 (2%) gar nicht wichtig.

Zur Animation und Forderungen der Unterrichtsforschung finden 33 der
Untersuchungsteilnehmer/innen die Unterstltzung von Fachberatern sehr bedeutend, 59
Befragte (59,6%) finden sie wichtig. 6 (6,1%) Befragte halten sie fiir weniger wichtig und 1
flr Uberhaupt nicht wichtig.

An der Stelle Modell- und Vorbildfunktion halten 9 der Befragten (10,1%) Lehrer/innen fur
sehr wichtig, dass die Fachberater/innen in ihrer Unterstitzung als gutes Vorbild gelten.
46 Befragte (51,7%) finden diese ldee bedeutend, 31 (34,8%) halten sie fur weniger
wichtig und 3 (3,4%) fUr gar nicht wichtig.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die Untersuchungsteilnehmer/innen die
Unterstitzung durch Fachberater in den verschiedenen Bereichen unterschiedlich
bewerten. Aber eine bedeutende Mehrheit der befragten Lehrer/innen (56 bis 64) findet,
dass die Unterstitzung durch Fachberater in den Bereichen: Fachberatung und
padagogische Betreuung (56,6% der Befragten), Versorgung mit didaktischem Material
(62,1% der Befragten) und die Weiterbildung im Bereich der Didaktik und Methodik (64%
der Befragten) sehr wichtig sind. Die Unterstitzung durch die deutschen Fachberater ist
entscheidend fir die Befragten, damit die Qualitdt des Deutschunterrichts verbessert wird
(s. Frage 38).

Frage 42: Wer soll lhrer Meinung nach in Togo die Funktion des/der Fachberaters/in fir
Deutsch ausiiben?

Tabelle 66:  Angaben der  togolesischen Deutschlehrer/innen Uber  das
Qualifikationsprofil des Fachberaters bzw. der Fachberaterin.
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Antwortalternative n in %
Jede(r) qualifizierte Lehrer/in mit langjahriger 10 118
Erfahrung
Jede(r) aktive Deutschlehrer/in  mit der . 6.9
héchsten Qualifikation
Jede(r) qualifizierte Deutschlehrer/in mit o1 20,6
abgeschlossenem Germanistikstudium
Jede(r) Deutschlehrer/in mit ausreichender 5 5.9
beruflicher Erfahrung
Jede(r) qualifizierte Deutschlehrer/in mit
langjahriger Erfahrung o2 >10
Deutsche Kollegen aus dem auswartigem 4 3.9
Amt

(N=102) Quelle: eigene Erhebung
Tabelle 66 zeigt folgende Angaben:

52 der Untersuchungsteilnehmer/innen(51%) vertreten die Meinung, dass jede
qualifizierte Deutschlehrerin bzw. jeder qualifizierter Deutschlehrer mit langjéhriger
Erfahrung die Funktion des Fachberaters bzw. der Fachberaterin ausiben soll. 21
Befragte (20,6%) meinen diese Funktion ist jeden/jeder qualifizierten Deutschlehrer/in mit
abgeschlossenem Germanistikstudium zu Uberlassen. 12 der befragten (11,8%)
Deutschlehrer/innen schatzen jeder/jede qualifizierte Lehrer/in mit langjéhriger Erfahrung,
7 (6,9%) jede(r) aktive Deutschlehrer/in mit der héchsten Qualifikation, 6 (5,9%) jede(r)
Deutschlehrer/in mit ausreichender beruflicher Erfahrung und 4 Befragte (3,9%) geben
Deutsche Kollege aus dem auswartigen Amt an.

Die Ergebnisse der Frage 42 bedeutet, dass die Befragten sich fur ein Team togolesische
Fachberater wulnschen. Diese Fachberater kdnnen mit ihren Deutschkollegen
zusammenarbeiten. Deshalb findet die Halfte der Befragten (51%) als Fachberater/in fur
Deutsch, qualifizierte Deutschlehrerinnen bzw. qualifizierte Deutschlehrer mit langjahriger
Erfahrung.
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Frage 43: Wie bewerten Sie die amtierenden Fachberater/innen in Togo?
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Tabelle 67: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber die Kompetenz der

amtierenden Fachberater/innen

Gewichtung
der Antwort

Antworten der Untersuchungsteilnehmer/innen

a) hohe | b) hohe | ¢) hohe | d) sie sind
Motivation fachliche kommunikative | absolut
Kompetenz Kompetenz notwendig
trifft voll und | 44 46 48 51
ganz zu (47,3%) (48,9%) (51,1%) (53,7%)
trifft eher zu 38 41 34 29
(40,9%) (43,6%) (36,2%) (30,5%)
trifft eher nicht | 8 6 11 8
zu (8,6%) (6,4%) (11,7%) (8,4%)
trifft Gberhaupt | 3 1 1 7
nicht zu (3,2%) (1,1%) (1%) (7,4%)
N 93 94 94 95

Quelle: eigene Erhebung

Die Tabelle 67 lasst folgende Antworten erkennen:

44 der befragten Deutschlehrer/innen geben an, dass die amtierenden Fachberater/innen

ihre Arbeit mit hoher Motivation verrichten.

46 Befragte (48,9%) bewerten die amtierenden Fachberater/innen mit einer hohen

fachlichen Kompetenz.

48 der Befragten (51,1%) denken, dass die Fachberater/innen in Togo eine hohe

kommunikative Kompetenz besitzen.

51 der Untersuchungsteilnehmer/innen (53,7%) erkennen, dass die Fachberater/innen

notwendig sind.

Zusammenfassend kann man sagen, dass die Untersuchungsteilnehmer/innen die

amtierenden deutschen Fachberater in Togo positiv beurteilen. Die Befragten sind von

ihre Hilfsbereitschaft und Leistung beeindruckt.
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9.1.10. Zu der Lehrerausbildung (Frage 44, 45, 46, 47)

Frage 44: Mdchten Sie, dass die Lehrerausbildung im Fach Deutsch wieder an der ENS
stattfindet?

Tabelle 68: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber die Lehrerausbildung an
der ENS

Antwortalternative n in %
Ja 51 49,5
Nein 14 13,6
weiB nicht 38 36,9

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung

In der Tabelle 68 ist folgendes zu erkennen:

51 der Befragten (49,5%) antworten mit ,ja“, 14 Befragte (13,6%) mit ,nein“. 38 der
befragten Lehrer/innen (36,9%) haben Zweifel.

Die Ausbildung der Deutschlehrenden ist ein klassisches Studium und findet
hauptsachlich an der Universitat. Deshalb winscht die Halfte der Befragten (49,5%), dass
die Lehrerausbildung als Lehramtsstudium wieder an der Ecole Normale Supérieure
stattfindet.

Frage 45: Wie gut finden Sie die Lehrerausbildung im Fach Deutsch an der Universitat

Lomé?

Tabelle 69: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber die Lehrerausbildung im
Fach Deutsch an der Universitat Lomé

Antwortalternative n in %
ich finde sie sehr gut 20 19,6
Gut 56 54,9
nicht so gut 24 23,5
Uberhaupt nicht so gut 2 2,0

(N= 102) Quelle: eigene Erhebung
Tabelle 69 lasst folgendes erkennen:
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20 der Untersuchungsteilnehmer/innen finden die Ausbildung im Fach Deutsch an der
Universitat Lomé sehr gut, 56 der Untersuchungsteilnehmer/innen finden sie gut, 24 nicht
so gut und 2 finden sie gar nicht gut.

Wenn man die Frage 44 mit 45 vergleicht, kann man sagen: Die Lehrerausbildung an der
Universitat ist gut aber die Halfte der Lehrenden pladiert fir die Ausbildung an der ENS.

Frage 46: Was halten Sie von der Organisation des Praktikums far

Lehramtsstudenten/innen der Universitat Lomé?

Tabelle 70: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen (ber die Organisation des
Praktikums flr Lehramtstudenten

Antwortalternative n in %
Das Praktikum ist gut organisiert 62 62,0
Das Praktikum ist schlecht organisiert 38 38,0

(N= 100) Quelle: eigene Erhebung
Tabelle 70 gibt folgende Antwort:

Die Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen (62%) findet die Organisation des
Praktikums gut und (38%) der Befragten denken, dass das Praktikum nicht gut organisiert
ist.

Frage 47: Welche Kollegen/innen sollten lhrer Meinung nach fur die Lehrerfortbildung
in Deutschland ausgewahlt werden?

Tabelle 71: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber die Lehrerfortbildung in
Deutschland
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Antwortalternative n in %
Alle jungen Kollegen/innen, die am Anfang ihrer Karriere 19 19.0
stehen ’
Lehrer/innen mit funfjahriger Mindestberufserfahrung o4 24.0
Alle Deutschlehrer/innen ohne jegliche Bertcksichtigung . 20
von Grad, Berufsalter ’
Lehrer/innen, die niemals in Deutschland gewesen sind 23 23,0
Lehrer/innen mit guten Deutschkenntnissen 4 4.0
Lehrer/innen mit geringen Deutschkenntnissen 1 1,0
Lehrer/innen, die die besten Leistungen erbracht haben 7 7,0
Die aktivsten Deutschlehrer/innen der staatlichen und 15 150
Privatschulen ’

(N= 100) Quelle: eigene Erhebung
Tabelle 71 zeigt ein verschiedenes Meinungsbild der Untersuchungsteilnehmer/innen:

19% der Befragten vertreten die Ansicht, dass die jungen Kollegen/innen, die am Anfang
ihrer Karriere stehen, fir die Fortbildung in Deutschland ausgewahlt werden sollen.

24% dagegen sind flr Lehrer/innen mit flnfjahriger Mindestberufserfahrung.

7% sind alle Deutschlehrer/innen, ohne jegliche Berlicksichtigung von Grad, Berufsalter.
23% der Untersuchungsteilnehmer/innen meinen Lehrer/innen, die niemals in
Deutschland gewesen sind, sollten fur die Lehrerfortbildung ausgewahlt werden.

4% sind fur Lehrer/innen mit guten Deutschkenntnissen, 1% fur Lehrer/innen mit geringen
Deutschkenntnissen, 7% fur Lehrer/innen, die die besten Leistungen erbracht haben.

15% der Befragten sind daflr dass, die aktivsten Deutschlehrer/innen der staatlichen und
Privatschulen flr die Lehrerfortbildung ausgewéhlt werden sollten.

Die Meinungen streuen mit 3- 4 alternativen Schwerpunkte: Lehrer/innen mit finfjéhriger
Mindestberufserfahrung; Lehrer/innen, die niemals in Deutschland gewesen sind; die
jungen Kollegen/innen, die am Anfang ihrer Karriere stehen; die aktivsten
Deutschlehrer/innen der staatlichen und Privatschulen.
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9.1.11. Zur Kenntnis von UnterrichtsbegleitungsmaBnahmen (Frage 48
bis 53)

Frage 48: Sind Sie fir die Griindung eines Deutschlehrerverbandes?

Tabelle 72: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber die Grindung eines
Deutschlehrerverbandes

Antwortalternative n in %
Ja 99 98,0
weiB nicht 2 2,0

(N= 101) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 72 gibt eine klare Antwort der Deutschlehrer/innen:
Eine Uberwiegende Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen (98%) ist fur die
Grindung eines Deutschlehrerverbandes und nur 2% der Befragten wissen es nicht.

Frage 49: Was erwarten Sie als Deutschlehrer/in vom Deutschlehrerverband?
(Mehrfachnennungen)

Tabelle 73: Erwartungen der Untersuchungsteilnehmer/innen an den
Deutschlehrerverband
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Antworten der Lehrer/innen Anzahl der Antworten
absolut in %

Beitrag zur  Verbesserung der Qualitdt des |85 84,2

Deutschunterrichts in Togo

Ermdglichung von in- und auslandischen Kontakt 69 68,3

Beitrag zur Verbesserung des Status der togolesischen | 67 66,3

Deutschlehrer/innen

Aktive Beteiligung an der fachdidaktischen Forschung 55 54,5
Gesamt 276 273,3

(N= 101) Quelle: Eigene Erhebung

* Die Prozentangaben beziehen sich darauf, wie viel Prozent der 103 befragten Lehrer/innen die jeweilige
Antwort gaben. Dass die Summe héher als 100 % ist, liegt daran, dass Mehrfachnennungen méglich waren.

Tabelle 73 zeigt, dass die 103 befragten Lehrer/innen ca. 4 Punkte Gber ihre Erwartungen
an dem Deutschlehrerverband angegeben haben (276 Antworten bei 103 befragten
Lehrer/innen):

85 der Untersuchungsteilnehmer/innen erwarten, dass der Deutschlehrerverband sich an
der Verbesserung der Qualitdt des Deutschunterrichts in Togo beteiligen soll. Das sind
84, 2% der Befragten, die eine Antwort gegeben haben.

69 der Befragten meinen, dass der Deutschverband zur Ermdglichung von in — und
auslandischen Kontakten beitragen soll. Das sind 68,3% der Befragten, die zumindest
eine Antwort gegeben haben.

67 der Untersuchungsteilnehmer/innen erwarten, dass der Deutschlehrerverband der
Verbesserung des Status der togolesischen Deutschlehrer/innen dienen soll. Das sind
66,3% der Befragten, die zumindest eine Antwort gegeben haben.

55 Befragte sagen aus, dass der Deutschlehrerverband einer aktiven Beteiligung an der
fachdidaktischen Forschung dient. Das sind 54,5% der Befragten, die eine Antwort
gegeben haben.

Dabei zeigt sich, dass die Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen der
Deutschlehrerverband zur Verbesserung der Qualitdt des Deutschunterrichts, zur
Ermdglichung von in- und auslandischen Kontakten und zur Verbesserung des Status der
togolesischen Deutschlehrer/innen wiinscht.



Darstellung der Untersuchungsergebnisse

Frage 50: Gibt es in |hrer Schule einen Deutsch- Klub?

Tabelle 74: Angaben der Deutschlehrer/innen (ber die Existenz eines Deutsch- Klubs in

inrer Schule
Antwortalternative n in %
ja 42 41,2
nein 60 58,8

(N=102) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 74 zeigt ein deutliches Meinungsbild der Lehrer/innen:

- 42 der Befragten (41,2%) stimmen mit ,Ja“
- 60 Befragte (58,8%) geben die Antwort ,Nein®

Die Ergebnisse dieser Tabelle erklaren, dass es in vielen Schulen in Togo keinen

Deutsch- Klub gibt.

Frage 51: Wie haufig werden innerhalb des Deutsch- Klubs folgende Aktivitaten
durchgefiihrt?

Tabelle 75: Aktivitdten des Deutsch-Klubs

Haufigkeit der | Antworten der Lehrer/innen Uber die Aktivitdten des Deutsch-
Veranstaltungen | Klubs

Wettbewerb | Filmvorfihrung | Theater | Ausflige | Zeitung
1x/Woche 4 1 6 1 4
2x/Monat 1 5 - 2
1x/Semester 1 - 4 - 1
1x/Schuljahr 4 - 6 9 -
Gelegentlich 14 7 9 13 13
N 26 9 30 23 20

Quelle: eigene Erhebung
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Die Tabelle 75 zeigt die UnregelmaBigkeit der Aktivitdten des Deutsch- Klubs in den
Schulen. Man stellt fest, dass eine geringe Anzahl der Befragten (6 bis 12, 6%) die
Aktivitdten gelegentlich in den Schulen durchflhrt.

Diese Situation kann dadurch erklart werden, dass die Organisation von solchen
Aktivitdten eine gewisse Zusammenarbeit mit anderen Kollegen voraussetzt und dass
Organisation von Aktivitdten Zeit und Engagement erfordert.

Frage 52: Wie oft tauschen Sie Erfahrungen mit Ihren Kollegen/innen aus?

Tabelle 76: Inwieweit tauschen sich die togolesischen Deutschlehrer/innen mit ihren

anderen Kollegen aus?

Antwortalternative n in %
taglich 10 9,8
wochentlich 35 34,3
monatlich 23 22,5
selten 32 31,4
nie 2 2,0

(N=102) Quelle: eigene Erhebung
Aus der Tabelle 76 kann folgendes Meinungsbild entnommen werden:

10 der Befragten (9,8%) tauschen taglich Erfahrungen mit anderen Kollegen aus.

35 Befragte (34, 3%) machen einen wdchentlichen Austausch mit ihren Kollegen.

23 der Untersuchungsteilnehmer/innen tauschen sich ca. 1 mal pro Monat aus

32 Befragte (31, 4%) tauschen Erfahrungen selten aus und 2 nie.

Die togolesischen Deutschlehrer/innen praktizieren keine enge Zusammenarbeit mit ihren
Ubrigen Kollegen, und die meisten tauschen ihre Erfahrungen sehr unregelmaBig mit ihren
Kollegen aus.

Frage 51 hat einen Zusammenhang mit den Fragen 48 und 49. Die Grindung eines
Deutschlehrerverbandes kann zur Verbesserung der Qualitdt des Deutschunterrichts
beitragen und die Kontakte zu anderen Kollegen ermdglichen.
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Frage 53: In welchem Rahmen arbeiten die togolesischen Deutschlehrer/innen mit den
anderen Fremdsprachenlehrer/innen (Englisch, Franzésisch, Spanisch) zusammen?

Tabelle 77: Rahmen der Zusammenarbeit der Untersuchungsteilnehmer/innen mit

anderen Fremdsprachenlehrer/innen

Rahmen der Zusammenarbeit n in %
Organisation von gegenseitigen Hospitationen 24 23,3
Organisation von padagogischen Tagen 48 46,6
Veranstaltung von Didaktik- Vortragen 9 8,7

Einladung zu Fachkonferenzen 30 29,1

Quelle: eigene Erhebung

Was mit die Zusammenarbeit mit anderen Fremdsprachenlehrer/innen anbelangt, zeigt
Tabelle 77 folgendes:

24 der befragten Deutschlehrer/innen (23,3%) organisieren gegenseitige Hospitationen;
48 Befragte (46,6%) nehmen an padagogischen Tagen teil;

Eine Minderheit von 9 Deutschlehrer/innen (8,7%) veranstaltet Didaktik- Vortrage;

30 der Untersuchungsteilnehmer/innen (29,1%) veranstalten Fachkonferenzen.

Die Mehrheit der Befragten (29,1% und 46,6%) pladiert fir zwei Formen der
Zusammenarbeit: die Organisation padagogische Tage und die Einladung zu
Fachkonferenzen.

9.1.12. Zu den padagogischen Inspektionen (Frage 54, 55)

Frage 54: Wie werden Sie besucht und beurteilt?
Tabelle 78: In welchem Umfang werden die togolesischen Deutschlehrer/innen inspiziert?

Zahl der Inspektionen n in %
0 22 24,7
1 35 39,3
2 18 20,2
3 11 12,4
4 1 1,1
5 1 1,1
12 1 1,1

(N= 89) Quelle: eigene Erhebung
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Auf die Frage 54 ergeben sich folgende Angaben:

Bei 22 der Untersuchungsteilnehmer/innen (24,7%) hat man keine Inspektion
durchgeflhrt;

Bei 35 Befragten (39,3%) wurde 1-mal die Inspektion durchgefihrt;

18 der Befragten (20,2%) wurde 2-mal inspiziert;

11 Befragte (12,4%) wurden 3-mal inspiziert;

Weitere 3 Befragte wurden jeweils 4-mal, 5-mal und 12-mal inspiziert.

Im Durchschnitt sind das 3,2 Inspektionen pro Lehrer/in im Jahr. Hier sind der Mittelwert
m(x)= 1,4 und die Standardabweichung s(x)= 1,565.

Frage 55: Wie notwendig finden Sie padagogische Inspektionen?

Tabelle 79: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber die Inspektionen

Antwortalternative n in %
Inspektionen sind notwendig 98 95,1
Inspektionen sind nicht notwendig 5 4,9

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 79 zeigt folgendes:
98 der Untersuchungsteilnehmer/innen (95,1%) akzeptieren die Inspektoren. Nur 5 der
befragten Lehrer/innen (4, 9%) sind anderer Meinung.

9.1.13. Zur Kenntnis der Zielsprache (Frage 56 bis, 59)

Frage 56: Waren Sie schon in einem deutschsprachigen Land?

Tabelle 80: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Gber ihren Aufenthalt in einem
deutschsprachigen Land

Antwortalternative n in %
ja 31 30,1
nein 72 69,9

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung
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Auf die Frage 56 antworten 31 der Befragten (30,1%) mit ,Ja“ und 72 Befragte (69,9%)
mit ,Nein“. Eine bedeutende Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen (69,9%) war
noch nicht in Deutschland oder in einem deutschsprachigen Land.

Frage 57: Falls Sie Deutschland oder ein deutschsprachiges Land schon besucht haben,

in welchem Rahmen haben sie es gemacht?

Tabelle 81: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen Uber den Rahmen ihres
Aufenthalts

Antwortalternative n in %
Studium 8 25,8
Fortbildung 20 64,5
Sprachenwettbewerb 3 9,7

(N= 31) Quelle: eigene Erhebung
Die Tabelle 81 zeigt folgende Ergebnisse:

Von den 31 der Befragten, die Deutschland oder ein deutschsprachiges Land besucht
haben, waren 8 (25,8%) zum Studium, 20 (64,5%) zur Fortbildung und 3 (9,7%) fUr das
Erlernen der Sprache. Die meisten der Befragten haben ihren Aufenthalt im Rahmen einer
Fortbildung gemacht.

Frage 58: Anzahl der Aufenthalte in diesem Land

Tabelle 82: Die Anzahl der Aufenthalte der Untersuchungsteilnehmer/innen

Antwortalternative n in %
1 13 41,9
19,4
12,9
16,1
6,5

3,2

Nl ol & O

| O | W N

—_

(N= 31) Quelle: eigene Erhebung
Die Untersuchungsteilnehmer/innen waren unterschiedlich oft in Deutschland oder einem

deutschsprachigen Land:
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13 der Befragten (41, 9%) geben nur einen Aufenthalt in Deutschland oder in einem
deutschsprachigen Land an;

6 Befragte nennen zwei Aufenthalte;

4 der Lehrer/innen haben drei Aufenthalte gehabt; 5 geben 4 Aufenthalte an, 2 Befragte
haben schon finf hinter sich und 1 der Befragten hat schon sechs Aufenthalte genossen.
Frage 59:Welche Kenntnisse haben Sie von Deutschland?

Tabelle 83: Kenntnisstand der Untersuchungsteilnehmer/innen bezlglich Deutschlands:

Gewichtung der Antwort
Antwortalternative sehr gut gute geringe keine

Kenntnisse | Kenntnisse | Kenntnisse | Kenntnisse | N
Deutsche Kultur 14 (14,7%) | 43 (45,3%) | 37 (38,9%) |1 (1%) 95
Deutsche 18 (17,8%) | 65 (64,4%) | 18 (17,8%) | - 101
Geschichte
Deutsche 24 (23,8% | 55 (54,5%) | 18 (17,8%) | 4 (4%) 101
Kolonisation
Deutsches 32 (34,8%) |48 (52,2%) | - 12 (13%) 92
Bildungswesen
Deutsche Literatur 15 (15%) 48 (48%) 36 (36%) 1 (1%) 100
Deutsche 1 (1%) 24 (24,2%) | 60 (60,6%) | 14 (14,1%) |99
Auslandpolitik
Alltagsleben 3(3,1%) |29(30,2%) |48 (50%) |16 (16,7%) |96

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 83 gibt Selbsteinschatzungen der Untersuchungsteilnehmer/innen:

14 der Untersuchungsteilnehmer/innen (14,7%) haben sehr gute Kenntnisse Uber die
deutsche Kultur, 43 der Befragten (45,3%) besitzen gute Kenntnisse, 37 (38,9%) geringe
Kenntnisse und 1 (1%) verfugt keine Kenntnisse Uber die deutsche Kultur.

Uber die deutsche Geschichte geben 18 der Befragten (17,8%) an, dass sie Uber sehr
gute Kenntnisse verfligen. 65 Befragte (64,4%) haben gute Kenntnisse und 18 (17,8%)
haben geringe Kenntnisse.

24 Befragte (23,8%) verfugen Uber die deutsche Kolonialpolitik sehr gute Kenntnisse, 55
(54,5%) gute Kenntnisse, 18 (17,8%) geringe Kenntnisse und 4 (4%) haben keine
Kenntnisse.
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32 der Untersuchungsteilnehmer/innen (34,8%) erklaren, dass sie sehr gute Kenntnisse
Uber das deutsche Bildungswesen haben. 48 der befragten Lehrer/innen (52,2%)
verfligen Uber gute Kenntnisse, und 12 (13%) haben keine Kenntnisse.

Beziglich der deutschen Literatur geben 15 der Befragten (15%) an, dass sie Uber sehr
gute Kenntnisse verfligen. 48 der Befragten (48%) haben gute Kenntnisse, 36 (36%)
geringe Kenntnisse und 1 der Befragten (1%) keine Kenntnisse.

Uber die deutsche Auslandpolitik hat 1 der Befragten (1%) sehr gute Kenntnisse, 24
(24,2%) haben gute Kenntnisse, 60 (60,6%) geringe Kenntnisse und 14 (14,1%) wissen
nicht dartber.

3 der Untersuchungsteilnehmer/innen(3,1%) haben sehr gute Kenntnisse Uber das
deutsche Alltagsleben, 29 Befragte (30,2%) verfigen Uber gute Kenntnisse, 48 (50%)
haben geringe Kenntnisse und 16 (16,7%) keine Kenntnisse.

Zusammenfassend kann man feststellen, dass die Mehrheit der befragten
Deutschlehrer/innen (45% bis 64%) Uber gute Kenntnisse Uber die deutsche Kultur,
Kolonialpolitik, Bildungswesen und Literatur verfligt, aber sie hat geringe Kenntnisse von
der deutschen Auslandpolitik und dem deutschen Alltagsleben.

9.1.14. Zu den Informationsquellen der Deutschlehrer/innen (Frage 60,
61,62)

Frage 60: Wie oft lesen Sie deutsche Zeitungen?

Tabelle 84: Angaben der Befragten Uber ihrer Lesegewohnheiten der deutschen

Zeitungen
Antwortalternative n in %
monatlich 64 77,1
wochentlich 16 19,3
taglich 3 3,6

(N= 83) Quelle: eigene Erhebung

Frage 60 verdeutlicht:

Eine erhebliche Zahl der befragten Deutschlehrer/innen (77,1%) gibt an, dass sie nur
einmal monatlich deutsche Zeitungen liest. 16 Befragte (19,3%) lesen wdchentlich
deutsche Zeitungen und nur 3 der Befragten (3,6%) lesen taglich deutsche Uberregionale
Zeitungen.
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Die Ergebnisse zeigen, dass die Uberwiegende Mehrheit der Befragten nicht regelmaBig
deutsche Zeitungen liest.

Frage 61: Mit wem sprechen die togolesischen Deutschlehrer/innen Deutsch?

Tabelle 85: Angaben der befragten Lehrer/innen Uber inre Gesprachspartner/innen

Antwort- Antworten der befragten Lehrer/innen
alternative
Freunden/ Kollegen/ | Schiler/innen; | Fachberater
innen innen Studenten /innen
/innen
Deutsch 19 5 5 29
muttersprachig (27,1%) (4,9%) (4,7%) (49,2%)
nicht 42 97 83 18
deutschmuttersprachig | (60%) (94,2%) (94,3%) (30,5%)
trifft nicht zu, da es |9 1 - 12
diese Person nicht gibt | (12,9%) (1%) 20,3%)
N 70 103 88 59

Quelle: eigene Erhebung

Auf die Frage 61 haben der befragten Lehrer/innen wie folgt geantwortet:

Eine Uberwiegende Mehrheit der befragten Lehrer/innen gibt an, dass sie Deutsch nicht
mit Deutschmuttersprachlern spricht. 60% der Befragten sprechen deutsch mit
Freunden/innen, (94,2%) mit Kollegen/innen, 94,3% Befragte mit Schiiler/innen oder mit
Studenten bzw. Studentinnen.

Knapp die Halfte der Untersuchungsteilnehmer/innen (49,2%) spricht deutsch mit
Fachberatern, deren Muttersprache Deutsch ist.

Im Allgemeinen kann man sagen, dass die meisten der Untersuchungsteilnehmer/innen
immer einen bzw. eine Gesprachspartner/in haben, mit dem bzw. mit der sie Deutsch

sprechen kdénnen. Aber diese Gesprachpartner sind Uberwiegend keine Muttersprachler.
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Frage 62: Wie wichtig sind fir die togolesischen Deutschlehrer/innen die

Informationsquellen Gber Deutschland?

Tabelle 86: Informationsquellen der Untersuchungsteilnehmer/innen tber Deutschland

Gewichtung der Antwort
Antwortalternative sehr wichtig weniger uberhaupt
wichtig wichtig nicht N
wichtig
Massenmedien 51 37 5 2 95
(53,7%) (38,9%) (5,3%) (2,1%)
Goethe-Institut 80 20 1 - 101
(79,2%) 19,8%) (1%)
Deutschlanderfahrung 46 29 10 6 91
(50,5%) (31,9%9 (11%) (6,6%)
Privatkontakte zu | 34 38 21 4 97
Deutschen (35,1%) (39,2%) (21,6%) (4,1%)
Veranstaltungen aus | 16 51 21 4 92
der Studienzeit | (17,4%) (55,4%) (22,8%) (4,3%9)
(Kulturwoche)
Lehrwerke 50 45 6 - 101
(49,5%) (44,6%) (5,9%)

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 86 zeigt folgende Ergebnisse:

51 der Untersuchungsteilnehmer/innen (53,7%) halten die Massenmedien als
Informationsquellen Uber Deutschland fir sehr wichtig, 37 der Befragten (38,9%) far
wichtig, 5 (5,3%) flr weniger wichtig und 2 (2,1%) flr Gberhaupt nicht wichtig.

Flr 80 Befragte (79,2%) ist das Goethe-Institut eine sehr wichtige Informationsquelle Gber
Deutschland. Fir 20 der befragten Lehrer/innen (19,8%) ist das Goethe-Institut eine
wichtige Informationsquelle und fur eine (1%) weniger wichtig.

Informationsquellen Uber Deutschlanderfahrung finden 46 der
Untersuchungsteilnehmer/innen (50,5%) sehr wichtig, 29 (31,9%) wichtig, 10 (11%)
weniger wichtig und 6 Befragte (6,6%) schétzen dies Gberhaupt nicht wichtig ein.

34 der befragten Deutschlehrer/innen (35,1%) erklaren, dass sie als Informationsquellen
Uber Deutschland Privatkontakte zu Deutschen sehr wichtig finden, 38 (39,2%) finden



Darstellung der Untersuchungsergebnisse 179

dies wichtig, 21 (21,6%) weniger wichtig und 4 Befragte schatzen es lberhaupt als nicht
wichtig ein.

Beziglich der Veranstaltungen aus der Studienzeit geben 16 der Befragten (17,4%) dies
als Informationsquelle sehr wichtig an, 51 (55,4%) wichtig, 21 (21,6%) weniger wichtig
und 4 (4,1%) Uberhaupt nicht wichtig.

Lehrwerke als Informationsquellen Uber Deutschland finden 50 der Befragten (49,5%)
sehr wichtig, 45 (44,6%) wichtig, 6 (5,9%) weniger wichtig und niemand findet es
unwichtig.

Die Ergebnisse zeigen, dass das Goethe-Institut, die allerwichtigste Instanz flir die
Information der Deutschlehrenden ist. AuBerdem sind die Aufenthalte in Deutschland und
die Lehrwerke andere Informationsquellen.

9.1.15. Zu den Fachkenntnissen der Untersuchungsteilnehmer/innen
(Frage 63, 64)

Frage 63: Wie oft lesen Sie Fachblicher?

Tabelle 87: Haufigkeit der Fachbucherlektire von den Untersuchungsteilnehmer/innen

Antwortalternative n in %
monatlich 44 49,4
wdchentlich 16 18,0
taglich 29 32,6

(N= 89) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 87 lasst erkennen, dass 44 der befragten Deutschlehrer/innen monatlich
Fachbiicher lesen, 16 wochentlich und 29 taglich.

Diese Ergebnisse zeigen, dass, ein erheblicher Anteil der Befragten (49,4%) nicht haufig
Fachbucher liest (VIg. Zeitungen Frage 60).

Frage 64: Wie schéatzen die togolesischen Deutschlehrer/innen ihre Kenntnisse in den
folgenden Bereiche ein?

Tabelle 88: Fachkenntnisstand der Untersuchungsteilnehmer/innen:
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Antwort- Antworten der befragten Deutschlehrer/innen

alternative
a) b) C) d) e) f)
Unterricht- Methodik | Lehrwerks- [ Didaktik | Allg. Psychologie
Lehre Konzeption Pad.

sehr gute |27 13 1 4 8 8

Kenntniss | (27,6%) (13,4%) (1,1%) (4,3%) (8,2%) (8,1%)

e

gute 71 72 38 69 66 32

Kenntniss | (72,4%) (74,2) (41,3%) (74,2) (67,3%) | (32,3%)

e

geringe - 12 43 18 22 45

Kenntniss (12,4%) (46,7%) (19,4%) | (22,4%) | (45,5%)

e

keine - - 10 2 2 14

Kenntniss (10,9%) (2,2%) (2%) (14,1%)

e

N 98 97 92 93 98 99

Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 88 vermittelt folgendes Meinungsbild der Untersuchungsteilnehmer/innen:

27 der Untersuchungsteilnehmer/innen verfligen Uber sehr gute Kenntnisse Uber die
Unterrichtslehre, 71 Befragte haben gute Kenntnisse und keiner der Befragten hat geringe
oder keine Kenntnisse angegeben.

Uber die Methodik haben 13 Befragte sehr gute Kenntnisse, 72 gute Kenntnisse, 12
geringe Kenntnisse und niemand hat keine Kenntnisse angegeben.

Bezlglich der Lehrwerkkonzeption deklariert nur 1 der Befragten, dass er oder sie sehr
gute Kenntnisse hat, 38 Befragte schatzen sich gut ein, 43 mit geringe Kenntnisse und 10
mit keinen Kenntnissen.

4 der Untersuchungsteilnehmer/innen geben an, dass sie sehr gute Kenntnisse im
Bereich der Didaktik besitzen, 69 Befragte geben gute Kenntnisse an, 18 haben geringe
Kenntnisse und 2 haben keine Kenntnisse.

Beziglich der allgemeinen Padagogik verfigen 8 der befragten Lehrer/innen Uber sehr
gute Kenntnisse, 66 Uber gute Kenntnisse, 22 Uber geringe und 2 haben keine

Kenntnisse.




Darstellung der Untersuchungsergebnisse 181

Im Bereich der Psychologie erklaren 8 der Untersuchungsteilnehmer/innen, dass sie sehr
gute Kenntnisse besitzen. 32 Befragte besitzen gute Kenntnisse, 45 haben geringe
Kenntnisse und 14 haben keine Kenntnisse.

Die groBe Mehrheit der Befragten bescheinigt sich selbst gute Kenntnisse in allen
Deutschunterricht relevanten Bereiche (Methodik, Didaktik und allgemeine Padagogik).
Aber in den Bereichen Lehrwerkkonzeption und Psychologie hat fast die Halfte der
befragten Deutschlehrer/innen (46%) geringe Kenntnisse.

9.1.16. Zu den personlichen Angaben der
Untersuchungsteilnehmer/innen (Frage 65,66)

Alter und Geschlecht
Frage 65: Wie alt sind Sie?

Grafik 6: Verteilung der befragten Lehrer/innen nach Alter zum Untersuchungszeitpunkt
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Quelle: eigene Erhebung

Diese Grafik zeigt folgendes:
9 der Untersuchungsteilnehmer/innen sind jlinger als 30 Jahre;



Darstellung der Untersuchungsergebnisse 182

69 sind zwischen 30 und 40 Jahre alt;

25 sind alter als 40 Jahre;

Der jlingste Befragte ist 26 und der bzw. die dlteste ist 58 Jahre alt.

Der Mittelwert ist hier m(x)= 37,5 und die Standartabweichung s(x)= 6,737. Das
Durchschnittsalter betragt 42. Die jingere bis mittlere Generation ist stark vertreten.

Frage 66: Sind Sie weiblich oder ménnlich?
Grafik 7: Verteilung der Untersuchungsteilnehmer/innen nach Geschlecht

Verteilung der Untersuchungsteilnehmer/innen
nach Geschlecht

13,59% Geschlecht
[ weiblich
[ mannlich

86,41%
89,0

Quelle: eigene Erhebung

Grafik 7 zeigt, dass 14 der Befragten Deutschlehrer/innen weiblich sind und 89 der
Befragten mannlich. Bemerkenswert scheint bei der Frage 66 die Majoritat (86,4%) von
Mannern.

Zur Ausbildung der Untersuchungsteilnehmer/innen (Frage 67)

Frage 67: Wo haben Sie ihr Studium abgeschlossen?

Tabelle 89: Klassifizierung der Untersuchungsteilnehmer/innen nach
Bildungsinstitutionen, nach Dauer und Option des Studiums
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Hochschule n in %
4 3,9
Universitat Bayreuth 1 1,0
Universitat Saarbriicken 6 5,8
Universitat von Lomé 90 87,4
Universitat von Lyon 2 1 1,0
Universitdt von Reims 1 1,0
(N= 103) Quelle: eigene Erhebung
Dauer in Jahren
n in %
1 1 1,0
2 3 3,1
3 11 11,3
4 53 54,6
5 24 24,7
6 5 5,2
(N=97) Quelle: eigene Erhebung
Hauptfach n in %
Afrikanistik/Linguistik 1 1,0
Englisch 1 1,0
Germanistik 90 87,4
Keine Angabe 10 9,7
Kulturwissenschaft 1 1,0

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 89 enthalt folgende Ergebnisse:

90 der befragten Deutschlehrer/innen haben ihr Studium an der Hochschule in Togo

absolviert, 7 in Deutschland und 2 in Frankreich. 4 Befragte haben keine Angabe

gemacht.

Fir die Dauer des Studiums erklaren 53 der Befragten, dass ihr Studium 4 Jahre gedauert

hat, 24 geben 5 Jahre an, 5 geben 6 Jahre an, 11 geben 3 Jahre an , 3 geben 2 Jahre an

und 1 nur 1 Jahr.
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90 der befragten Deutschlehrer/innen haben Germanistik als Hauptfach studiert, 1
Kulturwissenschaft, 1 Englisch, 1 Afrikanisch und Linguistik und 10 haben keine Angabe
gemacht.

Zusammenfassend kann gesagt werden, eine erhebliche Mehrheit der
Untersuchungsteilnehmer/innen (87,4%) ihr Studium in Togo absolviert hat und die
meisten dabei Germanistik als Hauptfach studiert haben.

9.1.17 Zum dienstlichen Einsatz der Untersuchungsteilnehmer/innen (Frage 68 bis 72)
Frage 68: Kommen Sie aus der Region, wo Sie unterrichten?

Tabelle 90: Dienstort der Untersuchungsteilnehmer/innen

Antwortalternative n in %
ja 52 51,0
nein 50 49,0

(N=102) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 90 zeigt folgendes:
Etwa die Hélfte der Befragten kommen aus der Region, wo sie unterrichten und die Halfte
aus anderen Regionen.

Frage 69: Ihr Status an ihrer Schule

Tabelle 91: Status der Untersuchungsteilnehmer/innen

Antwortalternative n in %
ordentliche/r Dozent/in - Lehrer/in 43 43,4
nebenamtliche/r Dozent/in - Lehrer/in 56 56,6

(N=99) Quelle: eigene Erhebung

Hier verfigt die Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen (56,6%) Uber den Status
~,nebenamtliche/r Deutschlehrer/in“ und 43,4% arbeiten als ordentliche
Deutschlehrer/innen.
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Frage 70: Qualifikation der Deutschlehrer/innen

Tabelle 92: Qualifikationsprofil der Untersuchungsteilnehmer/innen

Qualifikationsprofil n in %
Abitur 2 1,9
Abschluss des Grundstudiums 72 69,9
Magister 27 26,2
Promotion 2 1,9

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung

Was das Qualifikationsprofil der Untersuchungsteilnehmer/innen betrifft, ergibt sich
folgendes:

2 der Befragten haben das Abitur

72 Befragte haben das Grundstudium abgeschlossen

27 besitzen eine Maitrise (Magisterabschluss)

2 besitzen einen Doktortitel

Frage 71: Berufserfahrung der Deutschlehrer/innen

Grafik 8: Berufserfahrung der Untersuchungsteilnehmer/innen
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Die Grafik 8 zeigt ein Gesamtbild der befragten Deutschlehrer/innen mit unterschiedlicher
Berufserfahrung. Eine bedeutende Mehrheit Deutschlehrer/innen (64,1%) hat zwischen 2-
10 Jahre Berufserfahrung. 20,4% der Lehrenden haben zwischen 10-20 Jahre
Berufserfahrung und 11,6% haben Uber 20 Jahre Berufserfahrung. Auf der Grafik steht
die Normalverteilungskurve zwischen 2 und 10 Jahre Berufserfahrung hoch und ab 20
Jahre Berufserfahrung ganz unten.

Frage 72: Wie lange arbeiten Sie schon an dieser Einrichtung? (Schuljahr)

Tabelle 93: Klassifizierung der Deutschlehrer/innen nach Berufserfahrung in ihrer Schule
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(N= 84) Quelle: eigene Erhebung

Tabelle 93 zeigt ein unterschiedliches Meinungsbild der befragten Deutschlehrer/innen:

4 Befragte unterrichten 1 Jahr in ihrer Schule, 7 der Befragten 2 Jahre, 3 Befragte 3
Jahre;

10 der Untersuchungsteilnehmer/innen lehren schon 4 Jahre in ihrer Schule, 18 seit 5
Jahren, 8 seit 6 Jahren, 7 seit 7 Jahren, 5 seit 8 Jahren 3 und seit 9 Jahren;

5 befragte Deutschlehrer/innen haben 10 Jahre Lehrtatigkeitserfahrung in ihrer Schule, 3
haben 13 Jahre, 5 haben 12 Jahre;

1 der Befragten hat 13 Jahre in ihrer bzw. seiner Schule unterrichtet, 1 hat 15 Jahre
Erfahrung, 2 haben 16 Jahre, 1 hat 22 Jahre und 1 hat 27 Jahre in seiner bzw. in ihrer
Schule gelehrt.

Ein erheblicher Anteil der Untersuchungsteilnehmer/innen hat wenigstens 4 bis 6 Jahre
die Lehrtatigkeit in ihrer Schule ausgelbt. Das sind 60,7% der befragten
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Deutschlehrer/innen. Dies entspricht einem Mittelwert von m(x)= 6,82 und einer
Standardabweichung von S(x)= 4,46.

9.1.18 Zu den Reaktionen der Untersuchungsteilnehmer/innen bezilglich ihres
Deutschunterrichts, ihres Berufs und ihren Ambitionen (Frage73,74, 75).

Frage 73:Warum haben Sie sich entschieden, Deutsch zu lehren?
(Mehrfachnennungen)

Tabelle 94: Motivation der Untersuchungsteilnehmer/innen beziglich ihres Unterrichts

Antworten der Lehrer/innen Anzahl der Antworten
absolut in %

Entscheidung Deutsch zu | 60 58,3

lehren: Liebe zu Deutschland

Entscheidung Deutsch zu | 50 48,5

lehren: Persdnlichen

Entfaltungsmdglichkeiten
Entscheidung Deutsch zu | 29 28,2
lehren: geschichtliche Grinde

(deutsche Kolonialpolitik)

Entscheidung Deutsch zu | 17 16,5
lehren: Sicherung der Existenz

Entscheidung Deutsch zu | 17 16,5
lehren: Deutsch als Prestige

Gesamt 260 252,4

(N= 103) Quelle: Eigene Erhebung
* Die Prozentangaben beziehen sich darauf, wie viel Prozent der 103 befragten Lehrer/innen die jeweilige
Antwort gaben. Dass die Summe héher als 100 % ist, liegt daran, dass Mehrfachnennungen mdglich waren.

Diese Tabelle zeigt, dass die 103 befragten Lehrer/innen ca. 2 Punkte angaben haben,
die fir die Motive ihre Entscheidung relevant sind (260 Antworten bei 103 Befragten).
Dabei zeigt sich, dass die Liebe zu Deutschland (58,3%) und zu der deutschen Sprache
und Entfaltungsmdglichkeiten (48,5%) ein entscheidendes Motiv fir die Mehrheit der
befragten Lehrer/innen ist.
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Tabelle 95: Einschatzung der togolesischen Deutschlehrer/innen zu ihrem Beruf
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Antwortalternative n in %
sehr zufrieden 39 37,9
eher zufrieden 51 49,5
eher unzufrieden 12 11,7
sehr unzufrieden 1 1,0

(N= 103) Quelle: eigene Erhebung

Bei der Frage 74 sind die folgenden Antworten zu entnehmen:

39 der befragten Deutschlehrer/innen sind mit inrem Beruf sehr zufrieden;
51 Befragten sind mit ihrem Beruf eher zufrieden;

1 der befragten Lehrer/innen ist sehr unzufrieden und 12 Befragte sind eher unzufrieden;
Eine Uberwiegende Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen (87,4%) ist mit ihrem

Lehrerberuf zufrieden. Obwohl der Deutschunterricht in prekaren Arbeitsbedingungen

stattfindet, lieben die meisten der Deutschlehrenden ihrem Beruf.

Frage 75: Was sind lhre Winsche und Ambitionen flr die nédchsten Jahre?

Tabelle 96: Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen im Uberblick

(Mehrfachnennungen)
Antwortalternative Anzahl der Antworten
absolut in %
Weiterbildung 71 69,6
Beteiligung an der padagogischen Forschung 58 56,9
Befdérderung auf einer héheren Funktion 27 26,5
Aufstieg in das Hochschullehramt 27 26,5
Berufswechsel 17 16,7
Gesamt 200 196,2

(N=102) Quelle: eigene Erhebung

* Die Prozentangaben beziehen sich darauf, wie viel Prozent der 103 befragten Lehrer/innen die jeweilige

Antwort gaben. Dass die Summe héher als 100 % ist, liegt daran, dass Mehrfachnennungen mdglich waren.
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Diese Tabelle zeigt, dass die befragten Lehrer/innen jeweils ca. 2 Punkte angeben haben,
die fur ihre Winsche und Ambitionen wichtig sind (200 Antworten bei 103 Befragten).
Dabei zeigt sich, dass die Mehrheit der befragten Lehrer/innen fur ihre Zukunft eine
Weiterbildung (69,6%) und die Beteiligung an der padagogischen Forschung (56,9%)

winscht. Immerhin haben fast ein Drittel der Antworten einen Karrieresprung anvisiert.

9.2. Die Uberpriifung der formulierten Annahmen

Nachdem die gegebenen Antworten Zu den Reaktionen der
Untersuchungsteilnehmer/innen detailliert dargestellt wurden, geht es hier darum, die
Fragestellungen Uber die Ziele des Deutschunterrichts in Kapitel 7 (Anschnitt 7.1) und die
formulierten Annahmen (Abschnitt 7.2) zu Uberprifen. Die folgenden Annahmen sind zu
Uberprtfen:

Erste Annahme:

Der Deutschunterricht in Togo ist defizitar im Hinblick auf

- das zur Verfigung stehende didaktische Material,

- die zur Verfligung stehende Medien,

- die Anzahl der zur Verfigung stehenden ausgebildeten Lehrkrafte und die gegebenen
Arbeitsbedingungen.

Um diese Annahme zu Uberprifen, werden auf die Ergebnissen der Fragen 12/Tabelle
38, 13/Tabelle 39, 14/Tabelle 40, 17/Grafik 4, 27/Tabelle 51, 29/Tabelle 53 und auf die
angefihrten Aussagen im Kapitel 5, Abschnitt 5.51 und Abschnitt 5.5.2 zurlckgegriffen.
Hier geht es darum den Zusammenhang zwischen den oben genanten Fragen und
Aussagen zu Uberprifen.

Es wurde im Kapitel 5 und 6 hervorgehoben, dass der Deutschunterricht in Togo mit
Problemen behaftet ist. Die Arbeitsbedingungen sind prekar (siehe Abb. 16) und es fehit
einen akuten Mangel an Lehrpersonal. Dariiber hinaus fehlen auch die didaktischen
Materialien fir die Deutschlehrenden. Diese Aussagen wurden konkretisiert durch die
folgenden Ergebnisse der Untersuchungsteilnehmer/innen:

Mit den Ergebnissen der Frage 29 (Tabelle 53/ltem a) stellt man fest, dass das Lehrbuch
das einzige wichtige Material ist, das die meisten Deutschlehrer/innen zur Verfligung
haben. Mehr als 90% der Befragten haben bestatigt, dass sie keine Video, Computer,
Filme, Dias/Photos, Tonbandgerate und CD/Schallplatten zur Verfliigung haben (Tabelle
53/ltems b; c; d; e; f). Die Antworten der Tabelle 29 (ltems: Einsatz von
Medien/Lehrwerke) beeinflussen die der Tabelle 53 wechselseitig. Je mehr die
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Deutschlehrenden die didaktischen Materialien zu Verfligung haben, desto besser werden
die Ziele des Deutschunterrichts in Togo erreicht. Nach Angaben der Tabelle 38 denken
65% der Befragten, dass die Unterrichtsbedingungen im togolesischen Deutschunterricht
geandert werden mussen.

Das Ergebnis der Frage 13 untermauert die Tatsache, dass der Deutschunterricht in Togo
an Bedeutung zunimmt. Dies bedeutet: Die Anzahl der Deutschlernenden steigt standig
wegen des Interesses der Schiler/innen an der deutschen Sprache. AuBerdem hat der
Deutschunterricht Mangel an Lehrpersonal. Diese Situation hat dazu gefuhrt, dass die
meisten der Deutschlehrenden in Uberflllte Klassen unterrichten (s. Frage 17/Grafik 4).
Je gréBer die Klassen sind, desto langsamer und mihsamer kommen die Lehrenden mit
dem Stoff voran.

Mit dem Ergebnis der Frage 27/Tabelle 51 (ltem: Arbeitsbedingungen) kann gesagt
werden, dass die Qualitat des Deutschunterrichts von den Arbeitsbedingungen abhangig
ist. Je gut die Arbeitsbedingungen sind, desto besser ist die Qualitdt des Unterrichts.
Nach Angaben der Untersuchungsteilnehmer/innen ist der Deutschunterricht in Togo
defizitar an didaktischem Material, an Lehrpersonal und an Arbeitsbedingungen. Aufgrund
der angeflihrten Ergebnisse erweist sich Annahme 1 als abgesichert.

Zweite Annahme: Die Deutschlehrenden in Togo haben fundierte Kenntnisse Uber

inhaltliche, methodische, didaktische und padagogische Aspekte der Gestaltung des
Deutschunterrichts.

Zur  Absicherung dieser  Annahme darf auf die Antworten der
Untersuchungsteilnehmer/innen in Abschnitt 9.1.7/Frage 31, 32, 34, 35, 36 und Abschnitt
9.1.18/Frage 64 verwiesen werden. Ferner ist zu Uberprufen, ob einen Zusammenhang
zwischen den Antworten der oben genanten Fragen besteht.

Aufgrund der Antworten der Befragten lassen sich die Ergebnisse zu folgender
Kernaussage zusammenfassen:

Der Frontalunterricht ist die meist angewandte Sozialform, die von den Lehrer/innen in
Togo sehr oft eingesetzt wird (Frage 32; Tabelle 56/ltem a). Aber die Einzelarbeit,
Gruppenarbeit und Partnerarbeit sind haufig auch von den befragten Lehrenden
organisiert, um das Unterrichtgeschehen lebendiger zu machen (s. Frage 32; Tabelle
56/ltems b, c, d).

Phonetik- bzw. Aussprachetbungen werden hauptsachlich in der 11. Klasse
wahrgenommen. 84,5% der Befragten haben dafir zugestimmt. Allerdings werden sie
auch in den anderen Klassenstufen immer noch haufig durchgefihrt (s. Frage 34/Tabelle
58).
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Die Mehrheit der Befragten verwendet 30% ihrer Zeit fir die Kommunikativen Fertigkeit:
Lesen, Sprechen und Schreiben.

Eine relative Mehrheit der Deutschlehrenden 60,9% widmen die meisten ihrer
Unterrichtsstunden an der Einzelarbeit. Dies bestatigt die aussage der Befragten, dass
der Deutschunterricht meist an Frontalunterricht orientiert ist (s. Frage 32/Tabelle 56).
Ferner bescheinigt sich selbst die groBe Mehrheit der Befragten (70%) gute Kenntnisse in
allen relevanten Bereichen des Deutschunterrichts: Unterrichtslehre, Methodik, Didaktik
und allgemeine Padagogik (Frage 64; Tabelle 88/ltems a, b, d, e) zu haben. Aber in den
Bereichen Lehrwerkkonzeption und Psychologie hat fast die Halfte der befragten
Deutschlehrer/innen (46%) geringe Kenntnisse (Frage 64; Tabelle 88/ltems c und f). Dies
bedeutet, dass sich diese Kenntnisse sowohl in der art der Gestaltung als auch in der
Selbsteinschatzung der Lehrkrafte zeigen. Durch die angefiihrten Belege wird die
Annahme 2 in vollem Umfang bekraftigt.

Dritte Annahme: Obwohl Deutschlehrende in Togo fundierte Kenntnisse Uber, inhaltliche,

methodische, didaktische und péadagogische Aspekte der Gestaltung des
Deutschunterrichts haben, wenden sie dieses Wissen nicht an.

Diese Annahme kann unter Hinweis auf folgende Punkte verifiziert werden:

Die Mehrheit der Befragten (70%) haben gute Kenntnisse in allen relevanten Bereichen
des Deutschunterrichts: Methodik, Didaktik und allgemeine Padagogik.

Die Deutschlehrenden sind am Frontalunterricht angewiesen und die Mehrheit der
Befragten verwendet 30% ihrer Zeit fir die kommunikativen Fertigkeiten.

Obwohl der Deutschunterricht Mangel an didaktischen Materialien hat, verwenden die
Mehrheit der Lehrenden zum Teil ihre Kenntnisse Uber inhaltliche, methodische,
didaktische und padagogische Aspekte der Gestaltung des Deutschunterrichts. Insofern
ist die Annahme 3 nicht verifiziert.

Vierte Annahme: Die Kenntnisse Uber inhaltliche, methodische, didaktische und

padagogische Aspekte der Gestaltung des Deutschunterrichts sind abhangig von Status,
Ausbildung, Kenntnis der Zielsprachenlands, Berufserfahrung und dienstlicher Stellung
der Lehrenden.

Diese Annahme kann unter Hinweis auf folgende Punkte verifiziert werden:

Obwohl die meisten der togolesischen Deutschlehrer/innen eine universitare Ausbildung
absolviert haben (Frage 70/Tabelle 92), war eine erhebliche Mehrzahl der Befragten
(87,4%) nicht in Deutschland oder in einem deutschsprachigen Land, um ein Studium zu
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absolvieren (Frage 67/Tabelle 89). Die Deutschlehrer/innen, die in Togo studiert haben,
haben ein klassisches Germanistikstudium abgeschlossen. Ihre Ausbildung war defizitar
in den Bereichen der Erziehungs- und Sozialwissenschaften. Aber sie haben gute
Kenntnisse in den Bereichen der Unterrichtslehre, Methodik, Didaktik und allgemeine
Padagogik (Frage 64; Tabelle 88/ltems a, b, d, e). AuBerdem haben die Antworten der
Untersuchungsteilnehmer/innen gezeigt, dass die togolesische Deutschlehrerschaft
ziemlich jung ist. 69 der befragten Lehrer/innen sind zwischen 30 und 40 Jahre alt (Frage
65/Grafik 6). Es konnte festgestellt werden, dass 64,1% Deutschlehrer/innen zwischen 2
und 10 Jahren Berufserfahrung haben (Frage 71/Grafik 8). Die meisten der jliingeren
Deutschlehrer/innen sind also am Anfang ihrer Karriere.

Die Mehrzahl der Deutschlehrenden ist am Golf und der maritimen Regionen konzentriert.
57 Deutschlehrer/innen arbeiten in der Hauptstadt Lomé; dies entspricht 36,67% der
gesamten  Deutschlehrerschaft in  Togo. Die Hauptinformationsquellen  der
Deutschlehrer/innen  befinden sich in der Hauptstadt (Goethe-Institut). Die
Deutschlehrenden, die in l&ndlichen Zonen lehren, haben Schwierigkeiten an
Informationen zu gelangen.

Eine bedeutende Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen (69,9%) war noch nicht in
Deutschland oder in einem deutschsprachigen Land (Frage 56/Tabelle 80) aber verfligt
Uber gute Kenntnisse Uber die deutsche Kultur, Kolonisation, das Bildungswesen und die
Literatur (Frage 59/Tabelle 83). Deshalb ist die Annahme 4 zum Teil nicht abgesichert.

Finfte Annahme: Die berufliche Zufriedenheit der Deutschlehrenden wird von ihren

Kenntnissen Uber Deutschland, von ihren Kenntnissen beziiglich der Gestaltung des
Deutschunterrichts und von ihren Griinden der Berufswahl beeinflusst.

Zur Absicherung dieser Annahme scheint es nahe liegend, auf die dargestellten
Ergebnisse der Fragen 56, 73 und 74 Bezug zu nehmen:

- Obwohl eine bedeutende Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen (69,9%) noch
nicht in Deutschland oder in einem deutschsprachigen Land war (Frage 56/Tabelle 80),
bleibt es der Traum jede Deutschlehrende, Erfahrungen in Deutschland oder in einem
deutschsprachiges Land zu sammeln. Deshalb ist die Liebe zu Deutschland, zu der
deutschen Sprache und die Entfaltungsmdglichkeiten ein entscheidendes Motiv der
Berufsauwahl fir die Mehrheit der Befragten (s. Frage 73/Tabelle 94). AuBerdem
verflgen 45% bis 64% der Befragten gute Kenntnisse Uber die deutsche Kultur,
Kolonialpolitik, Bildungswesen und Literatur (s. Frage 59/Tabelle 83).

- Obwohl der Deutschunterricht Mangel an didaktischen Materialien hat und in prekéren
Arbeitsbedingungen stattfindet, lieben die meisten der Deutschlehrenden ihrem Beruf.
Eine Uberwiegende Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen (87,4%) ist mit ihrem
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Lehrerberuf zufrieden (Frage 74/Tabelle 95). Darliber hinaus bescheinigt die groBe
Mehrheit der Befragten (70%) gute Kenntnisse in allen relevanten Bereichen des
Deutschunterrichts (Methodik, Didaktik und allgemeine Padagogik) zu haben. Man kann
bestéatigen, dass die berufliche Zufriedenheit der Deutschlehrenden von ihrer persénlichen
Motivation beeinflusst ist. Deshalb gilt die Annahme 5 zum Teil nicht verifiziert.

Sechste Annahme: Die Deutschlehrenden in Togo beurteilen den Lehrplan als

revisionsbedurftig.

Die Annahme 6 kann unter Hinweis auf die Ergebnisse der Frage 4/Tabelle 30; Frage
5/Tabelle 31 und Frage 6/Tabelle 32 beurteilt werden und Iasst sich uneingeschrankt
aufrechterhalten, denn:

- Obwohl Deutschlehrenden nach einem Lehrplan unterrichten, kann man feststellen,
dass die meisten der Deutschlehrenden nicht ganz mit dem vorgeschriebenen Lehrplan
des Erziehungs- und Bildungsministeriums einverstanden sind. Sie sind Uberfordert, weil
es zu viele Stoffe zu unterrichten gibt und versuchen die angestrebten Lernziele zu
erreichen.

- 84 der Befragten (88,5%) finden, dass die vorhandenen Ziele des Deutschunterrichts in
Togo aktualisiert werden missen. Das bedeutet, dass eine bedeutende Mehrheit der
befragten Lehrer/innen die aktuellen Ziele des Deutunterrichts in Togo nicht klar formuliert
findet. Deshalb vertreten 91 der Befragten die Meinung, dass die Ziele des
Deutschunterrichts in Togo von einem deutsche- togolesischen Team bestimmt werden
sollten.

Siebte Annahme: Die Verbesserung der Qualitat des Deutschunterrichts in den Schulen
wird von der Aus- und Fortbildung der Lehrenden und von den
UnterrichtsbegleitungsmaBnahmen abhangig.

Um diese Annahme abzusichern, werden auf die Ergebnisse der Frage 27/Tabelle 51;
Frage 41/Tabelle 65; Frage 44/Tabelle 68; Frage 49/Tabelle 73; Frage 50/Tabelle 74 und
Frage 60/Tabelle 84 zurlickgegriffen:

- Das Ergebnis der Frage 27/Tabelle 51 zeigt, dass die Qualitédt des Deutschunterrichts
von den Arbeitsbedingungen abhangig ist. Schlechte Arbeitsbedingungen kénnen das
Tempo der Unterrichtsstunde bremsen. AuBerdem ist die Unterstitzung durch die
deutschen Fachberater entscheidend fir die Befragten, damit die Qualitdt des
Deutschunterrichts verbessert wird (Frage 41/Tabelle 65).

- Die Ausbildung der Deutschlehrenden ist ein klassisches Studium und findet
hauptsachlich an der Universitdt Lomé. Diese Ausbildung ist defizitar in den Bereichen der
Erziehungs- und Sozialwissenschaften. Deshalb winscht die Hélfte der Befragten
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(49,5%), dass die Lehrerausbildung als Lehramtsstudium wieder an der Ecole Normale
Supérieure stattfindet (Frage 44/Tabelle 68).

- In vielen Schulen in Togo gibt es keinen Deutsch- Klub (Frage 50/Tabelle 74). Die
Organisation von solchen Aktivitdten konnte erheblich die Sprachfahigkeit der Lernenden
unterstitzen. AuBerdem winscht die Mehrheit der Untersuchungsteilnehmer/innen die
Grindung eines Lehrerverbandes. Die Grindung des Deutschlehrerverbandes kann zur
Verbesserung der Qualitdt des Deutschunterrichts, zur Ermdglichung von in- und
ausléandischen Kontakten und zur Verbesserung des Status der togolesischen
Deutschlehrer/innen beitragen. Je gut die Aus- und Fortbildung der Lehrenden und die
UnterrichtsbegleitungsmaBnahmen sind, desto besser wird die Qualitdt des
Deutschunterrichts in den Schulen.

Deshalb ist die Annahme 7 abgesichert.



Diskussion der Ergebnisse und Folgerungen 196

10. Diskussion der Ergebnisse und Folgerungen

Die aus der Untersuchung gewonnenen Erkenntnisse zeigen die Probleme des
Deutschunterrichts in Togo. Diese Probleme verhindern die Entwicklung und die Qualitat
des Deutschunterrichts und der Lehrerausbildung. Daraus ergibt sich, dass der
Deutschunterricht und die Deutschlehrerausbildung konzeptionell neu orientiert und
strukturell neu organisiert werden sollten.

10.1. Zur Gestaltung des Deutschunterrichts

In Togo wird die Fremdsprache Deutsch in einer einfachen Form vermittelt. Der Lern- und
Lehrgegenstand beinhaltet sowohl linguistische als auch auBerlinguistische Aspekte.

10.1.1. Sprachkomponenten

Die Schiler/innen bekommen viele lexikalische Einheiten, ldiomatik und Grammatik
angeboten. Es wird von ihnen erwartet, dass sie innerhalb von drei bis vier Schuljahren
Uber ausreichendes grammatisches Wissen verfligen und einen genligend groB3en
Wortschatz besitzen. Sie sollen innerhalb dieses Zeitraums Konversation auf Deutsch
fuhren und kleine Texte erfassen. Flr die Deutschlernenden ist diese Aufgabe sehr
schwer, weil die Lehrenden selbst im Bereich der Phonetik, Semantik oder Pragmatik
nicht genug Kenntnisse haben. Die Antworten der Befragten bestatigen (Frage 8/Tabelle
34), dass der Deutschunterricht in Togo ab der 9. Klasse anfangen soll. Dieser Zeitraum
finden die Deutschlehrenden angemessen, damit die Lernenden genug Zeit haben, die
linguistischen Lernziele und anderen Fertigkeiten zu erwerben. Allerdings darf nicht
vergessen werden, dass die Deutschlernenden viele andere Féacher studieren und dass
die fur Deutsch verflgbare Zeit limitiert ist.

10.1.2. Sprachfertigkeiten

In Togo wie in anderen afrikanischen Landern wird der Deutschunterricht rezeptiv und
reproduktiv gestaltet. Der padagogische Akzent wird nicht auf die produktive Arbeit gelegt.
Die geschriebene Sprache wird der gesprochenen vorgezogen. Es gibt kaum
Mdéglichkeiten fir die Lernenden, die Sprache zu praktizieren. Laut Antwort der Frage
50/Tabelle 74, organisieren mehr als die Halfte der Befragten (58,8%) keinen Deutsch-
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Klub. Die Organisation von solchen Aktivitaten in den Schulen kénnte die Sprachfertigkeit
der Lernenden erheblich unterstitzen.

10.1.3. Die Landeskunde

Die Notwendigkeit, Landeskunde in den Fremdsprachenunterricht zu integrieren, wird in
der Fremdsprachendidaktik damit begriindet, dass Sprache Bestandteil der Kultur ist bzw.
die zu erlernende Sprache als Bestandteil einer fremden Kultur zu begreifen ist. Deshalb
ist die Verstarkung der landeskundlichen Informationen im togolesischen
Deutschunterricht notwendig. Diese Methode lasst sich als pragmatisch-kognitives
Verfahren beschreiben®'. Im Lehrbuch ,lhr und Wir sind Informationen (durch informative
Texte und zahlreiche Bilder) Uber Deutschland und die deutsche Kultur vermittelt.
Allerdings ist diese einzige Informationsquelle nicht regelmaBig aktualisiert und steht nicht
allen Schiler/innen zu Verfigung. Dartber hinaus bieten die Deutschlehrenden im
Unterricht keine Filme, deutsche Zeitschriften oder &hnliches Material, das die deutsche
Realitat widerspiegelt.

10.2. Zur Vermittlung des Deutschunterrichts

10.2.1. Unterrichtformen

In Togo wird hauptséchlich der Frontalunterricht als Unterrichtsform praktiziert. Die
Ergebnisse der Frage 32 bestatigen, dass der Frontalunterricht die am meisten
angewandte Sozialform im togolesischen Deutschunterricht ist. Die anderen Sozialformen
finden aufgrund der Uberfillten Klassen schwieriger Einsatz. Die Sitzordnung in Reihen
und die begrenzte Mobilitdt im Klassenzimmer lassen nur den Frontalunterricht zu. (Vgl.
Kap. 6, Abb.16). Dennoch werden laut Ergebnissen der Frage 32/Tabelle 56 Einzelarbeit,
Gruppenarbeit und Partnerarbeit haufig von den Lehrenden organisiert.

10.2.2. Unterrichtsmedien

In den meisten togolesischen Schulen gibt es kein Sprachlabor, durch das die Lehrenden
die Konversation und Sprachverhéltnisse der Schiler/innen unterstitzen kénnen. Laut
Antwort der Frage 29/Tabelle 53 benutzen zwischen 80 und 90% der Lehrenden in ihrem
Unterricht keine audiovisuellen didaktischen Materialien. Die sekundaren Lehrmittel wie
Zeitungen, Rundfunk- und Fernsehsendungen, Unterhaltungen in der Zielsprache, welche

I Vgl. Hans J. Krumm 2003, S.523.
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die Lernlust der Deutschlernenden férdern sollen, gehdéren nicht zu den eingesetzten
Instrumenten des togolesischen Deutschunterrichts.

10.2.3. Unterrichtsphasen

Der togolesische Deutschunterricht ist allgemein in drei Phasen geteilt: Présentations-,
Explikations- und Habitualisierungsphase. In der Prasentationsphase werden die
Hausaufgaben korrigiert und neue Texte und Lektionen eingefihrt. In der
Explikationsphase werden neue Begriffe und Grammatik eingefthrt und erklart. In der
Habitualisierungsphase werden die neue Grammatikeinheit und neue Begriffe gelbt.
Unsere Studie zeigt dass, die Lehrenden keine Zeit haben, alle Phasen des
Deutschunterrichts abzudecken wegen der zu groBen Zahl der betreuten Schiler/innen
(vgl. Antworte der Fragen 17 und 27).

Da der togolesische Deutschunterricht meist Frontalunterricht ist, sind die Erwartungen
der Lernenden an ihren Lehrer groB. Sie sind nicht in der Lage, selbstandig zu arbeiten.
Die meisten Deutschlehrenden planen und bestimmen den Verlauf ihrer
Unterrichtsstunden (s. Tabelle 50). Uber 90% der Deutschlehrenden bereiten oft ihre
Stunden in Stichpunkten vor (vgl. Antworte der Fragen 26 und 28).

10.3. Lehrpersonal und Deutschlernende

Aus der Felduntersuchung ergeben sich folgende Erkenntnisse Uber die aktuelle
Situation, in der sich Deutschlehrende und Deutschlernende befinden:

10.3.1. Deutschlehrende

Die togolesische Deutschlehrerschaft ist relativ jung und steht positiv zur deutschen
Sprache und zum Deutschunterricht (vgl. Frage 65/Grafik 6 und Frage 73/Tabelle 94).
98% der Befragten haben einen Hochschulabschluss und 87,4% hatten Germanistik als
Hauptfach (vgl. Tabellen 92 und 89). Trotz diesen Fakten bleibt als Hauptproblem der
togolesischen Deutschlehrer/innen, dass sie nur ein geringes Angebot an Aus -und
Fortbildung wahrnehmen. 69,9% von ihnen hatten keine Chancen auf einem Aufenthalt in
Deutschland oder in ein deutschsprachiges Land, um ihre Ausbildung und Sprachpraxis
zu vervollstandigen (vgl. Tabelle 80). Die Qualitat des Unterrichts ist von einigen Faktoren
negativ beeinflusst. Zum einen der Personalmangel fihrt dazu, dass einem Lehrer bzw.
einer Lehrerin 60 bis 90 Schiler/innen zu geordnet ist. Zum anderen steht als
Unterrichtsmaterial fast nur das Lehrbuch zu Verfigung. Die Benutzung von
Tonbandgeraten, Kassetten/CDs, Videos, Photos/Dias und Computer zahlt zu den

Ausnahmen.
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Traditionell ist der Frontalunterricht in Togo die vorherrschende Sozialform. Die Antworten
auf die Frage 32/Tabelle 56 zeigen, dass Einzelarbeit, Gruppenarbeit und Partnerarbeit
oft eingesetzt werden. Trotz der Verwendung moderneren Unterrichtsmethoden ist die
Lehrerdominanz durchgehend spiirbar. Als Konsequenz sind alle Ereignisse im Unterricht
auf die jeweilige Lehrperson konzentriert. Die Lernenden bleiben an der Peripherie und
spielen lediglich eine Statistenrolle. Die fehlende Abwechslung von Sozialformen im
Unterrichtsgeschehen stumpft die Lernlust der Lernenden ab. Deshalb ist Gage und
Berliner®® zu zustimmen, wenn sie folgendermaBen die Praxis des Frontalunterrichts
bestimmen:

,Der Frontalunterricht fihrt zu einer Balkanisierung der Klasse, die die Isolation der
einzelnen Schiler zur Folge hat. In diesem Unterricht wird es schwierig, das
Nebeneinander der Schiler in ein Miteinander zu verwandeln.

Er verstarkt die Asymmetrie in der Kommunikationsstruktur zwischen Schilern und
Lehrern.

Im Frontalunterricht entstehen keine ,privaten“ Dialoge zwischen Lehrer bzw. Lehrerin
und dem Lernenden®.

Diese Bestimmung von Gage und Berliner bekraftigt die Aussage von Hilbert Meyer, dass
der Frontalunterricht die billigste Sozialform ist, die sich kennzeichnet durch eine
umfassende Lenkung und Handeln des Denkens, des Flhlens und Handelns der Schiiler
nennt.*®

Vielfach fehlt ein motivierendes Deutsch-Umfeld fir die Lehrenden: In vielen Stadten gibt
es keinen Deutschlehrerverein oder Klub; deshalb pladiert eine Uberwiegende Mehrheit
der Untersuchungsteilnehmer/innen (98%) fr die Grindung solcher Institutionen.

Es ist zu betonen, dass 74% der Deutschlehrer/innen ihre Rolle als Erzieher und
Ausbilder wahrnehmen. Sie verfigen Uber gute Kenntnisse im Bereich der
Unterrichtslehre, Methodik, Didaktik, und allgemeinen P&adagogik, aber besitzen jedoch
geringe Kenntnisse in den Bereichen der Lehrwerkkonzeption und der Psychologie (vgl.
Frage 64/Tabelle 88).

Die Lehrkrafte berlcksichtigen nicht die Umwelt und die Weltanschauung der Lernenden
im Unterricht. Dies bedeutet, dass die Pradispositionen der Lernenden wie ihre Kapazitat
und Bereitschaft, mehrere Sprachen zu lernen, von den Lehrenden und Lehrwerken nicht
angemessen genutzt werden.

Aus allen diesen Griinden, pladieren 84% der Befragten dafir, die bestehenden Ziele des
Deutschunterrichts und der Deutschlehrerbildung im reformerischen Sinne neu zu
definieren (vgl. Frage 5/Tabelle 31).

2 Nathanael L. Gage und David C. Berliner: Padagogische Psychologie. Weinheim u. a. 1986, 396.
% Meyer, H.: Unterrichtsmethoden IlI: Praxisband. Frankfurt/Main 1987, S. 203.
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10.3.2. Deutschlernende

Die Mehrzahl der Deutschlernenden in Togo stammen aus armen und mittleren
Schichten. Viele von ihnen besitzen kein Lehrbuch. Sowohl in den 6ffentlichen als auch in
den Privatschulen gibt es einen akuten Mangel an Lehrmaterial. Da das Lehrbuch jedoch
das einzige Lehrmaterial ist, hat dies natirlich Auswirkungen auf der schulischen
Leistung. Dartber hinaus bremsen der akute Mangel an Lehrmaterial und die Gberflllten
Klassen die Begeisterung der Lernenden. Trotz dieser Situation hat die Mehrheit der
Deutschlernenden ein groBes Interesse am Deutschunterricht und am Lehrbuch. Ihre
Begeisterung fir das Erlernen der deutschen Sprache ist nach wie vor sehr groB3 (vgl.
Frage 22/Grafik 5).

Die Probleme der Deutschlehrenden wirken unmittelbar auf die Leistungen, die Motivation
und die Persénlichkeitsentwicklung der Deutschlernenden. Deshalb ist Horst Rumpf94 zu
zustimmen, wenn er: ,einen Unterricht, in dem die Schiler ihre Persdnlichkeit entwickeln
und Kreativitat und Verantwortung lernen sollen® fordert.

Die Antwort der Frage 21/Tabelle 46 zeigt, dass die Leistungen der Schiler/innen eher
gleichmaBig von ,sehr gut” bis ,mangelhaft verteilt sind. Aus der Sicht der Befragten sind
Uber 80% der Lernenden héflich und respektvoll. Das Verhaltnis ,Lehrer-Schiler* wurde in
den Ergebnissen der Frage 25/Tabelle 49 lberwiegend als nah, vertrauensvoll und offen
eingeschéatzt.

Im Allgemein kann man sagen, dass die Befragten einen positive Meinung Uber ihre

Schiler/innen haben.

% H. Rumpf: ,Wirklichkeit berihren. Umrisse einer neuen Lernkultur®, in Fragen und Versuche 77
(1996), 8 1.
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11. Neue Perspektiven flur den Deutschunterricht und die
Deutschlehrerausbildung in Togo

Damit die Fremdsprache Deutsch in Togo ihre padagogische Funktion erfiillen kann, ist
eine neue theoretische Férderung nétig. Dazu méchte ich ein Modell vorstellen, das die
Aufgaben und die Perspektiven des Deutschunterrichts und der Lehrerausbildung
definiert. Dieses Modell ist ein weiterentwickeltes Modell von Alexis N"Gatcha95. Es soll
verstanden werden als Beitrag zur Verbesserung des Deutschunterrichts und der

Lehrerausbildung in Togo.

11.1. Vorstellung des LS- Modell (EIKLVP)

Das Modell fur die Verbesserung des Deutschunterrichts und der Lehrerausbildung in
Togo wird von sechs Fundamenten getragen: Erziehen, Informieren, Kommunizieren,

Lernen, Verstehen und Praktizieren (vgl. Abb.19).

% Vgl. N'Gatcha, Alexis 2004, S.149.
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Abb. 19: Das LS- Modell (EIKLVP) Quelle: Eigene Erfassung
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In den Bereichen: ,Erziehen, Informieren und Kommunizieren®, geht es um die
Zielsetzungen des Deutschunterrichts und um die Rolle der Lehrenden. Die zentrale Rolle
der Lehrenden besteht darin, den Deutschlernenden zu erkléren, dass man im Unterricht
ein bestimmtes Verhalten fir die Persénlichkeitsentfaltung braucht. Hier steht der
Lehrende im Mittelpunkt.

1 Erziehen

,Erziehung ist die Einwirkung auf die individuelle Entfaltung der Person zur
Persdnlichkeit.“ (Wolfgang Klafki). Anders formuliert: Die Schule als Institution soll die
Schiiler und Schilerinnen befahigen, ihre Persénlichkeit zu entfalten. Konkret: Der
Deutschunterricht soll erzieherische Ziele haben; d.h., er soll die Einstellungen, Haltungen
und Personlichkeitswerte der Lernenden beeinflussen. Deshalb sagte Johann Friedrich
Herbart: ,und ich gestehe hier, keinen Begriff zu haben von Erziehung ohne Unterricht, so
wie rickwarts (...) keinen Unterricht anerkenne, der nicht erzieht®.

Deutschunterricht soll auch bestimmte Schllsselqualifikationen vermitteln, die den
Deutschlernenden  dazu  verhelfen, von einer  Resignations- zu  einer
Emanzipationsmentalitdt zu gelangen. Mit anderen Worten: Es geht um das Erwachen
des Bewusstseins der Lernenden, damit sie die soziale Lernziele wie Identitatsfindung in
ihrer Kultur, Selbstandigkeit, Sensibilitdt Kommunikationsfahigkeit und politische
Mundigkeit erreichen.

2 Informieren (Wissen erméglichen und vertiefen)

Die Aufgabe des Deutschunterrichts besteht darin, die Lernenden {ber
Sprachenkenntnisse zu informieren. Hierbei geht es um Informationen, die die Schiler
befahigen, die deutsche Sprache richtig zu lernen; denn informiert sein bedeutet Offenheit
fir Neues und Fremdes. Informieren steht daher im Kontext kommunikativer Ethik.
Deutschunterricht soll deshalb bei den Lernenden interkulturelle Fahigkeiten und andere
Tugenden wie Kreativitat, Pflichtbewusstsein, Respekt vor dem Fremden, Solidaritat und
Kooperationsbereitschaft férdern und tragt so zur Erziehung bei.

3 Kommunizieren

Der Lehrer erzieht durch Kommunikation. Dies bedeutet: Deutschunterricht soll die
Schiiler beféahigen, ihre sprachliche und kommunikative Kompetenzen zu entwickeln.
Deshalb duBerten Holstein und Oomen - Welke folgendermaBen:
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.,Kompetenzen sind dauerhafte Handlungsdispositionen eines Individuums in einem
bestimmten Bereich. Kommunikative Kompetenz bedeutet allgemein die Disposition,
Kommunikationsstrategien anzuwenden. Konkret sind es die Strategien, die den
Sprechern erméglichen“®. Der Lehrende soll die Fahigkeit des Lernenden zu
Kommunikationsbereitschaft, Partnerschaftlichkeit, Lerneffizienz und Produktivitat
unterstitzen. Damit kénnen sie Stellung nehmen, Fragen stellen, Vorschlage und
Gegenvorschlage machen. Darlber hinaus soll der Deutschunterricht den Schdiler/innen
dazu verhelfen, die deutsche Sprache zu beherrschen, welche ihnen bei der Bewaltigung
personlicher Fragen und Bedlrfnisse des aktiven Lebens behilflich sein kann. Als Faktor
der Personlichkeitsentwicklung und Emanzipation soll der Deutschunterricht auBerdem
den Lernenden helfen, ihre Bereitschaft und Fahigkeit zur Kommunikation und
Vélkerverstandigung zu erweitern. Diese Kommunikationsaufgabe betrifft nicht nur die
Lehrenden. Die Kommunikation zwischen Lehrer und Schiler soll auf symmetrischer
Basis stattfinden, weil beide gleichzeitig als Lernende und Lehrende zu sehen sind, die
sich gemeinsam in einem wechselseitigen Prozess um Erkenntnis bemihen (Vgl. Abb.
19). Nach diesem Prinzip braucht der Lehrende nicht sténdig im Mittelpunkt des
Unterrichts zu stehen. Lehrerhandeln wird hier vor allem als Lernbeobachtung, -
begleitung und -beratung verstanden. Darlber hinaus setzt dieser Rollenwechsel voraus,
dass auf die verschiedenartigen Bedirfnisse und das Lerninteresse der Lernenden
Rlcksicht genommen wird. Deutschunterricht soll verstanden werden als der Ort, an dem
Lernprozesse stimuliert werden. Er soll nicht mehr als eine ,Erzeugungsdidaktik*
angesehen werden, bei dem Lehrende das Lernen initiiert und kontrolliert und standig die
Rolle des Wissensvermittlers spielt.

Mit den Bereichen: ,Lernen, Verstehen und Praktizieren“ geht es um die Prinzipien des
Deutschunterrichts, die Aufgabe und Rolle der Lernenden. Hier steht der Lernende im
Mittelpunki.

4 Lernen

Lernen soll hier verstanden werden als

,Strukturelle Koppelung® bzw. Wechselwirkung des Individuums mit seiner Umwelt (Lehr-
und Lerngeschehen sollen die togolesischen Wirklichkeit und Umwelt reflektieren),
selbstgesteuerte und selbstbestimmte Eigenleistung der Selbstorganisation und aktiver
Konstruktion von Welt und Umwelt: Die Lernenden sollen in der Lage sein, selbst zu
organisieren; das heiBt, sie sollen die Gelegenheit erhalten, sich aktiv am Unterricht zu

% Vgl.: Holstein; Oomen-Welke 2006, S. 50-51.
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beteiligen. Sie sollen gegen die mechanistische Lernmodelle, die auf sinnleeres
Speichern (Auswendiglernen) und trages Wissen gerichtet sind wehren,

sinn- und bedeutungsstiftender Wissenserwerb, der als ,Deutungswissen® nur Uber die
Sprache rekonstruierbar ist”.

Deshalb sollen Lehrende alle Mittel einsetzen, um die Motivation und Interesse der
Lernenden zu wecken. Lernen erfolgt durch Aufnahme, Verarbeitung und Speicherung
von Informationen, wobei der Lernende dazu jede Vorstellung, jede Denkoperation und
jedes Geflhl selbst hervorbringen muss.

5 Verstehen

Verstehen soll als Grundlage des Lernens begriffen werden. Die Inhalte des
Deutschunterrichts missen so konzipiert werden, dass die Lernenden sie erfassen
kénnen; z. B Texte verstehen und sich Gber ihren Inhalt unterhalten (Kommunikation mit
der fremden Welt). Die Lernenden sollen die Mdglichkeit erhalten, sinnvoll zu lernen
(Lernen von Bedeutung, Zusammenhénge und Einsichten). Dadurch kdnnen sie den
gelernten Stoff erfassen und einpragen. Darlber hinaus koénnen sie kreativ und
leistungsfahig sein, gréBere Freude und Selbstvertrauen am Lernen entwickeln. Der
Einsatz von Medien soll hier eine bedeutende Rolle spielen. Bilder und Gegenstéande
kénnen zum Beispiel als Verstehenshilfe eingesetzt werden.

6 Praktizieren

Die Lernenden sollen den gelernten Stoff mit der Wirklichkeit konfrontieren, ihn umsetzen
und praktizieren, weil die Anwendung der deutschen Sprache im taglichen Leben (z.B.
Goethe-Institut, Deutsch-Klub in der Schule, etc.) der Erfolgssicherung dient. Die
Anwendung der Lerninhalte setzt auch voraus, dass die Lernenden die Verwertbarkeit des
Gelernten in der Praxis einsichtig machen und dass sie hierbei héaufig
Erfolgsbestatigungen bekommen.

Far die Operationalisierung der Zielsetzungen des Deutschunterrichts miissen die Qualitat
der Lehrerausbildung in Togo verbessert und die Grundprinzipien dieses Unterrichts erfillt
werden. Darlber hinaus kénnen die Deutschlernenden ihre Potenzialitdit zum Lernen,

Verstehen und Praktizieren optimieren.

7 Vgl.: Meixner, J./Miiller, K.: Lernumgebungen gestalten- Elemente einer konstruktivistischen
Lernkultur. Neuwied 2000.
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11.2. Neue Konzeption des Deutschunterrichts und der
Deutschlehrerbildung in Togo

11.2.1. Deutschlehrerausbildung

Die Ausbildung der Deutschlehrer/innen in Togo erfolgt an der Universitdt Lomé. Die
zuklnftigen Deutschlehrenden absolvieren ein klassisches Germanistikstudium. Obwohl
sie eine zusatzliche Ausbildung in Unterrichtslehre, Unterrichtsplanung und
Unterrichtsbewertung im nationalen Institut flir Erziehungswissenschaft (INSE)
bekommen, ist diese Ausbildung kein richtiges Lehramtsstudium. Es ist vor allem defizitar
in den Bereichen der Erziehungs- und Sozialwissenschaften; deshalb setzt die
Neuorientierung der Fremdsprache Deutsch voraus, dass die Ausbildung der
Deutschlehrenden und ihre Funktion entsprechend modifiziert und erganzt werden.

Die Deutschlehrerausbildung in Togo soll von Theorie und Praxis gestarkt werden.
Theoretische und praktische Ausbildung sollten enger verbunden sein.

Fir die theoretischen Bereiche sollten folgende Elemente im Betracht gezogen werden:

1 Fachspezifische Ausbildung:
Sprachwissenschaft
Fremdsprachendidaktik
Methodik

Lehrbuchanalyse und Kritik
Evaluationstheorie
Ubersetzungswissenschaft

2 Schulpadagogik und Unterrichtslehre:

Schulpsychologie

Unterrichtsprinzipien und Unterrichtsbedingungen und Beurteilung
Unterrichtsmethoden, Unterrichtsplanung- und Organisation

3 Forschungsorientierte Ausbildung:

EinfGhrung in die Unterrichtsforschung

EinfUhrung in die Medienpadagogik

EinfUhrung in die padagogische Forschung

Einfihrung in die wissenschaftliche Arbeit und in die empirische Sozialforschung
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Flr die praktischen Bereiche sollte mehr Gewicht auf die folgenden Punkte gelegt

werden:

1 Praxis

Unterrichtsprojekte

Moderation
Unterrichtspraxis/Referendariat

2 Aufenthalt in Deutschland oder in einem deutschsprachigen Land

Der Aufenthalt in Deutschland bzw. in einem deutschsprachigen Land kann erheblich die
Sprachlichfahigkeit der Deutschlehrenden unterstitzen. Dariliber hinaus kdnnen sie
Erfahrungen Gber die deutsche Kultur, das deutsche Alltagsleben und Uber die deutschen

Realitaten sammeln.

3 Lehrerfortbildung

Die Lehrerfortbildung ist ein wichtiger Bestandteil der Lehrtatigkeit. Sie ermdglicht den
Lehrenden neue Lehr- und Lernmittel und neue Organisationsformen des Unterrichts
anzuwenden und an ihrer weiteren Entwicklung aktiv teilzunehmen. Solche Fortbildungen
wirden durch Teilnahme von deutschen Dozenten bzw. Professoren viel an Qualitat
gewinnen. Ohne solche Fortbildungen besteht die Gefahr, dass sich der Lehrende in

seinem Beruf nicht sich weiterentwickelt.

11.2. 2. Grundprinzipien des Deutschunterrichts in Togo

Zum Prinzip der Schilerautonomie

Der Lehrende spielt eine entscheidende Rolle im Erziehungs- und Bildungsprozess. Er ist
in seinem Beruf Gestalter der Umwelt, Koordinator und Organisator, der die Lernenden
sensibilisieren und motivieren soll. Er bestimmt eine Reihe von Faktoren, und bestimmt
auch die Modifikationen von Schiilerrolle®. Er ist gewissermaBen Moderator und
Animateur von Lernprozessen. Er darf den Lernenden nicht durch autoritdres Verhalten
die Selbstverantwortung entziehen. Die padagogische Autoritdt des Lehrers bzw. der
Lehrerin soll befreienden Charakter haben. Das bedeutet, dass der Lehrende den
Schilern nicht das geistige Ruckgrat bricht, sondern ihnen einen aufrechten Gang
ermdglicht und dass die Lernenden ihren Lernprozess und den Grad der Abhangigkeit

% Vgl.: Holstein; Oomen-Welke 2006, S.34.
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von den Lehrperson selbst steuern.”® Die Lehrer-Schiiler Diskrepanz im Sinne der
,Bankier Erziehung“ d.h. der Lehrende als Wissender und Machtiger und der Schiler als
unwissender Schwacher, muss aufgel6st werden. Anstelle dessen soll die Kreativitat der
Lernenden durch Férderung von sprachlichem Input (Einfuhrung von Projektunterricht,
Freiarbeit, Férderung des Spieleinsatzes, Betonung von auBerschulischen Aktivitaten,
Gruppen- und Partnerarbeit und Organisation von UnterrichtsbegleitungsmaBnahmen)
unterstitzt werden. Nach diesem Prinzip sollen Rollenspiele der Lernenden geférdert
werden, weil in der Praxis des Fremdsprachunterrichts Rollenspiele einen hohen
Stellenwert besitzen. Sie nehmen Einfluss auf die Entwicklung der Persénlichkeit und auf
die Einstellung der Lernenden, indem sie sie zur Kooperationsbereitschaft und Solidaritat
erziehen sowie Kreativitat, Rollenflexibilitdt, Hemmungsabbau und Angstabbau férdern.
Sie entwickeln eine allgemeine Interaktionskompetenz bei den Schilern, indem sie
zwischenmenschlichen Beziehungen und Kommunikationsfahigkeit verbessern. Darlber
hinaus vermindern sie die strukturellen Defekte des Fremdsprachunterrichts, dass
namlich Schiler/innen zu wenig sprechen (s. Frage 50/Tabelle 74), indem sie eine
Multiplikation des verbalen Austausches zwischen den Lernenden auslésen durch den
Abbau des Lehrer- Schilerdialogs zugunsten eines Schiler- Schilerdialogs.

Zum Prinzip der Motivation

Nach diesem Prinzip wird die Weckung und die Berlcksichtigung von Lehr- und
Leistungsbediirfnisse der Lernenden angestrebt. Unter Motivierung sind MaBnahmen,
welche der Lehrer bzw. die Lehrerin ergreift, um Lernerfolg der Lernenden zu messen.
Wer motiviert ist, kann auch erfolgreich Sprachen Lernen.'® Die Lehrkrafte sollen die
Deutschlernenden durch externe Reize so motivieren, dass sie Lust zum Zuhdren
bekommen und dass sie Lust erfolgreich lernen kdnnen. Die Aktivierung der Motivation
bei den Lernenden kann ihnen helfen, mdglichst viele Fragen im Unterricht zu stellen.
Fragen unterstitzen die Entwicklung der metakognitiven Reflexion der Lernenden.
Schiiler stellen deshalb Fragen, weil sie beim Lernen mit Problemen konfrontiert sind, die
sie l6sen wollen, aber nicht I6sen kdénnen. Daher férdern Fragen die Entwicklung der
Problemlésekompetenz. Fragenstellen setzt voraus, dass zum einen Schiler neugierig
sind und nach Alternativen suchen, zum anderen, dass sie Selbstsicherheit entwickeln
und Vertrauen in die eigene Handlungsféhigkeit haben. Dadurch entwickeln sie

% ygl.: Holstein; Oomen-Welke 2006, S. 53.
199 y/gl.: Holstein; Oomen-Welke 2006, S. 64
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heuristische Kompetenz'®'. Das Fragenstellen hat einen hohen Stellenwert. Wer fragt, hat

schon einen unklaren Punkt entdeckt, an dem er arbeiten will.

Zum Ganzheitsprinzip des Unterrichts

Das Ganzheitsprinzip richtet sich an die Entwicklung séamtlicher Sprachkompetenzen. Fir
den Deutschunterricht in Togo sollen Fertigkeiten wie Sprechen, Leseverstehen und
Schreiben einen zentralen Platz einnehmen, weil die meisten Deutschlehrenden nur auf
die Leseverstehen und Schreibkompetenzen zurlickgreifen. Was das Sprechen angeht,
so sollen die Schiler in einfacher Form ihre Bedurfnisse, Winsche, Erfahrungen,
Meinungen, Absichten oder Geflihle duBern. Die Sprachfahigkeit der Lernenden kann
durch Tandembildung und Deutsch-Klub unterstitzt werden. AuBerdem sollen die
Lehrenden dafir sorgen, dass die Unterrichtsprache deutsch ist. Fehlerkorrekturen der
Lehrenden bei Sprechaktivitaten der Schiler im Unterricht sollen vermindert werden, weil
sie Frustration bei den Lernenden hervorrufen. Dauerndes Korrigieren und Unterbrechen
des AuBerungsflusses kdénnen das Selbstbewusstsein und Vertrauen der Schiller
zerstoren. Sie kénnen ihr Bemihen und ihren Willen um Kommunikation blockieren. In
diesem Sinne hat sich Hans-Jirgen Krumm folgendermaBen geduBert: “Wichtig ist, nicht
nur Fehler zu suchen, sondern auch die gelungenen AuBerungen hervorzuheben und zu
zeigen, dass trotz sprachlicher Fehler die Mitteilungsabsicht realisiert wurde (...).
Fehlerkorrektur kann systematisch als gegenseitige Korrektur in Partnerarbeit oder in
Kleingruppenarbeit gelbt werden — dies unterstitzt das Bewusstsein der Lernenden
dafiir, dass sie fiir inren Lernprozess mitverantwortlich sind.“'%

Die Leseverstehens- und Schreibkompetenzen werden entwickelt, wenn die Lernenden
einige heuristischen Strategien vermittelt bekommen, z.B. wenn sie in die Lage versetzt
werden, die wichtigsten Informationen aus einem Text zu identifizieren und die zentralen

Aussagen eines Textes herauszuarbeiten.
Zum Prinzip der Veranschaulichung des Unterrichts
In Togo haben die meisten Deutschlehrenden didaktische Materialien wie Tonbangeréte,

Video, DVD, CDs, Photos/Bilder/Dias nicht zur Verfigung. Sie sind stark an das Lehrbuch
gebunden. Angesichts dieser Tatsache ist es notwendig, die Veranschaulichung durch

1% Der Umfang des Vertrauens, welches ein Individuum in seine Fahigkeit setzt, um Aufgaben zu
erledigen.

%2 HJ. Krumm: ,Ein Gliick, dass Schiller Fehler machen®, in: E. Leupold/Y. Peter (Hrg):
Interdisziplinare Sprachlehrforschung und Sprachlehre. Tlbingen 1990, S.102. Ferner N'Gatcha,
Alexis 2002, S. 241.
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Sachbezogenheit im Unterrichtsgeschehen zu bekréftigen. Es geht darum, dass die
Lehrenden vielféltig Medien Uberall dort einsetzen, wo der direkte Umgang mit der Sache
nicht méglich ist. Auf Anschauungsmittel sollten die Lehrenden nicht verzichten, denn sie
sind immer besser als woértliche Beschreibungen und muissten diese immer erganzen.
Durch die Einbeziehung solcher zusatzlicher Materialien entstehen weitere Mdglichkeiten,
den Unterrichtsverlauf interessanter zu gestalten. Soll zum Beispiel der Inhalt des Begriffs
,2Dorfmarkt* oder ,Spielplatz“ vermittelt werden, so kann der Lehrende Photos oder eine
Diaserie Uber diese Objekte zeigen. Diese Elemente sind ein wichtiges Mittel zur
Veranschaulichung von Unterrichtsinhalten, weil der Mensch allein durch Héren 30% und
allein durch Sehen mehr als 70% lernt. Die motivierende Kraft der Anschaulichkeit besteht
darin, dass die Schiler die gewonnenen Erkenntnisse leichter in ihren eigenen
Erfahrungsbestand einbauen und sie langer in ihrem Gedachtnis beibehalten. Um diese
Ziele zu erreichen muss in den Medien investiert werden (vgl.: Gueye, Ousmane S. 195-
196).
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Schlussbetrachtung

Der Lehrende spielt eine entscheidende Rolle im Erziehungs- und Bildungsprozess; nicht
nur indem er etwas tut, sondern auch indem er die Lernende Gelegenheit zu eigenem Tun
gibt. Die Neuperspektive des Deutschunterrichts und der Lehrerbildung in Togo im Sinne
des ,EIKLVP*“-Modells betrifft die Rolle und Funktion der Lehrenden sowie ihre Ausbildung
und Qualifikation. Der Lehrende in seinem Beruf ist Gestalter der Umwelt, Koordinator
und Organisator, der die Lernenden sensibilisieren und motivieren soll. Er ist
gewissermafBen Moderator und Animateur von Lernprozessen. Er soll auch technisches
,know how“ und Allgemeinwissen vermitteln, was den Lernenden ermdglicht, das
~Warum® und das ,Wie“ der Dinge zu begreifen und die bezuglich zu handeln.

Die wichtigen Voraussetzungen fir die Operationalisierung der Ziele der Fremdsprache
Deutsch in Togo liegen in der Flexibilitat der Lehrenden und in der Bereitschaft der
Lernenden. Dies bedeutet zum einen, dass der Deutschlehrende ,Balanced teaching“'®
entwickeln muss. Balanced teaching impliziert die Kombination von Planung und
Improvisation. Der Lehrende soll von seiner traditionellen Rolle als Wissensvermittler
Abschied nehmen und eine neue Rolle als Férderer von Lernprozessen Ubernehmen. Ein
Lehrender dieser Art versteht seine Aufgabe als Aufklarer der Lernenden, indem er ihnen
Mdéglichkeiten und Wege zeigt, wie man mit offenen Augen durch die Welt geht, Gefahren
erkennt und bek@ampft und wie man die eigene Persdnlichkeit entwickeln kann.

Als Lernvoraussetzung bringen die Lernenden ihre Bereitschaft zum Lernen mit, weil
Lernen ein individueller Prozess ist, bei dem Wille und Anstrengungsbereitschaft
unvermeidbare persénliche Voraussetzungen sind.

Der Gegenstand dieser Arbeit besteht darin, die Funktionen der Fremdsprache Deutsch
im togolesischen Erziehung- und Bildungssystem herauszuarbeiten. Zum einen wurden
die landeskundlichen Aspekte der Republik Togo skizziert, wobei das Land, seine
Bevodlkerungsschichten und seine Sprachen erértert wurden. Als Grundlage fir die
Darstellung des togolesischen Bildungswesens wurden die traditionell-westafrikanische
Erziehung, die Einflhrung des formalen Schulwesens zur Kolonialzeit sowie seine
historische Entwicklung bis zum heutigen Zeitpunkt beschrieben. Es wurde festgestellt,
dass im Bildungsbereich kein eindeutiger Bruch mit der kolonialen Vergangenheit
stattgefunden hat. Obwohl es Reformbemihungen fir das Erziehungs- und
Bildungssystem gab, steht immer noch die Verknipfung mit dem franzdsischen System
fest. Es besitzt nach wie vor Vorbildcharakter.

193 ygl. van Lier: Interaction in the Language Curiculum. Awarness, Autonomy and Authenticity.
London and New York 1996.
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Dartber hinaus wurde Deutschunterricht in den Schulen in Togo seit der Kolonialzeit bis
heute dargestellt. Der heutige togolesische Deutschunterricht ist mit vielen Problemen
konfrontiert:  Mangel an Lehrpersonal und an Lehrerkompetenz, prekére
Arbeitbedingungen und Mangel an didaktischem Material. Bei der Analyse der
Problemfelder zeigte sich, dass der mangelnde politische Wille die grundlegende
Reformierung des togolesischen Bildungswesens verhindert hat. Das Erziehung- und
Bildungssystem Togos in der bestehenden Form kann die herrschenden politischen und
gesellschaftlichen Strukturen des Landes nur widerspiegeln, aber keinen richtigen Beitrag
zu ihrer Reform leisten. Deutschunterricht als Fach in diesem System wird nur dann
Relevanz und Legitimation besitzen, wenn dort politische und gesellschaftliche
Rahmenbedingungen mitreflektiert werden.

Aufgrund meiner Felduntersuchung und der daraus gewonnenen Ergebnisse bin ich fest
davon (berzeugt, dass Deutschunterricht und Lehrerbildung in Togo ein neues Gesicht
bekommen koénnen. Die Reformvorschldge dieser Arbeit kdnnen einer allgemeinen
grundlegenden Reformierung des togolesischen Deutschunterrichts und der
Lehrerbildung dienen, welche dem Land und seiner Entwicklung zugute kommen wirden.
Deutsch als Fremdsprache kann einen Beitrag zur wirtschaftlichen, sozialen und
politischen Entwicklung Togos leisten. Deshalb missen die politischen und
gesellschaftlichen Rahmenbedingungen, die die Entwicklung des Deutschunterrichts
ermoglichen erfillt werden; denn: Erziehung und Bildung helfen stets, die Menschen zu
befreien. Eine Nation, die die Erziehungs- und BildungsmaBnahmen ihrer Bevdlkerung

vernachlassigt, ist wie ein Baum ohne Wurzeln- er vertrocknet.
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Fragebogen

1- Wie schatzen Sie ganz allgemein die derzeitige Situation des togolesischen
Deutschunterrichts ein?

(Von 1 bis 8 nur eine Mdglichkeit ankreuzen)
12 3 4 5 6 7 8

Sehr gut o oo B B L) Sehr schlecht

2- Wie sehen Sie ihre Rolle als Deutschlehrer/in?
Bitte kreuzen Sie, die flr Sie zutreffenden Rollen an!

Berater/in

Erzieher/in

Entwicklungshelfer/in

Leiter oder FlUhrer/in

Ausbilderin oder Lehrer/in

Forderer/in des interkulturellen Dialogs

3- Wie wichtig sind lhrer Einschatzung nach die folgenden Faktoren fur die Erreichung der
Unterrichtsziele in Togo?
Bitte kreuzen Sie an, wie wichtig fur Sie die folgenden Griinde sind.
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wichtig wichtig

sehr wichtig | weniger

Uberhaupt
nicht
wichtig

Einsatz von Medien

Lehrwerke

Schilererfahrung

Lehrererfahrung

Prioritatenliste des togolesischen
Bildungswesens

Ausbildung an ENS bzw. an der

Universitat

Fachberatung der Inspektoren

Eigene Phantasie

Prifungsaufgaben

Probleme der Schiler/innen

4- Unterrichten Sie nach einem Lehrplan?
(Nur eine Mdéglichkeit ankreuzen)
4a- [ Ja

AT 10 [0 ISR

4b- O Nein

AT =AU T o I g 1o o | RO

5- Wie beurteilen Sie die im aktuellen Lehrplan aufgefiihrten Ziele des

(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)
stimme voll
und ganz zu stimme
eher zu

A) Die Ziele sind klar formuliert............ cccoeveveennennne. L] eeeeeeecerencenans ...

B) Meiner Meinung nach sollten die

vorhandenen Ziele aktualisiert werden .................. (] e, []....

Deutschunterrichts?

stimme stimme
eher nicht gar

Zu

nicht zu
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6- Wer sollte die Ziele des Deutschunterrichts in Togo bestimmen?
(Nur eine Mdglichkeit ankreuzen)

235

Deutsche Aufsicht

Togolesische Aufsicht

Regionale Aufsicht

Deutsch-TogolesischesTeam

7- Woran sollen sich die Lehrpléne fur Deutsch in Togo orientieren?
(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)

stimme voll

und ganz zu stimme
eher zu

A) Sie sollten mit dem Erziehungs-

und Bildungssystem Togos Ubereinstimmen....... O 0

B) Sie sollten mit der neuen Sprachpolitik

Europas Ubereinstimmen. O O

C) Sie sollten gemeinsam mit der Kulturpolitik

der Lander des frankophonen Afrika

entwickelt werden. O O

D) Sonstiges, NAMICH: ...

8- Mdchten Sie, dass Deutsch ab Sekundarstufe in Togo gelehrt wird?
(Nur eine Mdoglichkeit ankreuzen)

stimme
eher nicht
zZu

0

stimme
gar
nicht zu

Ja, ab 7. Klasse (6ieme)

Ja, ab 8. Klasse (5ieme)

Ja, ab 9. Klasse (4ieme)

Ja, ab 10. Klasse (3ieme)

Nein
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9- Wie wichtig sind Ihrer Meinung nach, die folgenden Kriterien bei der

Schdlerleistungen?

(Die entsprechenden Felder ankreuzen)

Beurteilung
sehr wichtig [ weniger Uberhaupt
wichtig wichtig nicht

wichtig

Fehlerart und Fehlerzahl der
Schdiler/innen

Lésungsweg

Kreativitat der Schiler/innen

Sprachkenntnisse der
Schdler/innen

Lernvorschritt in den Schulen

Das Niveau der Schiler/in im
Vergleich zu Klasse

10- Wie beurteilen Sie das Niveau der Deutschaufgaben bei den Zentralprifungen?

(Bei jeder Aussage nur die entsprechende Antwort markieren)

A) Prifung in der 11 Klasse

Sehr hoch

U [
B) Abschluss
-prifung
in der 12.
Klasse g a
C) Abitur 0 O

1 2

Sehr hoch

U
7

Sehr niedrig
0

U
8

Sehr niedrig
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11- Auf welchem Niveau sollte die Prifungsaufgaben in Deutsch eingestuft werden?

(Die entsprechenden Felder ankreuzen)

237

Oberstufe |DSH

Mittel-
Stufe Il

Mittel-
Stufe |

Grund
-Stufe |l

PriGfung in der 11. Klasse
(Seconde)

Abschlussprifung in der 12.
Klasse (Bac I)

Abitur (Bac Il)

DSH: Die ,Deutsche Sprachprtfung fir den Hochschulzugang®

12- Was muss lhrer Meinung nach am togolesischen Deutschunterricht geandert werden,

damit er sich verbessern kann?

(Die entsprechenden Felder ankreuzen)

Zahl der Unterrichtsstunden und Gewichtung des Faches

Unterrichtsmethoden

Lehrwerke

Struktur der Prifungsaufgaben

Ausbildung der Deutschlehrer/innen

Unterrichtsbedingungen

Management des Faches

Fortbildung der Lehrer/innen

Lehrpléane
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13- Ich glaube, dass der Deutschunterricht in Togo an Bedeutung zunimmt.

—_

O O o O

Nur eine Méglichkeit ankreuzen)

stimme voll und ganz zu

stimme eher zu

stimme eher nicht zu

stimme Uberhaupt nicht zu

14- Anzahl der Deutschunterrichtsstunden pro Woche

238

11. Klasse 12. Klasse 13. Klasse Gesamt
15- In wie vielen Klassen unterrichten Sie in diesem Schuljahr? [ ] ]
(Anzahl angeben)
16- In welcher Stufe und Zone unterrichten Sie Deutsch?
(Die entsprechenden Felder ankreuzen)
Zone Stufe
Stadtische Landliche Sekundar Tertiar

Gymnasium

Technische

Gymnasium

Privatschule
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17- Geben Sie die Anzahl der betreuten Schilern in ihren Klassen an?
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11. Klasse
(Seconde)

12. Klasse
(Premiere)

13. Klasse
(Terminale)

Gesamtzahl der Jungen

Gesamtzahl der Madchen

Gesamt

18- Wie viele Schdler lernen in Ihrer Schule Deutsch?

LT T1] Anzahl angeben

19- Wie viele Schiiler hat Ihre Schule insgesamt?

LT T1] Anzahl angeben

20- Aus welchen Bevélkerungschichten stammen Ihre Deutsch lernenden

Uberwiegend?

(Die entsdprechenden Felder ankreuzen)

Schiler

Landlich

Stadtisch

Arme Schichten

Mittlere Schichten

Wohlhabende Schichten

21- Wie viele Schiler/innen mit folgenden Leistungen haben Sie?

(Die entsprechenden Felder ankreuzen)

11. Klasse

12. Klasse 13.Klasse.

1= sehr gut

2= gut

3= ziemlich gut

4= befriedigend

5= mangelhaft
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22- Fir wie motiviert halten Sie lhrer Schiler/innen im Deutschunterricht?
(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)

sehr Uberhaupt
motiviert nicht
motiviert
1 2 3 4 5 6 7 8
A) 11.Klasse O O O 0O O [ [ [
B) 12.
Klasse [] [] 0 0O O ] [] ]
C) 13. Klasse [l [l O O O O ] O
1 2 3 4 5 6 7 8
sehr Uberhaupt
motiviert nicht
motiviert

23- Wie oft helfen Sie Ihren Schiler/innen bei den Hausaufgaben?
(Die entsprechenden Felder ankreuzen)

sehr oft oft selten nie

11.Klasse (Seconde)

12. Klasse (Premiere)

13. Klasse (Terminale)

24- Bitte beurteilen Sie die folgenden Aussagen?
(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)

stimme voll stimme stimme stimme
und ganz zu eher zu eher nicht gar
nicht zu
A) Strafe unterstiitzt das Lernen....... O 0 a a
B) Schiiler durfen den Lehrer nicht kritisieren 0 0 O O

25- Wie schatzen Sie die Beziehung lhrer Schiler/innen zu lhnen als  Lehrperson ein?
(Bei jeder Aussage, die passende Antwort markieren)

1 2 3 4 5 6 7 8
héflich 0 O 0 O a O 0 71 unhéflich
nah [ 0 [ 0 [ 0 [ 1 distanziert
vertrauensvoll [ 0 [ 0 [ 0 [ 71 misstrauend
respektvoll [ 0 0 0 0 0 0 1 respektlos
offen N 0 N 0 N 0 N 1 verschlossen
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26- Wie bereiten Sie in der Regel Ihre Deutschstunde vor?
(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)

Sehr oft oft selten
A) Ich plane nur die Ubungen N N 0
B) Ich plane die Stunde
in Stichpunkten O O 0
C) Die Stunden werden
von den Schilern
Schidiler/innen vorbereitet O O 0

nie

27- Wie wichtig sind die folgenden Punkte flir das Tempo der Unterrichtsstunde  flr

Lehrenden?
(Die entsprechenden Felder ankreuzen)
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die

sehr wichtig weniger

wichtig wichtig

Uberhaupt
nicht
wichtig

Die geplante Lehrstoffe

Pflicht der Abdeckung des
jahrlichen Lehrplans

Fahigkeit der Schiler/innen

Die Arbeitsbedingungen
Vorbereitung auf die
Zentralprifungen

28- Wie sehr treffen die folgenden Aussagen zu?
(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)

A) Es ist wichtig am Anfang die Lernziele zu geben.

stimme voll stimme stimme stimme
und ganz zu eher zu eher nicht zu gar nicht zu
U 0 0 U

B) Die Bestimmung der Lernziele ist zuerst
Sache der Lehrkraft

stimme voll stimme stimme stimme
und ganz zu eher zu eher nicht zu gar nicht zu
0 l l 0
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29- Stehen Ihnen die folgenden didaktische Materialien zu Verfigung?

(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)

ja nein
A) Lehrbuch 0 0
B) Tonbandgerat O O
C) Video O 0
D) Photos/Dias 0 0
E) Computer O O
F) CDs/Schallplatten [ O

30- Falls Ja, wie oft benutzen Sie dieses Material?
(Nur eine Mdglichkeit ankreuzen)

immer haufig manchmal nie
U U U 0

31- Fuhren Sie in Ihren Unterricht manchmal Projekte durch?
(Bei 31a nur eine Moglichkeit ankreuzen)

31a) Ja [’ Nein [

31b) Wenn Nein, warum niCht 2. ...

32- Wie oft organisieren Sie Ihrem Unterricht mit folgenden Sozialformen?
(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)

Sehr oft oft selten nie
A) Frontalunterricht [ 0 [] [

)

B) Einzelarbeit 0 0 0

D) Partnerarbeit 0 0 0
)

E) Sonstiges, Nn&mliCh...........cooo i,
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33- Welche Sprache(n) soll(en), Ihrer Meinung nach, als Ausgangssprache im togolesischen
Deutschunterricht gelten?

(Nur eine Mdglichkeit ankreuzen)

Englisch ]

Franzdsisch [ ]

Einheimische Sprachen ]

34- Wie oft werden Phonetik - bzw. Aussprachelbungen im lhrem Deutschunterricht

eingesetzt?

(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)

Sehr oft oft selten nie
A) 11. Klasse (Seconde) O O 0 0
B) 12. Klasse (Premiére) a a 0
C) 13. Klasse (Terminale) [ O 0

35- Welche Prozentanteile nehmen die folgenden Bereiche in Ihrem Deutschunterricht ein?
(In der Prozentzahl angeben)

Horen Y%
Lesen Y%
Sprechen %
Schreiben %
Schriftliche Ubersetzen %

100%
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36- Wie wird lhre Deutschunterrichtsstunde eingeteilt?
(Die Aktivitaten in Prozentzahl angeben)

11. Klasse 12. Klasse 13.Klasse
Einzelarbeit % % %
Gruppenarbeit % % Y%
Kollektivarbeit % % %
Lehreranteil % % Y%

37- Wie viele lhrer Deutschschuler/innen besitzen ein Lehrbuch?

(In der Prozentzahl angeben)

11. Klasse (Seconde) 12. Klasse (Premiere) 13. Klasse (Tle)
% % %

38- Wer soll Ihrer Meinung nach die Lehrwerke fiir Deutsch in Togo verfassen?

(Nur eine Mdglichkeit ankreuzen)

Deutsche Autoren

Die togolesische Lehrer/innen

Die togolesische Fachberater/innen

Ein deutsch- togolesisches Autorenteam

39- Wie groB ist das Interesse der togolesischen Deutschschiiler/innen fir das Lehrbuch?

(Von 1 bis 8 nur die passende Antwort markieren)

1 2 3 4 5 6 7 8
Sehr groBes Interesse [ [] 0 [] 0 [] 0 [J Totale Desinteresse
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40- Wie schatzen Sie die jetzigen Lehrblcher ein?

(Bei jeder Aussage die passende Antwort markieren)

Ich finde sie sehr gutgut  nicht so gut Uberhaupt nicht gut

A) 11. Klasse (Seconde) 0 0 0 0

B) 12. Klasse (Premiére) a a a a

C) 13. Klasse (Terminale) [ O O a

41- Wie wichtig finden Sie es, in den folgenden Bereiche von Fachberatern unterstitzt zu
werden?

(Bitte kreuzen Sie die entsprechenden Felder an)

sehr wichtig weniger | Gberhaupt
wichtig wichtig nicht
wichtig

Kontrolle und Evaluation von

Lehrtatigkeiten

Fachberatung und padagogischen

Betreuung

Weiterbildung im Bereich der Didaktik und

Methodik

Dialog und Erfahrungsaustausch

Versorgung mit didaktischem Material

Befehle, Kritik und sonstige hierarchische
Bemerkungen

Informationen (ber die Situation des
Deutschunterrichts

Animation und Férderung der
Unterrichtsforschung
Modell- und Vorbildfunktion
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42- Bitte kreuzen Sie an, wer |hrer Meinung nach in Togo die Funktion des Fachberaters
bzw. der Fachberaterin fir Deutsch austben soll?

(Nur eine Mdoglichkeit ankreuzen)

Jede qualifizierte Lehrer/in mit langjéhriger Erfahrung im Bereich des Deutschunterrichts

Jede aktive Deutschlehrer/in mit der hdchsten Qualifikation in Deutsch

Jede qualifizierte Deutschlehrer/in mit geschlossenem Germanistik- Studium und langer
beruflicher Erfahrung

Jede Deutschlehrer/in mit ausreichender beruflicher Erfahrung ohne besondere
Bertcksichtigung von Grad bzw. Option des Studiums

Jede qualifizierte Deutschlehrer/in mit langjéhriger Erfahrung und besonders guten
Kenntnissen im Bereich der Fachdidaktik

Deutsche Kollege aus auswartiges Amt

43- Wie bewerten Sie die amtierenden Fachberater/innen in Togo?

(Bei jeder Aussage nur eine Antwort markieren)

trifft voll

und ganz zu trifft eher zu trifft eher trifft Gberhaupt
nicht zu nicht zu
A) Hohe Motivation 0 a a O
B) Hohe fachliche Kompetenz O O O O
C) Hohe Kommunikative Kompetenz [ a O O
D) Sie sind absolut notwendig 0 O O O

44- Méchten Sie, dass die Lehrerausbildung im Fach Deutsch wieder an der  ENS
stattfindet?

(Nur eine Mdéglichkeit ankreuzen)

Ja [] Nein [] weiB nicht  []
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45- Wie gut finden Sie die Lehrerausbildung im Fach Deutsch an der  Universitat Lomé?

(Nur eine Antwort markieren)

Ich finde sie sehr gut gut nicht so gut Uberhaupt nicht gut
0 0 0 O
46- Was halten Sie von der Organisation des Praktikums fir Lehramtsstundenten/innen

der Universitat Lomé?

(Nur eine Mdéglichkeit ankreuzen)

Das Praktikum ist gut organisiert

Das Praktikum ist schlecht organisiert

47- Welche Kollegen/innen sollten lhrer Meinung nach fir die Lehrerfortbildung in

ausgewahlt werden?

(Nur eine Mdglichkeit ankreuzen)

Deutschland

Alle jungen Kollegen/innen, die am Anfang ihrer Karriere stehen

Lehrer/innen mit finfjahriger Mindesberufserfahrung

Alle Deutschlehrer/innen ohne jegliche Beriicksichtigung von Grad, Berufsalter

Lehrer/innen, die niemals in Deutschland gewesen sind

Lehrer/innen mit guten Deutschkenntnissen

Lehrer/innen mit geringen Deutschkenntnissen

Lehrer/innen, die die besten Leistungen erbracht haben

Die aktivsten Deutschlehrer/innen der staatlichen und privaten Schulen

48- Sind Sie fir die Grindung eines Deutschlehrerverbandes?

Ja [] Nein [ ] WeiB nicht [ ]
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49- Was erwarten Sie als Deutschlehrer/in vom Deutschlehrerverband?
(Die entsprechenden Felder ankreuzen)
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Beitrag zur Verbesserung des Status des togolesischen Deutschlehrer/innen

Ermdglichung von in- und auslandischen Kontakten

Aktive Beteiligung an der fachdidaktischen Forschung

Beitrag zur Verbesserung der Qualitat des Deutschunterrichts in Togo

50- Gibt es in Ihrer Schule einen Deutsch-Klub?
(Nur eine Mdéglichkeit ankreuzen)

Ja ] Nein [ ]

Weiter bei Frage 52, wenn Nein

51- Wie haufig werden innerhalb des Deutsch-Klubs folgende Aktivitéten

durchgefihrt?

Haufigkeit  der | 1x/Woche | 2x/Monat | 1x/Semester | 1x/Schuljahr

Veranstaltungen

Gelegentlich

Wettbewerb

Filmvorflhrung

Theater

Ausfliige

Zeitung

52- Wie oft tauschen Sie Erfahrungen mit ihren Kollegen/innen aus?

(Nur eine Mdoglichkeit ankreuzen)

[ taglich

1 wochentlich
71 monatlich
[ selten

[l nie
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53- In Welchem Rahmen arbeiten Sie mit den anderen  Fremdsprachenlehrer/innen
(Englisch, Franzésisch, Spanisch) zusammen?

(Die entsprechenden Méglichkeiten ankreuzen)

Organisation von gegenseitigen Hospitationen

Organisation von padagogischen Tagen

Veranstaltung von Didaktik-Vortragen

Einladung zu Fachkonferenzen

54- Wie oft werden Sie besucht und beurteilt?

[ IT1] Maleim Jahr

55- Wie notwendig finden Sie padagogische Inspektionen?

(Nur eine Mdoglichkeit ankreuzen)

Inspektionen sind notwendig

Inspektionen sind nicht notwendig

56- Waren Sie schon in einem deutschsprachigen Land?

(Nur eine Mdoglichkeit ankreuzen)

L] Ja

] Nein

Wenn Nein, weiter mit Frage 59

57- Falls Sie Deutschland oder ein deutschsprachiges Land schon besucht haben, in welchem
Rahmen haben Sie es gemacht?
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(Nur eine Mdglichkeit ankreuzen)

A) Studium
B) Fortbildung
C) Sprachenwettbewerb
D) Privaturlaub
)

[]

O O O

E) Sonstige Grinde: ... ..o

58- Anzahl der Aufenthalte in diesem Land

[1T]

(Bitte Anzahl eintragen: zum Beispiel, wenn Sie nur 1x dort gewesen waren 01 eintragen)

59- Welche Kenntnisse haben Sie von Deutschland?

(Die entsprechenden Felder ankreuzen)
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sehr gute

Kenntnisse

gute

Kenntnisse

geringe

Kenntnisse

keine

Kenntnisse

Deutsche Kultur

Deutsche Geschichte

Deutsche Kolonisation

Deutsches Bildungswesen

Deutsche Literatur

Deutsche Auslandspolitik

Alltagsleben

60- Wie oft lesen Sie deutsche Zeitungen?

(Nur eine Antwort markieren)

Monatlich

Wdchentlich

Téglich
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61- Mit wem sprechen Sie auBerhalb des Unterrichts Deutsch? Ist diese Person

deutschmuttersprachig oder nicht?

(Die entsprechenden Felder ankreuzen)

deutsch-
muttersprachig

nicht deutsch-
muttersprachig

trifft nicht zu da es
diese Person nicht
gibt

Freunde/Freundinnen

Kollegen/Kolleginnen

Schdiler/innen

Studenten/innen

Fachberater

62- Wie wichtig sind fur Sie die folgenden Informationsquellen tber Deutschland?

Bitte kreuzen Sie an, wie wichtig fur Sie die folgenden Griinde sind.

sehr
wichtig

wichtig

weniger

wichtig

Uberhaupt nicht
wichtig

Massenmedien

Goethe - Institut

Deutschlandserfahrung

Private Kontakte zu Deutschen

Veranstaltungen aus

Studienzeit

der

Lehrwerke
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63- Wie oft lesen Sie Fachblicher?

(Nur eine Mdéglichkeit ankreuzen)
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Monatlich

wochentlich

Téglich

64- Wie schatzen Sie ihre Kenntnisse in den folgenden Bereichen ein?

(Die entsprechenden Felder ankreuzen)

sehr gute gute geringe keine
Kenntnisse |Kenntnisse [Kenntnisse [Kenntnisse
Unterrichtslehre
Methodik
Lehrwerkkonzeption
Didaktik
Allgemeine Padagogik
Psychologie
65- Wie alt sind Sie? Jahre alt
66- Sind Sie: [1 weiblich? [ mannlich?
67- Wo haben Sie ihr Studium abgeschlossen?
Hochschule Ort Dauer Hauptfach Nebenfach
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68- Kommen Sie aus der Region, wo Sie unterrichten?

Ja ] Nein [ ]

69- |hr Status in ihrer Schule

Ordentlicher Dozent/in- Lehrer/in ]

Nebenamtlicher Dozent/in- Lehrer/in ]

70- lhre Qualifikation
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Abitur Licence ENS M.A Promotion

71-Berufserfahrung (Anzahl der Jahre im Dienst) [ T] Jahre

72- Wie lange arbeiten Sie schon an dieser Einrichtungen? (Evaluiert im Schuljahr)

[TTT] Jahre

73- Warum haben Sie sich entschieden, Deutsch zu lehren?

(Welche von den hier aufgeflhrten Aussagen trifft lhnen zu? Mehrfachnennungen

maoglich!)

Liebe zu Deutschland und zu den Deutschen

Liebe zur deutschen Sprache

Geschichtliche Griinde

Persdnliche Entfaltungsmaoglichkeiten

Sicherung der Existenz

Deutsch als Prestige

Sonstige Grinde
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74- Wie zufrieden sind Sie mit lhrem Lehrerberuf?

(Nur eine Mdéglichkeit ankreuzen)
1 sehr zufrieden

T eher zufrieden

T eher unzufrieden

[1 sehr unzufrieden

75- Was sind lhre Winsche und Ambitionen fiir die nachsten Jahre?
(die entsprechenden Felder ankreuzen)

Berufswechsel

Weiterbildung

Beférderung auf einer héhere Funktion

Aufstieg in das Hochschullehramt

Beteiligung an der padagogischen Forschung

Sonstige Winsche und Ambitionen: ...

Anmerkungen:



